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Editorden;

Merhaba;

The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS) dergisinin 2020 yili ilk say1s1
ile karsimizda olmanin mutlulugunu yasadigimizi bilmenizi isteriz. Yogun bir makale
basvurusu bulunmasina ragmen editéryel ekip ve hakemlerimizin gayretleri sonucunda
makale yayin siireglerinin ¢ok uzamadigini diistiniiyoruz.

Akademide, yapilan ¢alismalarin goriiniir olmasi, topluma katma deger saglamas: ve
yaygin etkisinin artmasi hem makale yazarlarinin hem de makaleyi yayinlayanlarin ortak
hedefidir. Bu baglamda JASSS'ta yaymlanan makalelerin indirilme oranlarinin yiiksekligi
bizleri memnun etmektedir. Ayrica yaymlanan makalelere yapilan atiflar Sobiad (Sosyal
Bilimler Atif Dizini) veritabaninda gosterilmektedir. Bu vesileyle yazarlarimizin
goriiniirliigiine katki saglamaktan gurur duymaktayiz.

Yayinlanan makalelerin 6grenme ve 6gretme siirecinde tiim akademisyenlere faydali
olmasini umuyoruz. Derginin hem elektronik hem de basili ortamda yayinlanmasi siirecinde
katki saglayan, yol gosteren, bakis agis1 kazandiran herkese tesekkiir ediyorum.

Yeni bir sayida goriismek dilegiyle...

Dog. Dr. Serdar Yavuz
Editor of JASSS
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From the Editor;

Hello;

We want you to know that we have the happiness of being with you with a year 2020
first third issue of The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS). Despite the
presence of an intense article application, we think that the editorial team and the referees put
great efforts to shorten the publishing processes.

The fact that the visibility of the work, provide added value to society and the
widespread influences are both the common goals of both the writers of the articles and the
publishers of the articles in academics. In this sense, we are pleased with the high
downloading rates of the articles published in JASSS. References to published articles are also
shown in the Sobiad (Social Sciences Citation Index) database. We are therefore proud to have
contributed to the visibility of our authors.

We hope that the published articles will be useful to all academicians in the process of
learning and teaching. I would like to thank everyone who contributed, guided, and provide
perspective in the process of publishing of the journal in both electronic and printed media.

Hope to see you in a new issue...

Assoc. Prof. Dr. Serdar Yavuz
Editor of JASSS
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel Ilkeler

1. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), uluslararasi hakemli bir dergi
olup yayin yeri Elazig-Tiirkiye'dir. Yilda 4 (dort) sayr olarak yayimlanir. Gerektigi
durumlarda bu sayilarin diginda 6zel sayilar ve ek sayilar yayimlayabilir.

2. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), Egitim Bilimlerinin tiim alanlari,
Hahiyat, Iktisadi ve idari Bilimler Alani, Resim, Miizik, Beden Egitimi, Tarih, Sanat Tarihi,
Cografya, Dilbilim, Edebiyat gibi sosyal bilimlerin tiim alanlariyla ilgili bilimsel makaleler,
roportajlar, ceviriler, tanitim yazilari vb. ¢alismalar: yayinlayan akademik bir dergidir.

3. Bilimsel makaleler, roportajlar, ceviriler, tanitim yazilarinin dergi sistemine
eklenmesi, yazinin yayimlanmas: icin bagvuru olarak kabul edilir ve yaz1 hakem siirecine
gonderilir.

4. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilarin biitiin telif
haklar1 dergiye ait olup, JASSS dergisinden izin alinmaksizin bagka bir yerde yayinlanamaz,
cogaltilamaz, kaynak gosterilmeden kullanilamaz. Ayrica yazilardan dogabilecek herhangi bir
yasal sorumluluk yazarlarina aittir. Editoryel ekip yazi {izerinde istedigi degisikligi yapma
hakkina sahiptir.

5. Jasss'mn (The Journal of Academic Social Science Studies) yayin dili Fransizca, Tiirkge,
Ingilizce, Rusca ve Almancadir. Ancak gerektigi takdirde diger dillerde de yazi kabul
edilebilir.

6. Makalenin basgindaen az 200 kelimeden olusan Tiirkge (6zet) ve Ingilizce
(Abstract), 5 kelimelik Tiirkge (Anahtar Kelimeler) ve Ingilizce (Key
Words); Tiirkge ve Ingilizce baghga yer verilmelidir. Bu sartlar1 yerine getirmeyen yazilar
hakem siirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.

7. Jasss’a (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilar hakem
siirecine girecegi icin, sisteme eklenen yazilarin igine isim veya yazarin kimligini desifre edici
bilgiler konulmamalidir. Makalenin hakem siireci tamamlandiktan sonra yazar veya yazarlar
ile ilgili bilgiler makaleye editor tarafindan eklenecektir.

8. Jasss'ta (The Journal of Academic Social Science Studies) makale sisteme yazar
tarafindan yiiklendikten sonra asagidaki siirecler gerceklesmektedir. Yiiklenen makale
editor/editor yardimcilar1 tarafindan yayim ve yazim kurallarina uygunluk kontrolii
yapilmaktadir. Editér onayi tamamlandiktan sonra yazi hakemlere yonlendirilmektedir.
Editor onaymndan gecen her makale igin dort hakem atanmaktadir. Bu hakemlerden biri
yabanci dil 6zet hakemi, biri yazim ve kaynakga kontrol hakemi iken diger iki hakem ise ilgili
anabilim dalinda uzman akademisyenlerden olusmaktadir. Yazar kendi ana sayfasindan
makalesinin hakem siirecini takip etmelidir.

9. Jasss’'ta (The Journal of Academic Social Science Studies) makaleler, e-posta adresi ve
parolayla girilen kigisel sayfadan gonderildikten sonra, aynm sistemden makalelerin hakem
siireci takip edilebilir. Bu asamadan sonra, diizeltmelerin yapilmasi igin, biitiin hakemlerden
(1 yabana dil, 1 yazim ve kaynak¢a kontrol ve 2 alan hakemi) raporlarin gelmesi

beklenmelidir. Ciinkii yazarlar, sisteme bir kez diizeltme ekleyebilmektedirler. Bir hakemin
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istedigi diizeltmeyi yapip yazi sisteme eklendiginde, sonraki asamada ikinci bir hakemin de
diizeltme istemesi durumunda istenen diizeltmeler yapilamayacaktir.

10. Dergi sistemine eklenen yazilar daha once baska bir yerde yayimlanmus
olmamalidir. Sempozyum bildirileri ise, durumun makale iginde belirtilmesiyle yayinlanabilir.

11. Metnin sonunda KAYNAKCA bashig1 altinda atif yapilan eserler, yazar soyadi
sirasina gore yazar soyadi biiyiik adi kiiciik yazilmis bir sekilde diizenlenmelidir.

12. Jasss’a (The Journal of Academic Social Science Studies) yazar veya hakem olarak iiye
olunurken istenilen biitiin bilgiler eksiksiz olarak doldurulmalidir. Ozge¢mis baslhiginda
yazarin/hakemin g¢alisma ve ilgi alanlari siralanmalidir. Anabilim dali bashginda ise 6nce
anabilim dali sonra da bilim dali yazilmalidir. Orn: Isletme/Yo6netim ve Organizasyon; Tiirk
Dili ve Edebiyati/Yeni Tiirk Dili.
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Bu arastirmanin amaci, 8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programinin paydas goriislerine gore degerlendirilmesidir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasinin kullamildigr arastirmada veriler iki
farkli veri toplama yéntemi ile toplanmustir. Oncelikle Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig: tarafindan yaymlanmis olan Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programu iizerinde dokiiman incelemesi yapilmis ve programin dort temel
Ogesi olan hedef, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme Ogeleri
incelenmistir. Daha sonra programa iliskin paydas goriislerinin toplanmasi
amaciyla smuf rehber ogretmenleri ve okul rehber &gretmenleri ile
goriismeler yapilmustir. Ayrica; programin uygulanmasina iliskin gériiglerin
toplanmast amaciyla da simif rehber 6gretmenleri, okul rehber 6gretmenleri,
8. siuf Ogrencileri ve 8. sif Ogrenci velileri ile goriismeler yapilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; programa iliskin olumlu ve
olumsuz goriiglerini bildiren smif ve okul rehber O6gretmenlerinin
goriislerinin biiyiik olglide oOrtiistiigli ve olumsuz goriislerinin agirlikta
oldugu goriilmiistiir. Ote yandan Smif rehber 6gretmenlerinin, okul rehber
Ogretmenlerinin, 6grencilerin ve velilerin programin uygulamasina iliskin
goriigleri incelendiginde benzer sonuglar ortaya ¢kmistir. Program
paydaslar1 dersin énemli ve yararh bir ders oldugunu sdylemekle birlikte
program uygulamasina iliskin daha ¢ok olumsuz goriis belirtmislerdir.
Paydas gruplarindaki 6gretmen, ogrenci ve veliler ders saatinin yetersiz
oldugunu, siif rehber dgretmenlerinin bu ders icin yetersiz kalabildigini,
siiregte veli katilminin zayif oldugunu, programin 8. Sifta uygulaniyor
olmasmi dogru olmadigini, programdaki agiklamalarin yetersiz oldugunu,
ders icin smif mevcutlarimin yiiksek oldugunu, uygulanan testlerin sayisin
yetersiz oldugunu ve uygulanan testlerin yararl olmadigini belirtmislerdir.
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were examined. Afterwards, class guidance teachers and school

Guidance and Career Planning Course counselors were interviewed in order to gather stakeholder opinions on
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GIRIS

Gegmisten giiniimiize insanlar egitim aracihigiyla yetiskinlik kazanmis ve dogustan sahip olmadiklar bilgi ve
becerileri egitim aracihigiyla edinmislerdir (Rousseau, 2009). Insanoglunun yeryiiziinde varolusundan beri varlik gosteren
egitim, gliniimiizde de biitiin medeniyetlerde ve toplumlarda da varligini siirdiirmektedir (Varis, 1991). Ancak pek ¢ok
sebepten dolay1 egitimin giintimiizdeki amag ve islevleri degismek zorunda kalmistir (Yesilyaprak, 2016). Geleneksel
egitim sistemlerinde okullarin yalnizca 6grencilerin akademik basarisina odaklandigi, bunun dogal bir sonucu olarak
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarnin gérmezden gelindigi ve kendini yetistirmelerine firsat taninmadig: bilinmektedir
(Civicioglu, 2016). Cagdas egitim sistemlerinde bu anlayis terk edilirken; bireyin bedensel, duygusal, sosyal yeteneklerinin
tiimiinii kendisi ve icinde yasadig1 toplum icin gelistirmesi egitimin amaci olarak kabul gérmeye baslamistir (Yesilyaprak,
2016)). Milli Egitim Temel Kanunu (1973)'nda da c¢agdas egitimin geregi olarak bireyin bir biitiin olarak gelisimi
vurgulanmus; egitim sisteminin amacinin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak
yetistirmek oldugu belirtilmistir (METK, 1973).

Cagdas egitim yaklasimiyla genclerin toplumun saglikli ve kendilerini gelistiren bir parcasi olmasmin
amagclanmasi, 6zellikle kiiciik yasta 6grenenlere verilecek olan egitimin rehberlik etme 6zelligini gerekli kilmistir (Tagkaya
ve Kurt, 2010). Bu durum, rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerini egitimin énemli ve ayrilmaz bir parcasi haline
getirmistir (Gokyer, 2012; Siiriicli ve Yavuz, 2013). Ayrica, kiiresellesmenin giiciinii hissettirmesi ile birlikte ekonomik ve
toplumsal alanda yasanan degisiklikler rehberlik faaliyetlerinin sosyal ve politik bir arag olarak zorunlu bir hizmet haline
gelmesine sebep olmustur (CEDEFOP, 2008). Giiniimiizde, yiiriitiilen rehberlik faaliyetleri araciigiyla 6grencilerin mutlu
ve {liretken insanlar olabilmeleri amaglanmaktadir (Yazgiinoglu, 2012). Bunun yaninda rehberlik hizmetleriyle 6grenenlere
kendilerini ve gevrelerindeki imkanlar: tanima firsati verilmekte ve kendilerini gergeklestirebilmeleri i¢in onlara dogru
kararlar vermeleri noktasinda sistemli bir uzman destegi sunulmaktadir (Kuzgun, 2010).

Endiistrilesme ile birlikte ortaya ¢ikan rehberlik faaliyetleri 20. yiizyilin basinda profesyonel bir disiplin olarak
ele alinmaya baslamisken (Berber, 2010), ancak 1950'li yillardan sonra iilkemizde yer edinebilmistir (Hidir, 2010).
Rehberlik konusunda 1950 ve 1958 yillar1 arasinda iilkemizde biiyiik gelismeler goriiliirken, 1960’11 yillardan sonra bu
gelismelerin hiz1 yavaslamistir (Diiz, 2012). Ancak bu doénemde de yine rehberlik faaliyetleri agisindan bazi adimlarin
atildig1 goriilmiistiir. 1960-1970 yillart arasinda fkinci Bes Yillik Kalkinma Plani, VIL ve VIIL Milli Egitim Suralarmda
alinan kararlar rehberlik hizmetlerinin ortadgretim kurumlarinda yayginlasmasinda etkili olmustur (Diiz, 2012). 1983
yilina gelindiginde rehberlik faaliyetleri icin biiyiik bir adim sayilabilecek bir gelisme yasanmis rehberlik hizmetlerinin
merkezi yonetim birimi olarak, Milli Egitim Bakanlig1 catis1 altinda Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Midiirliigii kurulmus ve Rehberlik ve Arastirma Merkezleri bu merkeze baglanmistir (Kiilahoglu, 2004). 1996 yilinda ise
daha once ortadgretim kurumlarinda faaliyetlerine baslayan rehberlik hizmetleri, ilkdgretimin sekiz yila ¢ikmasi ile
birlikte ilkogretim kurumlarina da girmeye baslamistir (Bal Bardakgi, 2011). 2001 y1linda Milli Egitim Bakanligi Rehberlik
Hizmetleri Yonetmeligi'nin yayinlanmasi rehberlik hizmetleri agisindan bir doniim noktasi olmus ve rehberlik
faaliyetlerin ilkdgretim kurumlarinda zorunlu hale getirilmistir (Yesilyaprak, 2016). Takip eden yillarda ilkogretim
programlaria bazi rehberlik kazanimlari eklenmis (Yazgiinoglu, 2012) ve 2006-2007 egitim Ogretim yili itibariyle
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda Sinuf Rehberlik Programlari uygulanmaya baglanmistir (Bal Bardakgi, 2011).
Kisisel, egitsel ve mesleki rehberlik alanlarinin temele koyularak hazirlandigr bu programlarda kapsamli gelisimsel
rehberlik yaklasimi benimsenmistir (Torunoglu, 2015). Bu yaklasimda insanlarin gelisim donemleri ve bu donemlerde
deneyimledikleri gelisim gorevleri rehberligin odak noktasini olusturmus ve rehberligin amaci gelisimi desteklemek
olmustur (Nazli, 2005).

2014 yilina gelindiginde 2006’da uygulamaya gegirilen Ilkogretim Sinif Rehberlik Programimin uygulamadan
kaldirilmasina karar verilmis ve 2015-2016 egitim 6gretim yili itibariyle flkogretim Smif Rehberlik Programi yerine
Ortaokul Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Ogretim Programi faaliyete gegirilmistir (TTKB, 2014). Ancak giiniimiizde
uygulanan bu programin uygulamasi ilkégretim Smif Rehberlik Programinin uygulamasindan farklidir. Yeni hazirlanan
Ortaokul Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin kazanimlar1 her ne kadar ortaokul 6grencilerini kapsamakta
oldugu belirtilse de Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programi, daha 6nce biitiin ortaokul smiflarinda uygulanmis
olan Tlkégretim Sinif Rehberlik Programindan farkli olarak, yalnizca sekizinci smnif grencilerinin zorunlu Rehberlik ve
Kariyer Planlama Dersinde uygulanmaktadir (TTKB, 2017). Kendini taniyan, gizil giiglerinin farkina varabilen,
mesleklerin dnemini bilen ve kariyerini planlayabilen bireyler yetistirmeyi amaglayan bu programda kisisel, egitsel ve
mesleki rehberlik alanlarina iliskin konular ve kazanimlar sunulmus (TTKB, 2014); 6rnek etkinlikler 6nerilmistir. Bunun
yaninda 2014 yilinda hazirlanan bu Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinda, programin genel amaglari, yapisi,
uygulanmasi ve 6l¢gme- degerlendirme islemlerine iliskin bilgi de sunulmustur.
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Goriilmektedir ki 60 yil1 agkin siiredir iilkemizde profesyonel bir hizmet olarak sunulan rehberlik faaliyetlerinin
okullardaki uygulamalarmna iliskin bir dizi degisiklik yapilmistir. Yapilan bu degisikliklerle &grencilerin verimli bir
sekilde gelismesine ve kendini gerceklestirmesine yardimci olarak rehberlik faaliyetlerinin amacina ulagmasi i¢in uygun
destekler saglanmaya ¢alisilmistir. Ciinkii ilkdgretim yillarini kapsayan bu yillarda 6grenciler pek ¢ok gelisimsel ve kisisel
sorunla karsilasabilmekte, katildig1r ortamlara uyum saglamada zorluklar yasayabilmekte ve bireysel farkliliklar en
yiiksek diizeyde hissedilebilmektedir (Yazgiinoglu, 2012). Ancak yapilan degisikliklere ve yasanan gelismelere ragmen bu
kritik dénemde ortaokul dgrencilerine sunulan yardimin eksik kaldig1 da bilinmektedir. Okullardaki rehber &gretmen
sayisin yetersizligi, benimsenen bir rehberlik anlayisinin olmamasi ve aile desteginin yetersizligi gibi pek ¢ok sebep
rehberlik faaliyetlerinden beklenen kazanimlarin elde edilememesine sebep olabilmektedir (Giiveng, 2001). Ayrica, sinuf
rehber 6gretmenlerinin rehberlik konusundaki bilgi eksikliklerinin oldugu belirtilmis (Konca, 2007) ve hizmetigi egitim
faaliyetleri sunulmadan bu eksikliklerin giderilemeyecegi de belirtilmistir (Karakus, 2008). Bunun yaninda rehberlik
faaliyetlerinin hazirlanan programlarla ilgili problemlerinin olabilecegi de gz ard1 edilmemelidir. Rehberlik programlari
egitim programlarinin bir parcas: oldugu (Yazgiinoglu, 2012; Kiilahoglu, 2004; Varis, 1998); bu nedenle, egitim ve
rehberlik programlarindan kaynaklanan sorunlarin dgretimin niteligini etkiledigi gibi rehberlik hizmetlerinin niteligini
etkileyecegi unutulmamalidir. Rehberlik programlarindaki eksikliklerin ve yanlighklarin saptanabilmesi i¢in rehberlik
programlarinin  degerlendirilmesi yapilmali (Civicioglu, 2016) ve degerlendirmeden elde edilen veriler rehberlik
programinin gelistirilmesi asamasinda programi gelistirenler tarafindan dikkate alinmalidir (Kuzgun, 2010). Boylelikle
rehberlik faaliyetlerinde program kaynakl eksiklikler giderilebilecek, boylelikle yasanan problemlerin etkisi azalabilecek
ve rehberlik hizmetinin niteliginde bir artis olacaktir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalara bakildiginda, rehberlik programlarina iliskin degerlendirmelere daha az zaman
ayrildig1 goriilmektedir. Ozellikle 2015-2016 Ogretim yili itibariyle okutulmaya bagslanan Rehberlik ve Kariyer Planlama
Dersi igin hazirlanan 6gretim programinin degerlendirilmesi konusunda literatiirde biiyiik bir eksikligin oldugu
sOylenebilir. Bu eksikligin gideilmesi amaciyla bu ¢alismanin konusu 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersinin ve
Ogretim Programimin degerlendirmesi olarak belirlenmistir. Yapilan calismayla, bireylere kendilerini tanima, kabul etme
ve gelistirme firsat1 vererek gerekli yeterlilikleri kazanmalarinda yardimci olan rehberlik hizmetlerinin (Yesilyaprak, 2016)
ortaokul kademesindeki programi paydaslari tarafindan degerlendirilmis; programin giiclii ve zayif yonleri ortaya
koyulmustur. Boylelikle, rehberlik programlarimin degerlendirme ¢alismalar1 ile ilgili literatiirdeki bir eksiklik
giderilmeye calisilmistir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Ogretim Programinin paydas goriislerine
gore degerlendirilmesidir. Bu amagtan hareketle arastirmada su sorulara cevap aranmustir.

1- 8. Siif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin dgeleri nelerdir?
2- 8. Sif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programina iligkin;
a) smif rehber 6gretmenlerinin,
b) okul rehber 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
3- 8. Simf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin uygulamasina iligkin;
a) sinf rehber 6gretmenlerinin
b) okul rehber 6gretmenlerinin
c) 8. smif 6grencilerinin,
d) 8. smif 6grenci velilerinin goriisleri ve onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin incelenmesi, programin ve uygulamasmin paydas
goriislerine gore degerlendirilmesinin amaglandig1 bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi
yontemi kullamlmigtir. Durum ¢aligmalar: giincel olgularin kendi dogal ortaminda incelendigi ve olgularin iginde
bulundugu baglama iliskin derinlemesine arastirma yapilabilen ve goklu veri veri toplama ydntemlerinin kullanilabildigi
arastirma yontemleridir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da 2015-2016 egitim Ogretim yili itibariyle
ortaokullarda uygulamaya konulan 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programi ve bu programin uygulamasi
detayli olarak incelenmistir. Bu nedenle bu arastirmada birden fazla veri toplama yontemi kullamilmistir. 1. arastirma
problemine iligskin sonuglara ulasabilmek i¢in dokiiman incelemesi yapilmis, 2. ve 3. arastirma problemlerine iliskin
sonuglara ulasabilmek icin ise goriisme yontemi kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul Pendik’teki bir ortaokulda gorev yapan 2 okul rehber dgretmeni, 4



ygééé Serdar Erdem & Mehmet Giirol

sekizinci sinif rehber 6gretmeni ile ayn1 okulda dgrenim goérmekte olan 6 sekizinci smif dgrencisi ve 4 sekizinci simif
ogrenci velisi olusturmustur. Ogretmenlerle yapilacak goriismeler igin herhangi bir rneklem tayini yapilmazken, 6grenci
ve Ogrenci velileri ile yapilacak dgrencilerin se¢iminde uygun 6rnekleme yontemi kullanulmistir. Uygun 6rneklemede
aragtirmaciya en yakin ve erisilmesi en kolay olan kisiler érnekleme dahil edilerek arastirmaya hiz kazandirilmaktadir
(Patton, 1990). Bu arastirmada da sekizinci simif &grencileri ve 6grenci velileri arasindan erisilmesi en kolay olanlar
aragtirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmanin 1. problemi i¢in dokiiman incelemesi yontemi kullamilarak 8. Simf Rehberlik ve Kariyer
Planlama Dersi Programi analiz edilmistir. Arastirmanin 2. ve 3. problemleri icin ise veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Okul rehber 6gretmenlerinin ve siuf rehber 6gretmenlerinin 8. Simf
Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programina iliskin goriislerinin alinabilmesi i¢in 6gretmenlere programin dgeleri ve
genel isleyisi hakkinda sorular sorulurken; programin uygulanmasina iligkin goriiglerinin toplanabilmesi i¢in okul rehber
Ogretmenleri, sinif rehber 6gretmenleri, 6grencilere velilere dersin uygulanisina iliskin sorular yoneltilmistir. Hazirlanan
goriisme formlari arastirmacilar disindaki iki farkli arastirmaci tarafindan okunarak gerekli diizeltmeler yapilmis. Son hali
verilmeden dnce uzman goriisiine basvurulmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada 8. Siuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin dokiiman incelemesinden elde edilen
veriler programda var olan bagliklar kullamlarak sunulmustur. 2. ve 3. probleme iliskin goriismelerden elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi igin ise nitel aragtirmalarda siklikla kargilagilan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik
analizinde oncelikle arastirmalardan elde edilen veriler boliimlere ayrilarak kavramsal olarak kodlanir, daha sonra
olusturulan kodlar i¢in uygun temalar belirlenir, bir sonraki adimda kodlar ve temalar cercevesinde veriler diizenlenir ve
tanimlanur, son olarak da elde edilen bulgular yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da igerik analizinin
bu asamalan takip edilerek oncelikle kodlar ve kategoriler olusturulmus, daha sonra da veriler bu kod ve kategorilere
uygun olarak diizenlenmis ve yorumlanmistir. Kod ve kategoriler belirlenmesi asamasinda arastirmacilarin disinda iki
farkli aragtirmacimin bulgulari kod ve kategoriler agisindan incelemesi saglanarak aragtirmanin i¢ gegerligi desteklenmeye
calisilmistir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda ayrica alintilara da yer verilmistir. Alint1 yapilirken verilerin gizliligi
agisindan yalnizca goriisii sunulan calisma grubunun basg harfleri verilmistir (SRO: Sinif Rehber Ogretmeni, ORO: Okul
Rehber Ogretmeni, O: Ogrenci, V: Veli).

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma verilerinden elde edilen ve arastirma problemlerine iliskin bulgular ve
yorumlar sunulacaktir.

1. Arastirma Problemine iliskin Bulgular

8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin incelenmesinin, programin ve uygulamasinin paydas
goriislerine gore degerlendirilmesinin amaglandigi bu arastirmada ilk olarak “8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programinin &geleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Bu amag¢ dogrultusunda, Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig:
tarafindan yayimnlanan 8. Snif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programi incelenmis ve programin dgeleri “Hedef,
Igerik, Egitim Durumlari ve Degerlendirme” bagliklar1 altinda sunulmustur.

a) 8. Simf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Hedefler Ogesi

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan programda, programin vizyonu, genel amagclar1 ve
kazanimlar agikca belirtilmistir. Programin vizyonu; “Kendini taniyan, gizil giiglerini fark eden, toplumda mesleklerin
6nemini bilen ve kariyerini planlayan bireyler yetistirmektir (TTKB, 2014).” Bu program vizyonu temelinde gelistirilen
programin genel amagclarina gore ise 8. Stnif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programi’ni tamamlayan 6grencilerin;

1. Kendi gizil giiclerini kesfeden,

2. Alacag egitimin gelisimine ve yasamina katkisini bilen,

3. Yagami planlamanin énemini bilen,

4. Gelecege yonelik planlama yapma becerisini kazanmus,

5. Kendi kariyer yasamina iligkin alternatifleri degerlendirebilen,

6. Mesleklerin yasamdaki yeri ve 6nemini kavramis,

7. Her meslegin toplumda 6nemli ve degerli oldugunu bilen,

8. Cevresindeki olanaklar1 degerlendirebilen bireyler olmalar: beklenmektedir (TTKB, 2014).

Programin vizyonundan ve genel hedeflerinden de anlasilabilecegi gibi program 6grencilere kisisel, mesleki ve
egitsel konularda destek sunmak ici hazirlanmistir. Bu nedenle kazanmimlarin ve programin diger Ogelerinin
belirlenmesinde de bu ii¢ rehberlik hizmet alaninin ve programin genel hedeflerinin dikkate alindigi goriilmektedir.
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Program kazanimlar1 incelendiginde ise 5 farkli konu alaninda toplam 44 kazamimla karsilasilmaktadir. Program
kazanimlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Kazanimlar

Konu Alani Kazammlar
Kendini 1. Ergenlik déneminin bedeninde, duygularinda ve diisiincelerinde olusturdugu etkileri siralar.
Tanima 2. Bedensel ve duygusal degisimlerin ergenlik doneminin dogal bir parcas: oldugunu fark eder.
(9 Kazanim) 3. Yetenek, ilgi, deger kavramim aciklar.
4. Degerlerle ilgileri ayirt eder.
5. Kendi yetenek, ilgi ve degerlerini fark eder
6. Bireysel 6zelliklerini tanimaya istekli olur.
7. Giiglii ve zayif yonlerini listeler.
8. Bireysel 6zelliklerin toplumda {istlendigi rollere etkisini kavrar.
9. Bireysel farkliliklarini ve 6zelliklerini degerlendirir.
Giivenli 10. Zararl aligkanliklarin duygusal ve bedensel yonden insan hayatina etkilerini fark eder.
ve Saglikli 11. Kendini zararl1 aligkanliklardan korur.
Yagam 12. Glvenli ve saglikli hayat icin gerekli aliskanliklar: edinir.
(6 Kazanim) 13. Stresin nedenlerini ve belirtilerini agiklar.

J
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. Stres durumlarinda kullandig; tepkileri etkililigi agisindan degerlendirir.
. Stresle basa ¢tkmada uygun yontemler kullanir.
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Egitim
Yasami

. Kendi 6grenme stilini belirler.
. Okuldaki gorev ve sorumluluklarin yerine getirir.

—
x®

(6 Kazanim) . Okul bagarisini arttirmak igin planli ¢calismaya 6zen gosterir.
. Sinav kaygisinin performansina etkisini kavrar.
. Smav kaygisiyla bas etme yollarini agiklar.

. Sinav kaygisi yasadiginda gerekli yardim almaya istekli olur.

NN =
— O \O

Meslekleri 22. Is, meslek, ugras ve kariyer kavramlarini tanimlar.
Tanima 23. Meslek sahibi olmanin 6nemini agiklar.
(14 Kazanim) 24, Ust ogrenim kurumlarina gegis sistemini arastirir.
25. Ortadgretim program tiirleri hakkinda bilgi toplar.
26. Tlgi, yetenek ve degerlerin ortadgretim program tiirii segimindeki roliinii fark eder.
27. Tlgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitimin neler oldugunu kavrar.
28. Tlgi duydugu mesleklerin gerektirdigi bireysel 6zelliklerin neler oldugunu kavrar.
29. Ortadgretim program tiirii segiminde ailesinin ve ¢evresinin beklentileriyle kendi
beklentilerini ayirt eder.
30. flgi duydugu mesleklerle bireysel 6zelliklerinin ortak noktalarini belirler.
31. Egitimini siirdiirecegi ortadgretim program tiiriiniin meslek secimine etkisini fark eder.
32. Meslekler hakkinda bilgi toplayacag: kaynaklar fark eder.
33. Meslekler hakkinda bilgi toplar.
34. Her meslegin toplum yasamindaki énemini fark eder.
35. Mesleklerin uzun vadede istihdam olanaklarini degerlendirir.
Kariyer 36. Giinliik yasaminda olumlu iletisim kurmanin énemini agiklar.
Planlama 37. Kendini tanitmada 6z gegmisin 6nemini fark eder.
(9 Kazanim) 38. Oz gecmisini yazar.

39. Kariyer planlama basamaklarini agiklar.

40. Bireysel kariyer planlama dosyas1 hazirlar.

41. Ortadgretim tercihlerini kariyer dosyasindaki verilerden yararlanarak belirler.
42. Kariyer planlamann gelisim dénemlerinde farklilik gosterebilecegini fark eder.
43. Mevcut kariyer hedeflerinin gergeklesebilirligini degerlendirir.

44. Kariyer planlamada alternatifleri degerlendirir.

Tablo 1’e gore “Kendini Tanuma” konu alanindaki kazamimlarin, ergenlik déneminde yasanan degisimler; bu
dénemin kisiler iizerindeki etkileri; 6grencilerin yetenek, ilgi, degerlerini ve farkliliklarini tanimasi ve bireyin giiglii ve
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zayif yonlerini tanimasi ile ilgili oldugu goriilmektedir. “Giivenli ve Saglikli Yasam” konu alanindaki kazanimlar, zararl
aliskanliklarin olumsuz etkileri ve bu aligkanliklardan korunma; giivenli ve saglikli yasam; stres kaynaklari ve stresle basa
¢ikma yontemleri ile ilgilidir. “Egitim Yasam1” konu alanindaki kazamimlar, 6grenme stilleri ve bagariy: arttirma yollary;
ogrenci gorev ve sorumluluklary; stnav kaygisi ve kaygiyla basa ¢ikma yollar ile ilgilidir. “Meslekleri Tanima” konu alani
kazanimlari, meslekler; meslek se¢imi; meslek sahibi olmanin 6nemi ilgilerin meslek secimindeki etkisi, ortadgretim ve
program tiirleri ile ilgilidir. “Kariyer Planlama” konu alani kazanimlarinin ise olumlu iletisim; 6zge¢misin énemi ve
6zgecmis hazirlama; kariyer planlama ve kariyer planlama dosyas: olusturma ile ilgili oldugu goriilmektedir. Tablo 1'de
goriildiigii gibi kazanim sayilari arasinda farkliliklar mevcuttur. Kazanim sayilar1 dikkate alindiginda “Meslekleri
Tanima”nin programda agirligr en yiiksek olan konu alani oldugu goriilmekte ve bu konu alanimi Kariyer Planlama,
Kendini Tanuma, Egitim Yasami, Giivenli ve Saglikli Yasam konu alanlari takip etmektedir.
b) 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin icerik Ogesi

Rehberlik ve kariyer planlama dersi ortaokul 8. Siuf diizeyinde haftada bir saat okutulan bir derstir. Tablo 2’'de

Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin konular: ve ilgili olduklari PDR hizmet alanlar1 verilmistir.

Tablo 2. Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Konu Alanlar1 ve RPD Hizmet Alanlari

Giivenli ve
Saglikli

Meslekleri
Tamima

Kendini
Tanima

Kariyer
Planlama

Egitim
Yagsami
Tablo 2’de goriildiigii gibi Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi 3 RPD hizmet alanimin altinda yer alan 5
konudan olugmaktadir. “Giivenli ve Saghkli Yasam” konusu kisisel rehberlik alani, “Egitim Yasami” konusu egitsel
rehberlik alani, “Kariyer Planlama” ve “Meslekleri Tanima” konular1 mesleki rehberlik alani, “Kendini Tanima” konusu
ise her ii¢ rehberlik alan ile ilgilidir. Bu konu alanlarin programdaki siralanis: sdyledir;
1. Kendini Tanima
Giivenli ve Saglikli Yasam
Egitim Yasami
Meslekleri Tanuma
Kariyer Planlama
Daha 6nce programin hedeflerinde de bahsedildigi gibi “Mesleki Rehberlik” hizmet alan1 altindaki “Meslekleri

A

Tanima”, “Kariyer Planlama” ve “Kendini Tamuma” konular1 kazanim sayilar1 agisinda programin énemli bir boliimiinii

Ll N
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olusturmaktadir. “Egitim Yasami1” ve “Giivenli ve Saglikli Yasam” konularmin agirlig ise diger {ic konu alanina gore
daha azdir.

¢) 8. Smf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Egitim Durumlart Ogesi

8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinda “Programun Uygulanmasi” ve “Konular ve
Kazanimlar” basliklar altinda programin hedeflere ulasmak icin nasil uygulanmas: gerektigine iligskin baz1 aciklamalarda
bulunulmustur. “Programin Uygulanmas1” bashgi altinda uygulama ilkeleri niteliginde 16 madde sunulmustur. Bu
maddeler incelendiginde dersin kazarimlarina, genel uygulamasina, kullamilabilecek yontem, teknik, materyallere ve
degerlendirme siirecine iligkin agiklamalarin oldugu goriilmektedir.

Yapilan agiklamalarda ilk olarak “Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi” nin sekizinci sinif kademesinde haftalik
bir saat olarak sube rehber 6gretmeni tarafindan okutulacag: belirtilmistir. Daha sonra konular islenirken ve kazanimlar
Olgiiliirken bireysel farkliliklarmn, yetenek, ilgi ve degerlerin 0gretmenler tarafindan dikkate alinmasi gerektigi, ders
yiiriitiiliirken sube rehber 6gretmenlerinin okul ydnetimi, rehber 6gretmen ve veliyle is birligi yapmasi gerektigi, yakin
cevredeki olanaklarin kullamilmas: gerektigi ve kazamimlarin islenisinde belirli bir siralamaya bagh kalmadan bir
biittinliik igerisinde ilerlenmesi gerektigi dile getirilmistir. Ayrica program uygulanirken rol oynama, smif icinde proje
¢alismalari, kiigiik grup calismalari, problem ¢dzme, bireysel ¢alisma, beyin firtiasi, gosteri, gezi-gdzlem, soru-cevap,
benzetim, ikili ve grup calismasi, egitsel oyunlar dosyas: gibi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi; mesleki rehberlik
amactyla da egitim kurumlar1 ve isyeri ziyaretleri yapilabilecegi; kariyer planlama dosyalar1 ve 6zge¢mis hazirlatabilecegi
belirtilmigtir.

8. Smuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinda “Programin Uygulanmas1” baghig1 altinda verilen
uygulama ilkelerinin yaninda, konu alanlarma iliskin kazanimlar tablosunda da uygulamaya iliskin baz1 agiklamalar
yapilmistir.  Yapilan bu aciklamalarda her bir konu alanina 6zel olarak kazanimlara ulagsmak icin programin
uygulanmasina yonelik oneriler, secenekler, yardim alinabilecek kaynaklar sunulmustur. Sunulan bu agiklamalarin da
“Programin Uygulanmas1” boliimiindeki uygulama ilkelerine gore daha kapsaml oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle
uygulamaya iliskin aciklamalarin, dersin kazanimlarina ulasabilmek icin sube rehber Ogretmenlerine kilavuzluk
etmektedir.

d) 8. Simf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Degerlendirme Ogesi

8. Smuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin “Olgme ve Degerlendirme” béliimiinde programin
degerlendirme Ogesine iligkin agiklamalar yapilmistir. Bu béliimde programda yer alan kazanmimlarin gergeklesme
diizeyinin belirlenmesi igin 6lgme ve degerlendirmeni yapilmasi gerektigi belirtilmis ve 6l¢gme degerlendirme siirecine
iliskin Oneriler sunulmustur. Bu 6nerilerden ilki 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal 6grenmelerinin 6l¢iilebilmesi
i¢in uygun araglarin kullanilmasidir. Ciinkii “Rehberlik ve Kariyer Planlama” dersi bilissel ve duyussal d6grenmeleri
kapsamaktadir. Programdaki diger oneri ise test tekniklerinin (6lgekler, envanterler vb.) ve test dis1 tekniklerinin (gdzlem,
goriisme, gilinliik tutma) ise kosulmasidir. Ogrencilerin ilgileri, tutumlar1 ve degerleri ile ilgili bilgilere ulasmak igin
uygulanan olgek ve envanterlerin, giinliiklerin, 6z-degerlendirmelerin, 6gretmen ve aile gozlemlerinin kullanilmasi
programin dlgme ve degerlendirmeye iliskin bir diger 6nerisidir.

Programin 6l¢gme degerlendirmeye iligkin Onerilerinden anlagilmaktadir ki Rehberlik ve Kariyer Planlama
dersinin amacina ulasip ulasmadiginin anlasilmasi igin bilissel ve duyussal kazanimlar: dlgen gesitli yontemlerle ilgili pek
¢ok kaynaktan veri elde edilmesi dogru olacaktir.

2. Aragtirma Problemine iliskin Bulgular

Smnif rehber Ogretmenleri ve okul rehber 6gretmenlerinin 8. Sinuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programina iligskin goriisleri bu béliimde sunulmustur.

a) Sif Rehber Ogretmenlerinin 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programina iliskin
Goriisleri

Bu béliimde ¢alismanin yapildig: okulda Rehberlik ve Kariyer Planlama dersini ytiriiten 4 sinif rehber 6gretmeni
ile 8. Smif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programi konusunda yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
verilmistir.

1-  Sumif Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinn Hedef Ogesine Iliskin
Goriigleri

Rehberlik ve Kariyer Planlama dersini yiiriiten 4 sinf rehber 6gretmeninin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programinin hedefleri ve kazanimlar1 konusundaki goriisleri Tablo 3'te 6zetlenmistir.
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Tablo 3. Sinif Rehber Ogretmenlerinin Hedef ve Kazanumlara Iliskin Goriigleri

Tema Kodlar
Olumlu Hedef ve kazanimlar gergeklestirilebilir. SRO-1, SRO-2, SRO-3, SRO-4
Gortlis Hedef ve kazanimlar birbiri ile uyumlu. SRO-1, SRO-4
Hedef ve kazanimlar §grenci seviyesine uygun. SRO-3
Kazanimlarin iglenme sirasi esnek. SRO-3
Olumsuz Hedef ve kazanimlar seviyeye uygun degil. SRO-1, SRO-2, SRO-4
Goriis Kazanimlarin sayisi ¢ok fazla. SRO-3

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin olumlu goriis belirtirken, hedef ve kazamimlarin gergeklestirebilir
oldugunu (SRO-1, SRO-2, SRO-3, SRO-4), hedef ve kazamimlarin birbiri ile uyumlu oldugunu (SRO-1, SRO-4), hedef ve
kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugunu (SRO-3) ve kazanimlarin iglenme sirasimin esnek olmasinin 6gretmene
kendi dersini ihtiyaca gore siirdiirme firsati verdigini (SRO-3) ifade ettikleri goriilmektedir.

“Programin genel amaglarina bakarsak kazanimlarla uygun oldugu soylenebilir. Ayrica bu amag ve kazammlarin gergeklestirilebilir
oldugunu diisiiniiyorum” (SRO-1)

“Bence cogu hedef gerceklestirilebilir...” (SRO-2)

“Yeni bir okul seviyesine gelmis 6grenciler icin olmasi gereken kazamimlar var... Bircok kazanim gerceklestirilebilir durumda. Ve bana
gore kazammlarin islenme sirasinin olmamasi ve bu strayr simiflarin ihtiyaglarin en iyi bilen 63retmenlerin olusturabilmesi cok biiyiik
bir avantaj.” (SRO-3)

“Programdaki hedeflerin kazamma doniisecegini diisiiniiyorum. Ozellikle 6grencilerin kendilerini tantmalart konusundaki hedefler. ..
Progranun genel hedefleri ile kazanimlar: inceleyecek olursam bana gore uyum var. Kazanimlara karsilik gelen hedefler mevcut.”

Tablo 3’e gore goriisme yapilan 3 6gretmen (SRO-1, SRO-2, SRO-4) ise bir meslektaglarmin (SRO-3) aksine hedef
ve kazammlarin seviyeye uygun olmadigmi sdylemistir. Yine 1 &gretmen (SRO-3) kazanimlarm sayisinin ¢ok fazla
oldugunu belirterek Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi programmnin kazanimlari konusunda olumsuz goriis
belirtmistir.

“...bence bazi kazanimlarin daha onceki yillarda kazandirilmas: gerekiyor. Ornegin kisisel rehberlik alaninda bireyin kendini tanimaya
yonelik farkindaliklarin kazandirilmast, meslek, is ve kariyer kavramlarimin edindirilmesi gibi...” (SRO-1)

“Kazammlarmn bir kismi 8. Sinif icin diizeye uygunluk kriterine uymuyor. Mesela; ‘Kendi 63renme stilini belirler’” kazanim 8 yildir
dgrenci olan biri igin cok ge¢ kalinmus bir kazanim.” (SRO-2)

“Bir saatlik bir ders icin bu kadar kazanmun iglenmesi cok zor. Bu kadar kazamima gerek olmadigimi diigiiniiyorum. Daha az
kazamimla hedeflere daha kolay odaklanilabilir.” (SRO-3)

“Programda belirtilen kazanmimlarda séyle bir sorun var: Bazilart gec kalmig kazanimlar bazilari icin ise cok erken. Egitsel rehberlikle
ilgili kazanimlarin ge¢ kalinnus hedefler oldugunu diisiiniiyorum. Ote yandan kariyer planlama ile kazamumlar icin ise bana gore cok
erken.”

2-  Sumif Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programimn Icerik Ogesine iliskin

Goriigleri

Sinif rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin igerigine iliskin goriisleri Tablo
4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Sinif Rehber Ogretmenlerinin fgerige Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar

Olumlu Gortis Program igerigi ve hedefler birbiriyle uyumlu. SRO-1, SRO-3
Program igerigindeki konular 6grenciler i¢in gerekli. SRO-2
Programin icerigi 6grenci diizeyine uygun. SRO-2

Olumsuz Goriig Icerik cok yogun. SRO-3
Kisisel rehberlik alanina yeterli agirlik verilmemis. SRO-1, SRO-2
Mesleki rehberlik alanina gok fazla agirlik verilmis. SRO-3, SRO-4

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6gretmenler programin icerigine iliskin olumlu goriis belirtirken program igerigi ile
hedeflerin birbirine uyumlu oldugunu (SRO-1, SRO-3), program igerigindeki konularin 6grenciler icin gerekli (SRO-2) ve
ogrenci diizeyine uygun (SRO-2) oldugunu belirtmislerdir.

“Programdaki konular ve kazanimlar1 inceledigimde birbirleriyle uyumlu oldugunu goriiyorum. Her bes konu alanina ait kazamimlar
tek tek verilmis. Icerikte kazammlar acismdan eksik oldugunu diisiinmiiyorum.” ( SRO-1)



Bg%éé Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Ogretim Programinin Paydas Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi

“Icerikteki her konu 6grenciler igin gerekli. Kendini tanuma, giivenli yasam, egitim hayati, meslekleri tanima ve kariyer planlama... bu
konularin hepsi rehberlik faaliyetleri kapsanunda 6grencilere sunulmali. Ayrica bu icerik sinav donemindeki 6grencilerimizin seviyesi
icin de oldukca uygun.” (SRO-2)
“Icerik ve hedefler biiyiik bir kisumda uyumlular.” (SRO-3)

Ogretmenler programin igerigine iliskin olumsuz goriis belirtirken ise program igeriginin ¢ok yogun oldugunu
(SRO-3), kisisel rehberlik alanina yeterince agirlik verilmedigini (SRO-1, SRO-2), mesleki rehberlik konularmin ok yogun
oldugunu (SRO-3, SRO-4) sdylemistir.
“Programin icerigi 6grencilerin ergenlik doneminde oldugunu biraz gozard: etmis. Eger rehberligin amaci her yoniiyle saglikli bireyler
yetistirmekse 8. Simiflar icin hazirlanan bu programda donemin fiziksel, psikolojik ve sosyal degisimlerine daha fazla yer verilmesi
gerekirdi.” (SRO-1)
“Bana gore bu diizeydeki dgrenciler icin en onemli rehberlik faaliyeti 6grenciye kendini tamtmak. Ancak programdaki kazamim ve
icerik diizenlemesinde kisisel rehberlik alanina diger alanlara gore daha az yer verilmis.” (SRO-2)
“Icerik cok yogun. Bir konu alant icin bu kadar kazanimn verilmesi bence dogru degil ciinkii zaten bu ders haftada bir saat. Bir de
mesleki rehberlik alani iizerinde ok fazla durulmus. Programda en cok mesleki rehberlik konulari var. Bu donemde daha cok egitsel
rehberlik olmas: gerekmez mi?” (SRO-3)
“Hedef ve kazammlar icin de soyledim. Mesleki rehberlik ve kariyer planlama ¢ok agirlikta. Bence minimum diizeyde olmas: bile
yeterli.”

3-  Sumf Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programimn Egitim Durumlar

Ogesine iliskin Goriigleri

Smif rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin egitim durumlar: 6gesine iliskin
goriisleri Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5. Sinif Rehber Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina fliskin Goriigleri

Tema Kodlar |
Olumlu Onerilen etkinlikler grenci seviyesine uygun. SRO-1
Goriis Uygulama siirecine iligkin agiklamalar yeterli. SRO-1
Olumsuz Uygulamaya iliskin aciklamalar yetersiz. SRO-2, SRO-3, SRO-4
Goriis Ders saatleri 6nerilen yontem ve teknikler icin yetersiz. SRO-2, SRO-4
Hedef ve uygulama siirecleri arasinda iliski yok. SRO-3

Tablo 5'de goriildiigii gibi 6gretmenlerden biri (SRO-1) programin egitim durumlari dgesine iliskin yalnizca
olumlu goriis belirtirken diger {icii (SRO-2, SRO-3) yalnizca olumsuz goriis belirtmistir. Programin egitim durumlar
ogesine iligkin olumlu goriis belirtilirken uygulama siireglerinin &grenciler igin uygun oldugu (SRO-1) ve uygulama
siirecine iligkin agiklamalarin yeterli oldugu (SRO-1) ifade edilmistir
“Ben uygulama siireclerini 6grenci diizeyine uygun buldum. Ve neyi nasil yapacagimiz giizel agiklanms... Ozellikle proje caligmalart,
gOsteri, gezi-gizlem, benzetim ve egitsel oyunlar d3rencileri kazamimlara ulagtirmada etkili olabilir. Ama uyguluyor muyum...?”
(SRO-1)

Programin egitim durumlar 6gesine iliskin olumsuz gortis belirtilirken ise uygulamaya iligskin agiklamalarin
yetersiz oldugu (SRO-2, SRO-3, SRO-4), ders saatlerinin 6nerilen yéntem-teknikleri uygulamak igin yetersiz oldugu (SRO-
2, SRO-4), hedefler ve uygulama siiregleri arasinda iliskinin olmadig1 (SRO-3) dile getirilmistir.

“Programda bize Onerilen yontem ve teknikler teorik olarak iyi de haftada 1 saat olan bir derste benim o yontem ve teknikleri
kullanmam ¢ok miimkiin olmuyor... Ayrica bence aciklamalar oldukca genel, ...yeterince detayl degil. Bize hedeflere gotiirecek daha
ayrintil agiklamalar gerekiyor.”(SRO-2)

“Uygulamayla ilgili olan agiklamalar yetersiz ve bence hedeflere ulastiracak oneriler yok. Sadece kazanim ve igerigin birbiriyle uyumlu
olmas: yetmez. Uygulama énerilerinin de bize hedeflere ulagmak icin kilavuzluk etmesi gerekir.” (SRO-3)

“Bir kere bu programda aciklamalar ok yetersiz. Ben hangi hedefi gerceklestirmek icin hangi etkinligi kullanacagimu bile bil miyorum.
Zaten uzman da degiliz. Hep birseyler eksik kaliyor. Ayrica bir ders saati onerilen birkag yontemin uygulanmas: icim yetersiz
kalyor.” (SRO-4)

4-  Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Degerlendirme Ogesine iliskin Goriisler

Sinif rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin degerlendirme 6gesine iliskin
goriisleri Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6. Stnif Rehber Ogretmenlerinin Degerlendirmeye Hliskin Goriigleri

Tema Kodlar
Olumlu Olgme-degerlendirme etkinlikleri uygun. SRO-1, SRO-2, SRO-3
Gortis Duyussal alana iligkin 6l¢iim Onerileri gerekli. SRO-1, SRO-2, SRO-4
Olgme-degerlendirmede farkli katilimcilara yer veriliyor. SRO-1
Olumsuz  Sinif rehber 6gretmenleri dl¢me-degerlendirme konusunda yetersiz. SRO-2, SRO-4
Gorilis Farkli dlciim teknikleri ile elde edilen sonuglarin tutarsizlig: SRO-2
Alternatif degerlendirme yontemleri zaman alici. SRO-3

Tablo 6'da goriildiigii gibi 6gretmenlerden biri (SRO-1) programin degerlendirme gesine iliskin yalnizca
olumlu goriis belirtirken diger {icii (SRO-2, SRO-3, SRO-4) hem olumlu hem de olumsuz goriis belirtmistir. Ogretmenler
programin degerlendirme 6gesine iliskin olumlu goriis belirtirken 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin hedeflere ulasilma
durumunu gostermesi agisindan uygun oldugunu (SRO-1, SRO-2, SRO-3), duyussal alana iliskin 6lgiim 6nerilerinin
olmasimnin gerekli oldugunu (SRO-1, SRO-2, SRO-4) ve 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde farkli katiimcilarin yer
almasinin dogru oldugunu (SRO-1) ifade etmislerdir.

“Oleme-degerlendirme etkinliklerinin hedeflere ulasilip ulasilmadigim gostermesi acisindan uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
“su kazamm da nasil 6lgeriz?” sorusuna cevap bulamama gibi bir durum soz konusu degil. Ayrica rehberlik alaninda duyussal
ozelliklerin on plana ¢ikmast duyussal 6lciimleri de gerekli kilar. Program da bu da var. Bir de bu dersin lgme-dergerlendirme
etkinlikleri icin farkl kaynaklardan veri toplamilmasinin onerilmesi cok dogru bir karar olmus...” (SRO-1)

“Programdaki 6lgme ve degerlendirme boliimiindeki agiklamalar gosteriyor ki beklenen kazamimlar dnerilen etkinliklerle dlgiilebilir...
Duyussal alana iliskin agiklamalarin olmast da avantaj, ciinkii bu ders daha ¢ok duyussal alan 6grenmelerini kapsiyor.” ( SRO-2)
“Olgme-degerlendirme etkinlikleriyle programin hedefleri birbirine uygun. Her bir kazanimin gerceklesip gerceklesmedigi programdaki
dlgme-degerlendirme onerileriyle saptanabilir.” (SRO-3)

“Dersin adi rehberlik olunca duyugssal alan olmazsa olmaz. Bu nedenle programda duyugssal alana iliskin Olciimlerin dnerilmesi bir
avantaj.” (SRO-4)

Ogretmenler programin degerlendirme dgesine iliskin olumsuz goriis belirtirken ise smif rehber dgretmenlerini
6lgme-degerlendirme konusunda yetersiz oldugunu (SRO-2, SRO-4), farkli 6lgiim teknikleri ile elde edilen sonuglarin
tutarsiz oldugunu (SRO-2) ve alternatif degerlendirme ydntemlerinin zaman alic1 oldugunu (SRO-3) séylemislerdir.
“Bazen 6grencinin duyugssal alanla ilgili cevapladigr 6lgekten aldigr puanla ayni alani 6lgen bir gozlemin sonuclart celigebiliyor. Bu
durumda teknik bir sitkint1 var demektir. Bence en biiyiik sorun pek cok sinif rehber 6gretmeninin 6lcme-degerlendirme konusunda cok
zayif olmast” (SRO-2)

“Gozlem gibi bazi alternatif 6lgme tekniklerinin kullanilmas: uzun zaman gerektirebiliyor. Bir davranis degisikligi icin bile dgrencileri
haftalarca gozlemlemeniz gerekibilir. Bu da kalabalik sumiflar icin pek miimkiin degil.”(SRO-3)

“Soyle bir problem var. Ben rehberlik alaninda uzman olmadigim icin bazi testlerin degerlendirilmesinde eksik kalabilirim. Ozellikle de
duyusgsal alanla ilgili olanlarda...” (SRO-4)

b) Okul Rehber Ogretmenlerinin 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programma iligkin
Goriisleri

Calismanin yapildigi okulda gorev yapan 2 okul rehber 6gretmeni ile 8. Sinuf Rehberlik ve Kariyer Planlama
Dersi Programi konusunda yapilan goriismelerden elde edilen bulgular bu boliimde sunulmustur.

1)  Okul Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programimn Hedef Ogesine Iliskin
Goriigleri

Rehberlik ve Kariyer Planlama dersinin yiiriitiildiigii okulda calisan 2 okul rehber 6gretmeninin Rehberlik ve
Kariyer Planlama Dersi Programinin hedefleri ve kazanimlar1 konusundaki gortisleri Tablo 7'de sunulmustur

Tablo 7. Okul Rehber Ogretmenlerinin Hedef ve Kazanimlara Iliskin Goriigleri

Tema Kodlar
Olumlu Hedef ve kazanimlar 6grenci diizeyine uygun. ORO-1, ORO-2
Gortis Hedef ve kazanim alanlar1 gerekli. ORO-1
Hedef ve kazanimlar gerceklestirilebilir. ORO-2
Olumsuz  Mesleki rehberlige verilen agirlik fazla. ORO-1
Gortis Hedef ve kazanimlara iligkin etkinlikler belirlenmemis. ORO-1
Kazanimlar belirlenirken bireysel farkliliklar dikkate alinmamas. ORO-2

Kazamimlar giiniimiiz sartlarini yansitmiyor. ORO-2
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Tablo 7’ye gore okul rehber 6gretmenleri programin hedef ve kazanimlar ogesine iliskin olumlu goriis
belirtirken hedef ve kazamimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugunu (ORO-1, ORO-2), hedef ve kazanim alanlarmin
gerekli oldugunu (ORO-1) ve hedeflerin gergeklestirilebilir diizeyde oldugunu (ORO-2) sOylemiglerdir.

“Hedef ve kazanimlarin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Zaten hedef ve kazanimlar genel bir cercevede
verilmis... Yer verilen her alanin gerekli ve 6nemli oldugunu diisiiniiyorum...” (ORO-1)

“Hedef ve kazanimlar: 63renci seviyesi agisindan degerlendirdigimde basarili buldum. Zaten programda kazammlarin genel bir
cercevesi ¢izilmis... En azindan gerceklestirilebilir hedefler oldugunu soyleyebilirim. Ciinkii bu donemde Ozellikle egitsel ve mesleki
alanda rehberlige cok ihtiyac duyuluyor.” (ORO-2)

Okul rehber 6gretmenleri programin hedef ve kazamimlar dgesine iligskin olumsuz goriis belirtirken ise mesleki
rehberlige verilen agirligin fazla oldugunu, hedef ve kazanimlara iligkin etkinliklerin verilmedigini, kazanimlarin bireysel
farkliliklar1 dikkate almadigini ve kazanimlarin giiniimiiz sartlarini yansitmadigini ifade etmiglerdir.

“...Fakat Meslekleri tamima ve kariyer planlama alanlarina gereginden fazla yer verildigi kanaatindeyim. Kazanimlarm yaridan
fazlasini bu iki alan olusturuyor... bu yas donemindeki bireyler icin diger alanlara daha fazla yer verilmesi bana gore uygun
olacaktir... Diger bir husus da hedef ve kazanmimlarin hangi etkinliklerle uygulanacagi okul rehber Ggretmenine ve simif rehber
ogretmenine birakilmg durumda. Bu ¢ok yanlis...” (ORO-1)

“Bu  kazammlar belirlenirken bireysel farkhiliklar hi¢ dikkate almmanus... Ayrica iginde yasadigimiz cagin ihtiyaclar: da
yansitilmamis. Ornegin teknolojik gelismelerle yasanan pek cok sorun var. Ama bu sorunlara yonelik tek bir kazanim goremedim ben.”
(ORO-2)

2-  Okul Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin icerik Ogesine iliskin
Goriisleri

Okul rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin igerik 6gesine iligskin goriisleri
Tablo 8'de 6zetlenmisgtir.

Tablo 8. Okul Rehber Ogretmenlerinin fgerige Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar
Olumlu Programda dgrenciler icin gerekli konular var. ORO-1, ORO-2
Gorlis Icerik ve hedefler birbiriyle uyumlu ORO-1, ORO-2
Kendini tanimanin konularin merkezinde yer almas: dogru. ORO-1
Olumsuz Igerik ¢ok yogun. ORO-1, ORO-2
Goriis Mesleki rehberlik alanina ¢ok fazla agirlik verilmis. ORO-1
Icerige iligkin agiklamalar yetersiz. ORO-1, ORO-2
Kisisel rehberlik iginde ge¢ kalinmis konular mevcut. ORO-2

Tablo 8’e gore okul rehber 6gretmenleri programin igerik 6gesine iliskin olumlu goriis belirtirken programda
ogrenciler icin gerekli konularmn yer aldigii (ORO-1, ORO-2), icerik ve hedeflerin birbiriyle uyumlu olugunu (ORO-1,
ORO-2) ve kendini tanima konusunun konu alanlarmin merkezinde yer almasmin dogru oldugunu (ORO-1) ifade
etmiglerdir.

“Bu konularin az ya da ¢ok sunulmus olmast 6grenciler agisindan énemli. Ciinkii bazi konular gercekten dnemli. Mesela kendini
tanima konusunun da merkeze alindigint goriiyorum. Cok dogru bir diizenleme olmus. Ogrenciler énce kendini tamimal... Icerik ve
hedef uyumu bence gayet iyi. Hedeflere bakildiginda hangi konulara isaret ediyor agikca anlagiliyor.” (ORO-1)

“Programdaki biitiin rehberlik alanlart ve konular bana gore mutlaka olmast gereken konular... Icerik ve kazanimlar da bir tabloda
verildigi icin birbiriyle baglantili olduklar: cok acik anlagiliyor...” (ORO-2)

Tablo 8’e gore gore okul rehber 6gretmenleri programin igerik dgesine iliskin olumsuz goriis belirtirken ise
igerigin ¢ok yogun oldugunu (ORO-1, ORO-2), mesleki rehberlik alanina fazla agirlik verildigini (ORO-1), igerige iligkin
agiklamalarin yetersiz oldugunu (ORO-1, ORO-2) ve kisisel rehberlik konusundaki bazi konular igin geg kalindigim
(ORO-2) séylemiglerdir.

“Icerigin kapsami cok genis. Miimkiin degil bir yilda yetismez ki yetismiyor zaten. ...daha nce de soyledim mesleki rehberlik
konularin ¢ok fazla yer verilmis. Bence bu diizey icin gerek yok bu kadar. ...programin icerik béliimiine baktigimda rehberlik alanlar:
ve konu bagliklarindan bagka bir sey goremiyorum. Agiklamalar kesinlikle yetersiz.” (ORO-1)

“Haftalik ders saati 1 ama igerik oldukca yogun. Simf rehber 6gretmenleri bu yogunluktan hep sikayet ediyor bize. Sonra kisisel
rehberlik alamindaki ‘giivenli ve saglikli yasam’ ibi bazi konular icin ¢ok ge¢ degil mi? ...programda icerige iliskin ne yapabilecegimiz
konusundaki agiklamalarin da eksik oldugunu soyleyebilirim.” (ORO-2)
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3-  Okul Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programumin Egitim Durumlar
Ogesine Iliskin Gériisleri

Okul rehber dgretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programimin egitim durumlar1 6gesine iligskin
goriisleri Tablo 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Okul Relber Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar

Olumlu Onerilen etkinlikler §grenci seviyesine uygun. ORO-1

Goriis Onerilen etkinlikler hedefler ve igerikle uyumlu. ORO-1

Olumsuz  Uygulamaya iliskin agiklamalar yetersiz. ORO-1, ORO-2

Gortiis Smif rehber 6gretmenlerinin yeterlilikleri sorun olabiliyor. ORO-1, ORO-2
Ders saatleri 6nerilen yontem ve teknikler igin yetersiz. ORO-1, ORO-2
Onerilen etkinlikler grenci seviyesine uygun degil. ORO-2

Tablo 9’a gore okulda gorev yapan rehber Ggretmenlerinden biri (ORO-1) programin igerik Ggesine iligkin
olumlu goriis belirtirken 6nerilen etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu ve dnerilen etkinliklerin hedefler ve
igerikle uyumlu oldugunu sdylemistir.

“Bana gire programdaki ‘uygulama’ béliimiinde onerilen etkinlikler 8. sumif 6grencileri icin uygun. Etkinlikler derslerde aktif katilimi
saglayabilir. Ben ayrica uygulamada verilen etkinliklerin hedeflere ulagmak icin dogru araglar oldugunu da diisiiniiyorum. Yani bana
gore progranun hedefleri, icerik ve bu etkinlikler birbirini tamamlwyor...” (ORO-1)

Tablo 9’a gore okulda gorev yapan rehber 6gretmenler programin egitim durumlar: dgesine iliskin olumsuz
goriis belirtirken uygulamaya iliskin agiklamalarin yetersiz oldugunu (ORO-1, ORO-2), smif rehber 6gretmenlerinin bu
derslerde yeterlilik sorunu yasayabildigini (ORO-1, ORO-2), ders saatlerinin 6nerilen yontem ve teknikler igin yetersiz
oldugunu (ORO-1, ORO-2), 6nerilen etkinliklerin O0grenci seviyesine uygun olmadigin (ORO-2) ifade etmislerdir.
“Programin uygulama siirecine yonelik yer verilen agiklamalar ¢ok yiizeysel, cok genel ve yetersiz. Sinif rehber d3retmeninin bu
programdan ne anladit ve ne uyguladigr énemli ama alan uzmam olmayinca sorun yasayabiliyorlar. Ama hep séyledigim gibi bu
etkinlikler icin de zaman yetersiz.” (ORO-1)

“Bana gore siire sikintist en biiyiik problem ama bunun yamnda ben sinmif rehber 63retmenlerinin de siirecte ok
zorlandiklarim goriiyorum. Etkinlikleri yaparken dogal olarak siirekli bize danigma ihtiyact duyuyorlar...Ama énerilen etkinlikleri de
ben d§renci seviyesinin altinda buluyorum. Bir de bence agiklamalarin bu kadar genel cergevede verilmesi yanlis.” (ORO-2)

4-  Okul Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Degerlendirme Ogesine
Iliskin Goriisleri

Okul rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programimin degerlendirme 6gesine iliskin
goriisleri Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Okul Rehber Ogretmenlerinin Degerlendirmeye Iliskin Goriigleri

Tema Kodlar

Olumlu Farkli 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin 6nerilmesi dogru. ORO-1, ORO-2

Goriis Olgme-degerlendirme etkinlikleri uygun. ORO-2

Olumsuz Bazi kazanimlar1 6lgmek zor. ORO-1

Gortis Sinif rehber 6gretmenleri dl¢gme-degerlendirmede yetersiz olabiliyor. ORO-1, ORO-2
Uygulanan testleri incelemek zaman alici. ORO-2

Tablo 10’a gore okul rehber &gretmenleri programin degerlendirme ogesine iliskin olumlu goriis belirtirken
programda farkli Slcme-degerlendirme tekniklerinin 6nerilmesinin dogru oldugunu (ORO-1, ORO-2) ve olgme-
degerlendirme etkinliklerinin hedeflere ulasilma diizeyini belirlemesi agisindan uygun oldugunu (ORO-2) séylemislerdir.
“Bu ders igin hazirlanan programda 6lgme degerlendirme icin onerilen yontemler genis tutulmus. Bunu olumlu buluyorum.” (ORO-
1
“Bence olgme-degerlendirme etkinlikleri hedeflere ulasilip ulagilmadi§inin saptanmast agisindan oldukca dogru belirlenmis. Ve aslinda
cok farklt 6lcme yonteminin onerilmesi de bir diger avantaj.” (ORO-2)

Tablo 10’a gore okul rehber 6gretmenleri programin degerlendirme dgesine iligkin olumsuz goriis belirtirken
bazi kazanimlari Slgmenin zor oldugunu (ORO-1), smif rehber Ogretmenlerinin Slgme-degerlendirmede yetersiz
kalabildigini (ORO-1, ORO-2) ve uygulanan testleri incelemenin zaman alici oldugunu (ORO-2) ifade etmislerdir.
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“Simif rehber 6gretmenlerinin degerlendirme bicimlerinde sikint1 yasanabiliyor ciinkii bazi testlerin uygulanmas: ve degerlendirilmesi
uzmanlik gerektiriyor. Ve ozellikle duyussal alana yonelik kazamimlarin gergekten kazamilip kazanmilmadigini belirlemek cok zor.”
(ORO-1)
“Bana gore dersle ilgili en biiyiik sikintilardan biri burada da karsimiza cikiyor. Simif rehber 63retmenleri 6lcme degerlendirme yetersiz
kalwyor. Ciinkii bu testlerin sonuglarimin incelenmesi olduk¢a uzun zaman alabiliyor. Bunu da simif rehber 6gretmenlerinden beklemek
bence yanhs.” (ORO-2)

3. Aragtirma Problemine iliskin Bulgular

Sinuf rehber 6gretmenlerinin, okul rehber 6gretmenlerinin, 8. sinif 6grencilerinin ve 8. siif 6grenci velilerinin 8.
Smuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin uygulamasina iliskin goriisleri bu béliimde sunulmustur.

a)  Simif Rehber Ogretmenlerinin 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Uygulamasina
iliskin Gériisleri ve Onerileri

Bu béliimde galismanin yapildig1 okulda Rehberlik ve Kariyer Planlama dersini yiiriiten 4 sinuf rehber 6gretmeni
ile 8. Simif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin uygulamas: konusunda yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular verilmistir. Sinif rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin uygulanmasina iligskin
goriisleri ve onerileri Tablo 11’de &zetlenmistir.

Tablo 11. Sunif Rehber Ogretmenlerinin Progranun Uygulamasina Iliskin Goriigleri ve Onerileri

Tema Kodlar

Olumlu Ogrencilerin mesleki hedef belirlemelerine yardimai oluyor. SRO-1, SRO-2, SRO-3
Gortiis Ogrencilerin kendilerini tamimalarina yardimei oluyor. SRO-1

Egitsel konularda destek saglhyor. SRO-1, SRO-3
Olumsuz  Program amacina uygun olarak islenmiyor. SRO-1, SRO-2, SRO-3, SRO-4
Gortlis

Smnif rehber gretmenleri bazi kazammlar konusunda yetersiz  SRO-1

kaliyor.

Ders saati yetersiz. SRO-1, SRO-3

Siiregte veli katilimi zayif. SRO-1

Programin 8. Sinifta uygulaniyor olmasi dogru degil. SRO-2, SRO-3
Oneri Rehberlik ve Kariyer Planlama dersi daha o6nceki yillarda SRO-1, SRO-2, SRO-4

baglamali.

Ders bagka bir sinif diizeyinde verilmeli SRO-3

Smif rehber dgretmenleri ve okul rehber dgretmenleri arasinda  SRO-1, SRO-3, SRO-4
koordinasyon arttirilmali.

Dersi okul rehber 6gretmeni yiiriitmeli SRO-2
Ders saati arttirilmali SRO-1, SRO-3
Siirece veli katilimi saglanmali SRO-1

Tablo 11'de goriildiigii gibi 6gretmenler programin uygulamasina iliskin olumlu goriis belirtirken programimn
ogrencilerin mesleki hedef belirlemelerine (SRO-1, SRO-2, SRO-3) ve kendilerini tamimalaria (SRO-1) yardimei oldugunu
soyleyerek egitsel konularda da bu programin 6grencileri destekledigini (SRO-1, SRO-3) ifade etmislerdir.

“Bu ders dgrencilerin yol belirlemelerine, kendi kisiligi ve becerilerini tammalarina yardunci oluyor. Ayrica bu ders sayesinde
dgrenciler hedeflerine ulasmak igin daha gayretli caligir hale geliyorlar.” (SRO-1)

“Mesela benim d3rencilerimin pek cogunun gelecekle ilgili hedefi yoktu. Ama Rehberlik dersinden sonra pek cogu hedef sahibi...”
(SRO-2)

“Bu ders lise icin tercih yapacak 63rencilerimiz icin iyi diisiiniilmiis. Cok etkili oldugunu diisiinmesem de en azindan mesleki bir
hedefleri oluyor... Tabi hedefler olunca da daha disiplinli calisan 6grencilerimiz oluyor.” (SRO-3)

Ogretmenler programin uygulamasina iliskin olumsuz goriis belirtirken ise programmn amacma uygun olarak
islenmedigini (SRO-1, SRO-2, SRO-3, SRO-4), smif rehber 6gretmenleri yetersiz kalabildigini (SRO-1), ders saatinin
yetersiz oldugunu (SRO-1, SRO-3), siiregte veli katilimi zayif oldugunu (SRO-1) ve programin 8. Sinifta uygulaniyor
olmasi dogru olmadigini (SRO-2, SRO-3) belirtmiglerdir.

“Dogruyu séylemek gerekirse ben bu yil Rehberlik ve Kariyer Planlama dersini pek islemedim. Zaten cocuklarm da istekleri o yonde
oluyor. Sinav varken kesinlikle test ¢ozmek istiyorlar.... Hem islesem de alan uzmami olmadigim icin ¢ocuklara yardimc
olamayabilirim... Belki haftalik ders saati fazla olsa bu dersi deerlendiririm.” (SRO-1)

“Rehberlik derslerinde ben genellikle cocuklara test ¢ozdiirdiim. Cok kisitli zamanda isledigim rehberlik dersinin de etkisi az olmustur
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o yiizden. Zaten bence 8 . sinif icin uygun bir ders degil. Ciinkii bu yil énlerinde sinav vardi. Belki 5. Ve 6. Siniflarda baglamas: bu
dersten beklenen fayday: arttirr.” (SRO-2)

“Biitiin arkadaslarima da baktim bu dersi isleyen yok. Sadece resmiyette var olan bir ders. Iki donemde belki 5 belki 6 defa isledim
Rehberlik dersini. Dogru mu? ..degil ama 8. Sinifta 6niimiizde 6nemli iki sinav var. Mecburen test ¢oziiyoruz... Ama bu dersi isliyor
olsam samirim bir dersi yetiremem...Ciinkii kazanmimlar: ve icerigi cok genis.” ( SRO-3)

“Program goriiniiste var. Ama bu ders iglenmiyor. Ne benim rehberligimdeki 63rencilerde ne de diger meslekteslarumin. Ogrencilerin,
velilerin, idarenin ve baz1 6gretmen arkadaglarimizin bu dersi 2. plana atmas: bu derslerde daha cok test ¢oziilmesine sebep oluyor. Cok
biiyiik bir kaywp.” (SRO-4)

Tablo 11’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin programin uygulamasina iligkin oOnerileri; rehberlik ve Kariyer
Planlama dersi daha 6nceki yillarda baglamasi (SRO—L SRO—2), dersin bagka bir sinif diizeyinde verilmesi, sinf rehber
ogretmenleri ve okul rehber Ggretmenleri arasinda koordinasyon arttirilmast (SRO-1, SRO-3), dersin okul rehber
ogretmeni tarafindan yiiriitiilmesi (SRO-2), ders saatinin arttirilmasi (SRO-1, SRO-3) ve siirece veli katilimimn
saglanmasidir. (SRO-1).

“Bu dersin ortaokulun ilk kademesinde baglamas: gerektigini diisiiniiyorum... Okul rehber 6gretmenleri ve programin uygulayicilar:
olan sinif rehber 6gretmenleri arasinda koordinasyon arttirlmalidir. ...belki haftalik ders saati fazla olsa bu dersi deerlendiririm.”
(SRO-1)

“Bu dersin ¢ok gec verildigini diisiiniiyorum. Daha erken dénemde baglatilmas: 63rencilerin yararina olur. ...Ben bu alamin uzmam
degilim. Bu yiizden verimli olabilecegimi de diisiinmiiyorum. Okullardaki rehber 0gretmenlerin bu dersi yiiriitmesi bence daha
saglikli.” (SRO-2)

“Bu ders dgrencilere 8. Sinifta degil de 7. sinifta verilebilir. Boylelikle 63renci 8. Sinifa kadar hedefini koyar. Hem de 8. Sinifta daha
verimli bir yil gecirebilir. Bir de bana gore bu dersin daha etkin iglenebilmesi icin ders saati 2'ye ¢ikarilmali ve okul-sinif rehber
dgretmeni arasindaki isbirligi arttirlmaly ciinkii suf rehber 6gretmeni olarak ben zaman zaman yetersiz kalyorum.” (SRO-3)
“Eskiden biz rehberlik dersini ortaokulda her yil veriyorduk yine yle olmast bence fayda saglayacaktir. Ciinkii 8. Stnif 6grenciler icin
stnav stresiyle dolu bir yil. En azindan 6nceki yillardaki derslerle 63rencilerin hazwrbulunuslugunu arttirabiliriz... Bir de uzmanlik
meselesi var tabii. Ben bu dersi vermek istemiyorum ama illa ki vereceksem de okul rehberlik servisi ile ishirligim arttirimal.” (SRO-
4)

b)  Okul Rehber Ogretmenlerinin 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Uygulamasina
iliskin Goriisleri

Okul rehber 6gretmenlerinin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin uygulanmasina iligkin goriisleri
ve Onerileri Tablo 12'de 6zetlenmistir.

Tablo 12. Okul Rehber Ogretmenlerinin Programuin Uygulamasina Iligkin Goriigleri ve Onerileri

Tema Kodlar

Olumlu Ogrencilerde farkindalik olugturuyor ORO-1, ORO-2
Goriig Egitsel rehberlik alaninda yararh oluyor ORO-2
Olumsuz  Ders programindaki aciklamalar yetersiz. ORO-1, ORO-2
Gortlis Program bireyselligi gz ard: ediyor. ORO-2
Program amacina uygun olarak islenmiyor. ORO-1, ORO-2
Ders dgrencilere ¢ok az fayda sagliyor. ORO-1, ORO-2
Sinuf rehber 6gretmenleri yetersiz kaliyor. ORO-1, ORO-2
Ders saati yetersiz. ORO-1, ORO-2
Oneri Ders programi yeniden hazirlanmal. ORO-1
Ders programi 6gretmenlere gerekli biitiin agiklamalari sunmali. ORO-1, ORO-2
Ders etkili olarak yiirtitiilmeli ORO-1, ORO-2
Ders alt siniflarda baglamali ORO-1-ORO-2
Smif rehber 6gretmenleri ve okul rehber dgretmenleri arasinda koordinasyon ~ORO-1, ORO-2
arttirilmali.
Sinuf rehber §gretmenlerinden siirekli doniit alinmali. ORO-1
Ders saati arttirilmali ORO-1, ORO-2
Siirece biitiin paydaslarini katilimi saglanmali ORO-1

Tablo 12'de goriildiigii gibi okul rehber dgretmenleri programin uygulamasina iliskin olumlu goriis belirtirken
dersin 6grencilerde farkindalik olusturdugunu (ORO-1, ORO-2) ve egitsel rehberlik alaninda yararl oldugunu (ORO-2)
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sOylemislerdir.

“Egitim programi icerisinde yer almasi, yalnizca adwyla da olsa 6grencilerde bir farkindalik olusturmast evet olumlu.” (ORO-1)
“Dersin programda yer almas: bile bazi 6grencileri motive ederek bazi gerceklerle yiizlesmesini saglyor. Diger alanlarda degil ama
egitsel rehberlik alaninda bence katkisi oluyor.” (ORO-2)

Tablo 12'ye gore okul rehber dgretmenleri programin uygulamasina iliskin olumsuz goriis belirtirken ders
programindaki agiklamalarin yetersiz oldugunu (ORO-1, ORO-2), programin bireyselligi gz ardi ettigini (ORO-2),
programin amacina uygun olarak islenmedigini (ORO-1, ORO-2), dersin 6grencilere ¢ok az fayda sagladigimi (ORO-1,
ORO-2), stnif rehber dgretmenlerinin yetersiz kaldigini (ORO-1, ORO-2) ve ders saatinin yetersiz oldugunu (ORO-1, ORO-
2) ifade etmiglerdir.

“Uygulamaya doniik ne yazik ki hi¢ bir sey yok... Ders islenmiyor. Dolayisiyla Ogrencilere olumlu bir katki sagladigim
diigtinmiiyorum. Islense de zaten mevcut programm Ggretmenlere rehberlik edemedigini biliyoruz. Agiklamalar yetersiz ve yiizeysel. ..
Belki de bu sorunlar dersi veren 6gretmenle de ilgili olabilir. Ciinkii bu alanda ¢alismadiklar: icin simf dgretmenleri tek baglarina
yetersiz kalabiliyorlar... ders saatinin yetersiz oldugunu soylemek de miimkiin.” (ORO-1)

“Bana gore en temel sorunlardan biri bu dersin tasarimi. Haftada bir saatle bu is olmuyor. ...sonra smif 6gretmenleri cocuklara
programdaki her konuda destek sunamiyor. Devreye bizim girmemiz gerekiyor. Cogu zaman da bu yiizden ders islenmiyor.
Ogretmenler yeterli olmadiklarin soylityorlar. Belki de haklilar... Program hazirlanms ama hersey cok yiizeysel. Eski programlarda
daha ayrintili anlatilarak etkinlik 6rnekleri vardr burada o da yok. Ayrica ben bireysel ozelliklerin g0z ard: edildigini diigiiniiyorum.
Bizim dzel 6§rencilerimiz de var giinkii...” (ORO-2)

Tablo 12’de goriildigii gibi 6gretmenlerin programin uygulamasina iliskin dnerileri arasinda ders programinin
yeniden hazirlanmasi (ORO-1), ders programinin 6gretmenlere gerekli biitiin aciklamalar1 sunmasi (ORO-1, ORO-2),
dersin etkili olarak islenmesi (ORO-1, ORO-2), ders daha alt siflarda baslamasi (ORO-1, ORO-2), siuf rehber
ogretmenleri ve okul rehber &gretmenleri arasindaki koordinasyonun arttirilmasi (ORO-1, ORQO-2), smf rehber
ogretmenlerinden ders konusunda siirekli déniit alinmasi (ORO-1), ders saatinin arttirilmast (ORO-1, ORO-2) ve siirece
biitiin paydaslarmn katiliminin saglanmasi (ORO-1) yer almigtir.

“Bu dersin programi ... yeniden hazirlanmali ve haftalik ders saati arttirilmalidir. Progranun sumrlar: daha belirgin olmali, daha
detayli agiklamalara yer verilmeli... Bu ders yalnizca 8. sumif diizeyinde olmamali, alt simiflarda da olmalidir. Bu ders test ¢ozme dersi
olarak algilanmamali, ders amaca uygun olarak siirdiiriilmelidir. Ayrica 63retmenlerden yaptigr etkinliklerle ilgili geri bildirim almak
gerekiyor. ...her paydasin gerekli sorumlulugu iistlenmesi gerekiyor. Bunun icin bilingli farkindalik snemli.” (ORO-1)

“Dersin daha kiiciik simiflara indirilmesi bence daha iyi olacaktir. Ayrica bir saatin yetmedigini hep soyliiyorum. Ders saati kesinlikle
arttirlmali. ...ders aktif olarak islenmeli. Ders programindaki agiklamalar arttirilarak sinif rehber 6gretmenlere drnekler sunulmalr.
Gerekirse bizler simif 6gretmenlerine destek egitimi sunmalyiz.” (ORO-2)

¢)  Ogrencilerin 8. Siif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Uygulamasina fliskin Gériisleri

Ogrencilerin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinmn uygulanmasina iliskin goriigleri ve onerileri
Tablo 13’te 6zetlenmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Programin Uygulamasina iliskin Goriigleri ve Onerileri

Tema Kategori
Olumlu Ders gelisimimiz icin gerekli 0O-1, 02, 0-3, 0-4, O-5, 0-6
Goriis Derste uygulanan testler yararh oluyor. 01,03 06
Olumsuz Ders islenmiyor 0-1, 0-2, 0-3, 0-4, O-5, 0-6
Gorlis Dersin hedefleri konusunda bilgim yok 0-1, 02, 0-5, 0-6
Ders gelisim ihtiyaclarimi karsilamiyor. 0-1, 0-2, 0-3, 0-4, O-5, 0-6
Ders saati yetersiz. 0-1,0-3, 0-4
Ders i¢in sinif mevcudu yiiksek 0O-2
Uygulanan testlerin sayisi yetersiz. 0-2, 0-4,0-5,0-6
Derste uygulanan testler yararli olmuyor. 0-2, 0-4,0-5
Oneri Ders amacina uygun olarak islenmeli. 0-1, 0-2, 0-3, 0-4, O-5, 0-6
Ders saati arttirilmali 0-1, 0-3, 0-4, O-6
Dersler daha etkilesimli hale getirilmeli 02,05
Etkinlik ve uygulamalarin sayis1 yiiksek olmali 0-2,0-3,0-4,0-5,0-6
Okul gezilerine daha ¢ok yer verilmeli. 0-2,0-5 06

Sinuf rehber §gretmenlerine derse iligkin egitim verilmeli. 04
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Tablo 13’de goriildiigii gibi 6grenciler programin uygulanmasina iligkin olumlu goriis belirtirken dersin gelisimleri i¢in
gerekli oldugunu (0—1, 0-2,0-3, O-4,O-5, C')—6) ve derste uygulanan testlerin yararli oldugunu ((5—1, O-3, (5—6) belirtmislerdir.

“Bu dersi geligimim ve gelecegim icin gerekli goriiyorum... Uygulanan testler gayet yararli oluyor. Kendimi tanima firsat: buluyorum.” (O-1)
“Rehberlik dersi bizi hem kigisel hem de ruhsal olarak gelistirecek bir ders olduguna inantyorum.” (O-2)

“Rehberlik dersini gerekli goriiyorum. Bu ders sayesinde kendimizi ifade etme olanagr bulabiliriz... Rehber 6gretmenler bazi testler uyguluyor

ve bu testler bizim hayatimizla ilgili bilgiler veriyor. Ben o yiizden yararli buluyorum.” (O-3)

“Bu dersi gerekli goriiyorum ciinkii bu dersi isledikce gelecegimi sekillendirebilecegimi diisiiniiyorum.” (O-4)

“Ders gerekli ciinkii bazi konularda bilgiye ihtiyacimz var.” (O-5)

“Kendimizi tamsak daha iyi olmaz m1?” , “Gelece$e dair iyi planlar yapmak kétii mii olur? diye diisiiniirsek bu ders gerekli. Bu il bir test
uygulandi ve beni yonlendirme konusunda yardimcr oldu. Bence testler olmali...” (O-6)

Tablo 13’e gore dgrenciler programin uygulanmasina iliskin olumsuz goriis belirtirken ise rehberlik ve kariyer planlama
dersinin islenmedigini (6-1, 6-2, 0-3, 0-4, O-5, O-6), dersin hedefleri konusunda bilgilerinin olmadigin ©-1, 6-2, 6-5, O-6),
dersin gelisim ihtiyaglarini kargilamadigini (O-l, 0-2, 0-3, O-4, O-5, 6-6), ders saatinin yetersiz oldugunu (O-l, 0-3, 6-4), ders
icin sinif mevcudunun yiiksek oldugunu (O-2), uygulanan testlerin sayisini yetersiz oldugunu (O-2, O-4, O-5, 0-6) ve uygulanan
testlerin yararh olmadigin (O-2, O-4, O-5) belirtmislerdir.

“Bu dersi islemiyoruz o yiizden dersin hedefleri hakkinda hicbir bilgim yok... Belki dersi isleseydik ihtiyaglarimizi karsilayabilecegini
soyleyebilirdim. Ama su anda derste sadece test ¢oziiyoruz. Merkezi sinavda nasil basarili olacagimizi, benim hangi alana yatkin oldugumu
higbir seyi bilmiyorum... Zaten bir ders saati de bence yetersiz belki iki saat olsaydi en azindan bir dersini isleyebilirdik.” (O-1)

“Biz bu dersi islemedigimiz icin konular: bile bilmiyorum. Bana hicbir katkisi olmad:r yani. Sadece bir iki tane test uygulandr onlarin da
sonuglart bize anlatilmadi. Bence bu ders igin ¢ok az bunlar... Smfin 29 kisi olmast bence baska bir engel, bu derste her 6grenciye zaman
ayrilmali ama su anda ders islense bile bu miimkiin olmuyor.” (O-2)

“Okul olarak bu derse vakit ayrilmiyor. Derslerde sinav calismast yapiyor. Bence bu cok yanlhgs. Boyle gerekli bir dersin hicbir faydasim
gormedik bu yil.... Ders saatleri de yetersiz bence...” (O-3)

“Dersi iglemedigimiz icin ne ders hedefleri yerine getirilebiliyor ne de bize bir faydasi oluyor. Dersler hep test ¢6zmekle geciyor. Derste
uygulanan yalmiz bir test var onun da sonuclarindan bir sey anlamadim. Aciklama da yapilmad... Ders saatli de uygun degil. Boyle onemli
bir ders icin 1 ders saati cok az.” (O-4)

“Bu dersi tam olarak isleseydik bence mutlaka faydasim goriirdiik ama cok az isledik. Dersin programa niye konuldugu bile anlatilmadi bize.
Test ¢oziip duruyoruz. Kariyer Planlama ile ilgili bir test uygulandi ama faydast oldu mu? Hayir. Bu testlerin daha cok yapilmas: gerekir.”
(0-5)

“Bu derste hi¢ bir sey isleyip 6grenmedigimiz icin iizerimizde etkisi de olmadi. Hedeflerini de dgretmenimiz séylemedi. Bence o yiizden
anlamstz bir caba... Uygulanan iki testle bu ders gecistirilmemeli... Bize gercekten rehberlik edilmeli.” (O-6)

Tablo 13'de goriildiigii gibi dgretmenlerin programin uygulamasina iliskin onerileri; dersin amacmna uygun olarak
islenmesi (C)—l, 0-2,0-3, 0-4, O-5, 0—6), ders saatinin arttirilmasi (0—1, 0-3, 04, 0—6), dersler daha etkilesimli hale getirilmesi (O—
2, 0—5), uygulamalarin sayisinin arttirilmasi (0—2, 0-3,0-4, O-5, 0—6), okul gezilerine yer verilmesi (C)—Z, O-5, 0—6) ve dersin okul
rehber gretment tarafindan verilmesidir (O-4).
“Ben bu dersin ders saatinin uzatimasini isterim. Ama bundan daha once ders gercekten islenmeli.” (O-1)
“Ben bu derste daha cok etkinlik, arastirma ve test olmasini isterim. Bir de bu dersi ders olarak degil de terapi gibi olmasim isterim. Biz
konusalim 6gretmen dinlesin, arkadaslar dinlesin. Paylasim olsun yani... Merkezi snava hazirlandik ama ¢ok az okula geziye gittik. Keske
daha fazla tantim yapdsayds.” (O-2)
“Bu dersin ders saatinin az oldugunu ve bu eksiklik giderilirse daha etkili olacagin: diisiiniiyorum. Boylelikle ders gercekten islenmis olur...
Bu derste farkli etkinliklerin yapilmast da bizi daha cok eglendirecek ve rahatlatacaktir.” (O-3)
“Bence bu dersin iyi bir sekilde iglenmesi gerekir. Liselere giris stnavt buna engel olmamali. Etkinlikler de cogaltilabilir. Bir de daha fazla ders
siiresi olmal1. Hocalara da bu konuda bilgi verilmeli. Ciinkii derse giren sinif 6gretmenimiz aslinda Fen Bilgisi 6gretmeni. Ben ondan liseler
konusunda bilgi istiyorum ama cevap alamyorum.” (O-4)
“Bir kere bu dersler islense ok iyi olacak. Ama bos ve sikict dersler olmamali. Etkinliklerin sayist arttirilip daha ¢ok sorunlarimiza ¢oziim
bulabildigimiz etkinlikler yapilmal. Arkadaslarimiz ve 63retmenlerimizle siivekli etkilesim icinde olmaliyiz. Hem sorunlart hem bilgileri... Ben
daha fazla okul gezisine gitmek isterdim.” (O-5)
“Keske rehberlik dersi islense. Yararl olur kesin. Yalnmiz ders saati yetersiz, arttirilmast gerekir. Ben sorunlarimizi konugsmak ve merakim
gidermek isterdim. Ciinkii bu yil gok stresliydi. Keske bol bol etkinlik yapilsayds, bol bol okul gezileri yapilsaydr.” (O-6)

d)  Velilerin 8. Sinif Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin Uygulamasina iliskin Gériigleri

Velilerin Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin uygulanmasina iligskin goriigleri Tablo 14’de 6zetlenmistir.

Tablo 14. Velilerin Programin Uygulamasina iliskin Goriigleri ve Onerileri

Tema Kategori
Olumlu Ders &grenciler i¢in gerekli V-1,V-2,V-3,V-4
Gorlis

Olumsuz Ders islenmiyor. V-1, V-2, V-3
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Gortis Ders saati yetersiz. V-1,V-2, V-4
Ders ¢ocuklarimiza fayda saglamiyor. V-1, V-2, V-3
Oneri Ders saati arttirilmal V-1, V-2, V-4
Uygulamali etkinliklere yer verilmeli. V-1, V-3
Okul gezileri arttirilmali V-1, V-3
Isyeri gezileri yapilmali V-3
Derse giren tiim dgretmenler rehberlik i¢in zaman ayirmal V-2

Tablo 14'de goriildiigli gibi veliler programin uygulanmasina iliskin olumlu goriis belirtirken dersin ¢ocuklar1 igin
gerekli oldugunu (V-1, V-2, V-3, V-4) belirtmislerdir.

“Tabi ki bu dersi gerekli goriiyorum. Ciinkii cocugumun kisisel, fiziksel, egitsel becerilerine zemin hazirlayabilecek ders. Cocugumun kendini
tammasina, neye ilgi duydugunu bilmesine yardimer olabilir.” (V-1)

“Bu ders bence bu donemdeki 63renciler icin mutlaka olmali. Cocuklarin kendilerini tamimasina yardimer olur, ileriye doniik daha saglikli
diistinmesini saglar...” (V-2)

“Cocugum icin bu dersi gerekli goriiyorum. Bu ders gercekten islense gelecekle alakalr hedeflerde cocugumun daha kararli tutum sergilemesini
saglayabilir...” (V-3)

“Rehberlik dersi bana kalirsa gerekli de... bu dersle kisiligini taniyacak, gelecegini ve yapacaklarim planlayabilecektir...” (V-4)

Tablo 14’e gore veliler programin uygulanmasina iliskin olumsuz goriis belirtirken ise dersin islenmedigini (V-1, V-2,
V-3), ders saatinin yetersiz oldugunu (V-1, V-2, V-4) ve dersin ¢ocuklara fayda saglamadigim (V-1, V-2, V-3) belirtmislerdir.

“Bu ders lise sinavi yiiziinden iglenmiyormus. Zaman suurlhihigi varms. Ders islense biler bir saatte boyle onemli bir dersi nasil
yetistirebilirler ki... Ders islenmeyince tabi cocuklarimiz iizerinde hig etkisi olmuyor. Ne biiyiik bir eksiklik...” (V-1)

“Cocugun kendini tanimas: ve gelistirmesi icin bu kadar onemli olan bir dersin okulda islenmiyor olmasi ¢ok yanhs. Sebep: Yilsonundaki
sinav... Durum béyleyken cocuklarimiz sinav icin durmadan ¢alistyorlar, bu dersin en ufak bir yarart olmuyor... Ders de 40 dakika galiba. Bu
siirenin neresi yeter ki?” (V-2)

“Evde kizim soyliiyor. Bu ders islenmiyormus. Lise stnavt i¢in hazirlik yapip test ¢oziiyorlarmis. Tabi dersin boyle bir yarari olmaz... Bence bu
dogru da degil. Ders zaten her zaman caligilir... Ama bu firsatt her zaman bulamazlar.” (V-3)

“Bu ders siiresi yetersiz. Cocuklara daha fazla zaman ayrilmali.” (V-4)

Tablo 14’de goriildiigli gibi velilerin programin uygulamasina iliskin &nerileri; ders saatinin arttirilmasi (V-1, V-2, V-4),
uygulamal1 etkinliklere yer verilmesi (V-1, V-3), okul gezilerinin arttirilmas1 (V-1, V-3), isyeri ziyaretlerinin yapilmasi (V-3) ve
derse giren tiim 6gretmenler tarafindan rehberlik icin zaman ayrlmasidir (V-2).

“Dedigim gibi zaman kisitliynus en azindan bu ders 2 saat olmali. Ayrica egitimler uygulamali olursa daha iyi olur gibi. Okul gezileri gibi
faaliyetler de daha fazla yapilmalidir.” (V-1)

“Rehberlik dersi 40-45 dakikayla bitirilmemeli. Bu ¢ok yetersiz olur. Bence bu eksigi gidermek amactyla derse giren her 6gretmen rehberlik icin
zaman ayirabilir.” (V-2)

“Cocuklarin hedefleri dogrultusunda daha ¢ok kisinin katilabilecegi etkinlikler diizenlenebilir. Bu y1l okul gezileri yapildi ama bence yetersizdi.
Ayrica bildigim kadartyla kariyer planlama konusu da var rehberligin icinde. Cocuklarin mesleki hedef koyabilmeleri icin isyeri ziyaretleri
yapilabilir.” (V-3)

“Bu ders icin 6grencilere daha fazla zaman ayrilmas: lazim. Ciinkii onlar icin en kritik donem bu. Tercih yapacaklar, yeni bir egitim yasamina
baslayacaklar...” (V-4)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

8. Smuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi Programinin incelenmesinin, programin ve uygulamasmnin paydas
goriislerine gore degerlendirilmesinin amaglandigl bu aragtirmada oncelikle 8. Smuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programinin hedef, igerik, egitim durumlar ve degerlendirme Ogeleri incelenmis, daha sonra ders programi hakkinda simf ve
okul rehber &gretmenlerinin goriigleri alinmis, son olarak da programin uygulanmasma iliskin smf ve okul rehber
Ogretmenlerinin, 8. sif 6grencilerinin ve velilerin goriisleri toplanmusgtir.

Program Ogelerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore 8. Siuf Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi
Programu; kisisel, mesleki ve egitsel rehberlik alanlarimin igerisindeki kendini tamima, giivenli ve saglikli yasam, egitim yasami,
meslekleri tamima, kariyer planlama konularinda yer alan 8 genel amag ve 44 kazanimdan olugmaktadir. Haftada bir saat
okutulan bu dersin yiiriitiiciileri sinif rehber 6gretmenleridir. Programda okul rehber 6gretmenlerinin de gerekli konularda sinuf
rehber 6gretmenlerine desteklerini sunacagi ve okul yonetimi, rehber dgretmen ve veliyle is birligi yapilacag: belirtilmistir.
Program uygulamrken rol oynama, proje calismalari, kiigiik grup calismalari, problem ¢6zme, bireysel ¢alisma, beyin firtinasi,
gosteri, gezi-gozlem, soru-cevap, benzetim, ikili ve grup calismasi, egitsel oyunlar, kariyer planlama dosyas: gibi yontem ve
tekniklere yer verilebilecegi ifade edilerek kazanmimlarin dncelik sirasina koyulmadan bir biitiinliik iginde islenmesi dnerilmistir.
Programda kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin belirlenmesi igin hem biligsel hem de duyussal 6grenmelerinin 6l¢iilmesinin
6nemi vurgulanmis, bu nedenle de test tekniklerinin (Slgekler, envanterler vb.) ve test disi tekniklerinin (gozlem, goriisme,
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giinliik tutma, 6z degerlendirme) kullanilmasinin yararl olacag belirtilmistir.

Smif rehber 6gretmenlerinin ve okul rehber dgretmenlerinin programa iligkin goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
programin 4 Ogesine iliskin benzer ve farkli bazi goriislere sahip olduklar goriilmiistiir. Programin hedeflerine iliskin olumlu
goriis belirtirken siuf ve okul rehber 6gretmenleri hedef ve kazanimlarin gergeklestirilebilir oldugunu, hedef ve kazanimlarin
birbiri ile uyumlu oldugunu, kazanimlarin islenme sirasinin esnek oldugunu, hedef ve kazanim alanlarinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin program hedeflerine iligkin olumsuz gériisleri arasinda ise kazanimlarin sayismin gok fazla olmasi,
mesleki rehberlige verilen agirhigin fazla olmasi, hedef ve kazanimlara iliskin etkinliklerin belirlenmemesi, kazanimlar
belirlenirken bireysel farkliliklar dikkate alinmamasi ve kazanimlarin giiniimiiz sartlarini yansitmiyor olmasi yer almustir.
Programin hedef ve kazanimlarinin seviyeye uygunlugu konusundaki 6gretmen goriisleri arasinda ise farklilik ortaya ¢ikmustir.
Smuf rehber 6gretmenlerinden 3'ii hedef ve kazamimlarin seviyeye uygun olmadigin ifade etmis, 1 sinif rehber 6gretmeni ve 2
okul rehber 6gretmeni ise hedef ve kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugunu séylemislerdir.

Programin icerik ogesine iliskin olumlu goriis belirtirken &gretmenler programin igeriginin ve hedeflerin birbiriyle
uyumlu oldugunu, programdaki konularin &grenciler igin gerekli oldugunu, programin igeriginin 6grenci diizeyine uygun
oldugunu ve kendini tanima konusunun merkezde olmasmin dogru oldugunu dile getirmislerdir. Igerige iliskin olumsuz goriis
belirtirken ise 0gretmenler igerigin ¢ok yogun oldugunu, mesleki rehberlik alanina fazla agirlik verildigini, kisisel rehberlik
alanina yeterli agirhigin verilmedigini ve agiklamalarin yetersiz oldugunu sdylemislerdir. Arastirma bulgularn incelendiginde
Ogretmenlerin igerige iliskin goriisleri arasinda biiyiik benzerliklerin oldugu goriilmiistiir.

Programin egitim durumlar dgesine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde olumsuz goriislerin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Ogretmenler egitim durumlar ile ilgili olarak ders saatlerinin yetersiz oldugunu, hedef ve uygulama siiregleri
arasinda iligkinin olmadigmi ve simif rehber 6gretmenlerinin derslerde eksik kalabildigini belirtmislerdir. Ote yandan simf ve
okul rehber 6gretmenlerinin etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu ve uygulama siireglerine iliskin agiklamalarin yeterliligi
konusundaki goriisleri farklilik gostermistir. Siruf rehber 6gretmenlerinden 1'i etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu
belirtirken, okul rehber dgretmenlerinden 1 tanesi etkinliklerin 6grenci seviyesine uymadigini sdylemistir. Benzer sekilde 1 simf
rehber 6gretmeni uygulamaya iliskin acgiklamalarin yeterli oldugunu sdylerken, sinif rehber 6gretmenlerinden 3 tanesi ve okul
rehber 6gretmenleri aciklamalarin yetersiz kaldigim vurgulamiglardir.

Programin degerlendirme 6gesi hakkindaki goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin olumlu goriis belirtirken dlgme-
degerlendirme etkinliklerinin uygun oldugunu, duyussal alana iliskin ol¢iimlerin gerekli oldugunu, farkli katilimcilarin
degerlendirme siirecine katilmasimin ve farkli 6lgme-degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin yararli oldugunu sdyledikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin programin degerlendirme dgesine iligkin olumsuz goriigleri arasinda ise smif rehber &gretmenlerinin
6lgme-degerlendirmedeki yetersizligi, farkli dl¢iim tekniklerinden elde edilen tutarsizligy, alternatif degerlendirme y&ntemlerinin
ve uygulanan testlerin incelenmesinin zaman alic1 olmasi yer almistir.

Smif rehber 6gretmenlerinin, okul rehber 6gretmenlerinin, 6grencilerin ve velilerin programin uygulamasina iliskin
goriigleri incelendiginde benzer sonuglar ortaya c¢ikmustir. Program paydaslari dersin 6nemli ve yararhi bir ders oldugunu
sOylemekle birlikte program uygulamasina iliskin daha ¢ok olumsuz goriis belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bu sonug¢ Yazgiinoglu
(2012) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla rtiismektedir. Yazgiinoglu (2012)nun arastirmasina katilan dgretmenlerin
yarisindan daha ¢ogu programin uygulanmasina iliskin olumsuz goriis ifade etmislerdir. Bu ¢alismada da katilimcilarin biiyiik
cogunlugu derslerin islenmedigini, bu nedenle de 6grenciler iizerinde faydasimin ¢ok siirh kaldigini ifade etmislerdir. Kizil
(2007) ise yaptigr calismada rehberlik faaliyetlerinin &grencilere kisisel ve egitsel konularda oldukga fazla yarar saglamasina
ragmen tam anlamiyla gergeklestirilmedigini belirtmistir. Bunun baslica nedeni bu dersin bir islevinin olmadigimnin diisiiniilmesi
ya da 8. smiftaki 6grencilerin merkezi ortak sinavlarmin yiikiiniin altinda olmasi olabilir. Ciinkii pek ¢ok 6gretmen rehberligin
ogrenciler agisindan ¢ok 6énemli oldugunu bilmekte (Taskaya & Kurt, 2010) ancak ders saatinde rehberlik faaliyetleri yapmak
yerine merkezi ortak sinavlar i¢in hazirlanmay: tercih edebilmektedir. Bunun yaninda; paydas gruplarindaki 6gretmen, 6grenci
ve veliler ders saatinin yetersiz oldugunu, sinf rehber 6gretmenlerinin bu ders igin yetersiz kalabildigini, siirecte veli katiliminin
zayif oldugunu, programin 8. Sirufta uygulaniyor olmasini dogru olmadigini, programdaki agiklamalarin yetersiz oldugunu, ders
i¢in sif mevcutlarinin yiiksek oldugunu, uygulanan testlerin sayisim yetersiz oldugunu ve uygulanan testlerin yararh
olmadigim belirtmislerdir. Literatiirde bazi galisma bulgularini destekleyen aragtirmalar mevcuttur. Ornegin; Yazgiinoglu (2012)
da yaptig1 arastirmada rehberlik faaliyetlerine ayrilan ders saatinin yetersiz oldugu ve sinuf rehber dgretmenlerinin rehberlik
dersiyle ilgili eksik yonlerinin olabildigine dair bulgulara ulagsmistir. Benzer sekilde Demirel (2010) ve Hatunoglu & Hatunoglu
(2006) yaptiklar1 ¢alismalarda ders saatinin yetersiz olusunu rehberlik faaliyetlerinin bir dezavantaji olarak gostermiglerdir. Yine
Hatunoglu & Hatunoglu (2006) yaptiklar1 ¢alismada rehberlik faaliyetleri kapsaminda uygulanan test, anket, lgek vb. 6lgme
araglarmin saghkli ve zamaminda uygulanmamasindan ve yorumlanmamasindan dolay: etkililiklerini yitirebildiklerini
belirtmistir. Bu ¢calismada da 6zellikle 6grenciler uygulanan test ve anketlerin ¢ok yararli olmadigini belirtmislerdir.

Smif ve okul rehber Ogretmenlerinin, &grencilerin ve Ogretmenlerin Rehberlik ve Kariyer Planlama dersinin
iyilestirilmesi i¢in One ¢ikan Onerileri ise Rehberlik ve Kariyer Planlama dersinin amag¢ uygun olarak islenmesi, ders saatinin
arttirilmasi, dersin daha dnceki yillarda baslamasi, sinuf rehber 6gretmenleri ve okul rehber 6gretmenleri arasinda koordinasyon
arttirilmasi, dersin okul rehber 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmesi, ders programinin yeniden hazirlanmasi, ders programindaki
actklamalarin arttirilmasi, paydaglarin siirece katiliminin saglanmasi, derste uygulamali etkinliklere yer verilmesi, okul
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gezilerinin arttirilmasidir.  Benzer Oneriler literatiirdeki diger arastirmalarda da goriilmektedir. Yazgiinoglu (2012) da
aragtirmasinda rehberlik ders saatinin arttirlmasimi ve smif rehber Ogretmenleri ile okul rehber Ogretmenleri arasinda
koordinasyon arttirilmasini dnermistir.
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Bu arastirma, “Grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama becerisinin
gelisimine katkis1 nedir?” sorusuna cevap aramaktir. Arastirmada
karma model ve eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubu, Usak il merkezinde ilkokul dordiincii sinifa devam
eden 28 &grenciden olusmaktadir. Orneklem secim teknigi olarak
kolay wulagilabilir orneklem teknigi belirlenmistir. Nicel veriler,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan c¢alisma kagitlar1 ile elde
edilmistir. Hazirlanan bu ¢alisma kagitlari, 6n test, son test ve kalicilik
testi olarak kullamilmustir. Nitel veriler ise “Grafik Diizenleyicileri
llkogretim Doérdiincii  Siuf Ogrencilerinin - Okudugunu  Anlama
Becerilerine Katkis1 Goriisme Formu” ile toplanmistir. Uygulama,
haftada iki ders saati olmak {izere, 10 hafta stirmiistiir. Arastirmanin
birinci alt problemi i¢in elde edilen veriler, bagimli gruplar t-testi ile
ikinci alt problemi i¢in elde edilen veriler ise igerik analizi ve tematik
kodlama yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda, 29,64 puanlik bir atis goriilmektedir. Bu artis
manidar bir artigtir. 10 haftalik bir uygulama sonunda, c¢alisma
grubunun puanin diisitk diizeyden, iyi diizeye ¢ikmasi, grafik
diizenleyicilerle okudugunu anlama c¢alismasi uygulamasinin,
ogrencilerin anlama becerilerine katki saglamistir demek yanlis olmaz.
Uygulamanin kalici yoniiniin yiiksek oldugu soylenebilir. Calisma
grubundakilerin tamammna yakmi uygulamayr begendiklerini ve
faydali bulduklarini; bu okudugunu anlama uygulamalarimin Tiirkce
derslerinde kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Cogu, okumaya
iligkin olumlu tutum degisikligine sahip olduklarini sdylemislerdir.

Atif Bilgisi / Reference Information
Duran, E. ve Yiizgeg, K. (2020). Grafik Diizenleyicilerin flkokul Dérdiincii Sif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerine Katkisi. Jass Studies-The Journal of Academic Social Science Studies, Year: 13, Number: 79,
Spring, p. 21-30.


https://orcid.org/0000-0001-7581-3821
https://orcid.org/0000-0003-5156-4219
http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.41517

The Journal of Academic Social Science Studies

Year: 13 - Number: 79 , p. 21-30, Spring 2020

Contribution of Graphic Organizers to the Understanding
Skills of the Primary Fourth Year Students

Prof. Dr. Erol Duran
Usak University, Faculty of Education, Department of Classroom Education, Usak - TURKEY

Kiibra Yiizgeg
Usak University, Social Sciences Institute, Usak - TURKEY

Artcile Histor Abstract

This research aims to answer the question of “What is the

Submitted: 29.01.2020 contribution of graphic organizers to the development of reading
Accepted: 20.03.2020 comprehension?”. The mixed model and action research pattern
Published Online: 25.03.2020 were used in the research. The study group of the research

consists of 28 students who attend the fourth grade of primary
school in the city of Usak. Easily accessible sampling technique
was determined as the sample selection technique. Quantitative
data were obtained with worksheets prepared by the researchers.
These prepared worksheets were used as pre-test, post-test and
Reading Strategies permanence test. Qualitative data were collected through the

Reading

Understanding entitled "Contribution of Graphic Organizers to Primary School
) ) Fourth Grade Students' Reading Comprehension Skills Interview
Graphic Organizers Form".The application lasted 10 weeks, two hours a week. The

Primary School data obtained for the first sub-problem of the research were
analyzed by dependent groups t-test and the data obtained for
the second sub-problem were analyzed by content analysis and
thematic coding. Between the pre-test and post-test scores of the
study, a shot of 29.64 points can be seen. This increase is a
significant. At the end of a 10-week application, it would not be
wrong to say that the study group's improvement from the low

Research Article level to the good level and the application of reading
comprehension with graphic organizers contributed to the
comprehension skills. It can be said that the permanent aspect of
the application is high.

Almost all of those in the study group liked to practice and found

it useful; They stated that they wanted these reading

DOI: comprehension practices to be used in Turkish lessons. Most of
http://dx.doi.orel10.29228/[ASSS.41517 them said that they had a positive attitude change about reading.
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1. GIRIS

Okudugunu anlama ¢ocukluk zamanlarinda kazanilmas: gereken ¢ok 6nemli bir beceridir. Birey salt
okumanin Stesinde okudugu metni analiz edebilmeli, bir bulmaca gibi metni ¢dzebilmeli ayn1 zamanda metinde
gecen diistincenin 6ziinii ¢ikarabilmelidir. Bu beceriyi kazanmis bireyler akademik ve kiiltiirel anlamda kendilerini
tamamlama firsati bulurlar ve iyi bir iletisim becerisine sahip olurlar.

Okuma eylemi ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de 6nemli bir faaliyet olup teknolojinin gelisimine bagh
olarak niteliginde degisim olan bir beceridir. Bu durum okuma becerisinin tanimmnin ve niteliginin gelecek
zamanda da degisebilecegi gosterir (Keskin ve Bastug, 2012). Giiniimiizde ise okumanin bircok tanimi
bulunmaktadir.

Okuma eylemini, Razon (1980) sozciikleri, ciimleleri, yaziy1, algilama ve kavrama, yazili sembollerden
anlam ¢ikarma olarak tanimlar. Gogiis (1978) okumayi, gérme ve seslendirme agisindan fizyolojik; anlama
agisindan biligsel bir siire¢ olarak tanimlamis ve eger duyu organlariyla zihin arasinda olmasi gereken bag
kurulmazsa okuma yapilmis sayilmaz demistir. Kavcar ve Oguzkan’a (2004) gore de okuma bir algilama ve
kavrama meselesidir. Goziin, zihnin ve ses organlarinin koordineli ¢alismasi ile iyi bir okuma gergeklesir. ‘Anlama,
karmagik bir siirectir. Bir yazi ya da konusmamn iletmek istedigi diisiince, goriis ya da Oneriyi okuyarak ya da isiterek
kavrayabilme yetenegidir. Anlama, okunan bir yazinn, dinlenen bir konusmann iletmek istedigi mesajin kavranmasim
saglayan bir 6grenme alamdir. Sozlii ya da yazili olarak anlatilanlar: tam anlamak, dogru tepki verme ve saglikly bir iletigim
kurmada yadsinamaz bir éneme sahiptir.” (Goger, 2007).

Harris (2005) okumanin yazar ve okuyucu arasinda ki etkilesim, iletisim durumu oldugundan
bahsetmistir. Aytas’a (2005) gore ise okumada bes duyu organi da etkilidir ve okumay1 bes duyu organi ile zihnin
anlam ¢ikarma islevinin harmanlandig: bir faaliyet olarak tanimlar. Giines (2009) okuma becerisini, okuma ile
alian bilgilerin siralama, siniflama, inceleme, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel siireglerden
gecerek cikarilan anlamin on bilgiler ile birlestirip zihinde diizenlenmesi olarak ifade eder. Dogan (2017) bireyin
bu siireclerden sonra yeni {iriinler koyarak sentez yapacagini ve edindigi bilgileri kendi inang, tutum, deger
yargilarina gore destekleyip ya da yargilayip degerlendirecegini sdyler. Giindiiz ve Simsek’e (2011) gére okuma,
sozciik ve climleleri algilamada ¢ok onemlidir. Ayn1 zamanda bireye gelisme, 6grenme, eglenme ve bilgilenme
odiillerini sunar.

Okumay1 6grenme gocuklukta kazanilir ve okuma, 6grenmenin temelini olusturur (Paris, 2005). Insanin
edindigi bilgilerin biiyiik kism1 okuma eylemi sonucunda anlama ile edinilir (Beydogan, 2010). Yani okuma insanin
temel 6grenme yoludur (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010). “Tiirk Dil Kurumu nun Biiyiik Tiirkce Sozliigiinde ‘okumak’
kelimesine on farkl anlam verilmesine ragmen hepsinin ‘anlamak’ ile ilgili oldugu soylenebilir.” (Ozdemir, 2010). Okuma,
anlam kurmaya dayali karmasik bir siiregtir (Coskun, 2002; Aytas, 2005; Akyol, 2007) ve okumanin temel amaci
anlamadir (Demirel, 1990; Giines, 2000; Akyol, 2001; Kirci, 2004; Ocak, 2004; Aytas, 2005; Akyol, 2006; Cogmen,
2008; Karatay, 2010; Ulper, 2010; Akyol ve Bulut, 2014; Bahap ve Baydik, 2016; Kusdemir, 2016; Baltaci, 2017).
Okumanin amacit okunulan metnin anlasilmasi ve idrak edilmesidir. Okuma metindeki mesaji, duyguyu ve
diisiinceleri, istekleri anlamak i¢in yapilir (Kirci, 2004; Ciftci ve Temizyiirek, 2008). Eger anlama ger¢eklesmemis
ulagmamis demektir (Kusdemir, 2016).

Bir metni okuyan 6grencinin metni kavrayabilmesi ve anlama becerisini gelistirebilmesi i¢in belli stratejiler
kullanmasi gerekir. Ogretmenlerin de bu stratejileri sinif icerisinde yaptig1 etkinlikler ile 6grencilere gostermesi ve
kullanimlarmi desteklemesi gerekmektedir (Kusdemir, 2016; Dogan, 2017). Okuma ve anlama becerisi bir
ogrencinin ilkogretimden yiiksekogretime kadar basarisini etkilemektedir. Bu sebeple bu siire¢ tesadiife
birakilmamalidir ve 6grenci okuma-anlama siirecinde gerekli olan stratejileri kullanacak etkililikte olmalidir
(Beydogan, 2010).

1.1. Okuma Stratejileri

Topuzkanamis ve Maltepe, (2010) strateji kavramini “karsilasilan okuma problemini hilletmek iizere kisinin o
anda tasarladigr bir c¢oziim yolu” seklinde tanimlamislardir. Egitimde strateji 6grenim siirecini kolaylastiran,
ogrenciye cesaret veren, etkili 6grenme yontemidir (Ozgakmak, 2015). Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmenin, smif 6gretmenlerinin esas ugrasi olmasi gerekliliginin farkinda olan arastirmacilar giiniimiize kadar
bircok strateji, yontem ve teknik Onermisler ve bu stratejileri uygulamislardir (Demirel ve Epgacan, 2012).
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek ve verimli okumay1 gerceklestirmek igin okuma o6ncesi,
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okuma siras1 ve okuma sonrasinda birgok strateji ve teknik kullanmasi énemlidir (Giingor, 2005; Bulut, 2013).
Temizkan (2008), okudugunu anlama stratejilerini “Metinlerden anlam ¢ikarmay: kolaylastirmak amactyla okuma eylemi
sirasinda  bireyler tarafindan uygulanan zihinsel taktiklerdir.” diye tamimlamistir ve bu stratejilerin amacinin
ogrencilerin okudugunu anlama seviyesini yiikseltmek oldugunu vurgulamistir.

Ozbay ve Ozdemir'e (2012) gore okuma becerisinde c¢ikarim yapmak cok 6nemlidir. Eger okuyucu

¢ikarimda bulunabiliyorsa, yazarin agik acik yazmadigr fakat iistii ortiilii soyledigi mesajin farkina varir. Bu
ylizden amag¢ saptama, tahminde bulunma, ana fikri belirleme, geriye doniis yapma ve ¢ikarimda bulunma
basamaklar1 birer okuma stratejileridir.

Alanyazin tarandiginda, okuma stratejileri ile ilgili ¢ok sayida siniflama oldugu goriilmektedir (Giingor ve
Un Acikgdz, 2006; Epcacan, 2009; Susar Kirmizi, 2006; Akyol, 2007). Ornegin, Susar Kirmizi'nin (2006), siniflamasi
su sekildedir:

k tratejil
Okuma Sirasinda Stratejiler (Anlami Okuma Sonrast Stratejiler

Okuma Oncesi Yapilandirma Stratejileri) (Diizeltme ve
Stratejiler Anlamlandirma
Stratejileri)
e Gozden Gecirme/inceleme e  Sozclikleri Tanimlama e Ozetleme
e  Okuma Amaglarim e fliski Kurma e  Sorular1 Yanitlama
Belirleme ¢ Zihninde Canlandirma e Sentez Yapma
e Onbilgileri Harekete e  Sorulara Yanmit Arama ve Yeni e Metni Gorsel Ogelerle
Gegirme Sorular Olusturma ifade Etme
e  Sorular Cikarma e Hedefe Odaklanma e Degerlendirme
e Tahminde Bulunma/Hipotez | ¢ Tahminleri/Hipotezleri Kontrol
olusturma Etme
e Not Alma

e  Karmasik Noktalar: Belirleme
e Akia Okuma

Tablo 1. Okuma Stratejileri

1.2. Grafik Diizenleyiciler

“Anlamli 6grenme, yeni 6grenilen kavramlarin zihinde yer alan 6nceden edinilmis kavramlara belirli bir
diizen ve hiyerarsi icerisinde baglanmasiyla olusur.” (Nakiboglu ve Camurcu, 2014). Bir kavrami 6gretebilmek icin
bilgileri kategorilere ayirmak yani simiflandirmak gerekir. Kavramlar: etkili bir sekilde 6gretimini yapmak yani
kategorize etmek icin ¢esitli yontemler vardir. Bu yontemler; kavram haritalari, anlam ¢oziimleme tablolars,
kavram aglari, kavram tablolari, kavram bulmacalari, kavramsal degisim metinleri, kavram karikatiirleri ve grafik
diizenleyicilerdir (Ciydem ve Ozdemir, 2015). Grafik diizenleyiciler kavramlar aras iligkileri gosterir, bilgileri basit
ve anlagilir bir sekilde diizenlerler (Farris, 2004; Lubin ve Sewak, 2007; Parker, 2009; Duran ve Ozdil, 2018; Tavsanl,
Kozakli ve Kaldirim 2018 ). lyi bir grafik diizenleyici bir konuyu biitiinsel olarak gosterir. Bir sayfa yaz ile
anlatilamayacak bir konu, biitiiniin parcalarini ve bu parcalar arasi iliskiyi gosterdigi icin bir grafik diizenleyici ile
¢ok rahat anlagilabilir (Jones, Pierce ve Hunter, 1998).

Ogrencilerin okurken 6nlerine ¢ikacak aligkin olmadiklari fikirlere hazirlamak icin 6grendikleri ile yeni
bildikleri arasinda bag kurmaya yardimci olan orgiitleyiciler 6grencilere yazili ya da sozlii olarak sunulabilirler.
Ayrica orgiitleyicilerin en 6nemli 6zellikleri 6n bilgiler ve deneyimlerle metindeki diisiinceleri iliskilendirmesidir.
(jrgiitler hikdye veya agiklamali metinler igin gelistirilebilir ve tanidik olmayan, anlasilmasi zor kavramlarin
anlatilmasinda yardimei olur (Cakict ve Altunay, 2006).

1.3. Arastirmanin Onemi

Her ne i¢in okuma yapilirsa yapilsin ister gazete okumak ister hikaye, roman, deneme vb. okumak ister bir
afis okumak burada asil amag okunan seyi eksiksiz kavrayabilmektir. Baz1 okuma tanimlarinda da vurgulandig:
gibi, okuma anlamaktir ve bir metnin anlasilmasi da okunmasi kadar onemlidir. Ayrica okuma becerisinin
gelismesi i¢in anlama diizeyinin gelistirilmesine deger verilmelidir. (Ates, 2008).

Yukarida anlatilan nedenlerden dolayi, okudugunu anlama c¢alismalar1 temel egitimin en Onemli

24



25

ygééé Erol Duman & Kiibra Yiizgeg

gorevlerinden biridir. Onemli bir sorun alarn olmaya devam eden, okudugunu anlamay1 gelistirme calismalarina
devam edilmelidir.

Bu manada okudugunu anlama ¢alismalarina katki saglamak amaciyla, grafik diizenleyicilerin,
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katkisi arastirilmak istenmistir. Alan yazinda hikdye metinlerini
anlamada grafik diizenleyicilerin katkisini arastiran bir calismaya rastlanilmamistir. Bu sebeplerle bu calismanin
6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

14. Arastirmanin Amac

Bu arastirmanin amacy; “Grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama becerisinin gelisimine katkis1 nedir?”
sorusuna cevap aramaktir. Bu amactan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama becerisine katkis1 nasildir?

2. Ogrencilerin grafik diizenleyicilerle okudugunu anlama uygulamalar1 hakkinda goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci ve veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkogretim dordiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine grafik
diizenleyicilerin katkisin1 &lgebilmek amaciyla karma model kullanilmistir. Arastirmanin deseni ‘Eylem
arastirmas1’ olarak belirlenmistir. “Eylem arastirmas: gerek akademisyenler gerekse de siire¢ igerisinde arastirmact rolii
iistlenen dgretmenler tarafindan aktif olarak kullamlan ve egitimin cesitli konularinda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde
etme ve uygulamalart gelistirme amaciyla yararlanlan bir yontem olarak goriilmektedir. Eylem arastirmasimn egitim
alamindaki en Onemli amact ise, e§itim diinyasinda ortaya cikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve degistirerek
gelistirmeye calismaktrr.” (Kuzu, 2009)

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Usak il merkezindeki ilkokul doérdiincii sinifa devam eden 28 &grenciden
olusmaktadir. Katilimeilarin 13{i erkek; 151 ise kiz grenciden olugsmaktadir. Orneklem segim teknigi olarak kolay
ulagilabilir 6rneklem teknigi belirlenmistir. Veriler 2018-2019 egitim 6gretimi yilinin bahar déneminde toplanmustir.

2.3. Veri Toplama Aracglar1

Bu calismada, nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Nicel veriler, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan calisma kagitlar1 ile elde edilmistir. Bu calisma kagitlari, 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilmistir. Calisma kagitlarinda bir metin; bu metne iliskin tigli metin ici ve ii¢ii metinler arasi olmak tizere alt1
soru yer almaktadir. On test, son test ve kalicilik testlerinin her biri aym sekilde diizenlenmistir. Her bir testte
benzer zorluktaki metinler ve sorular yer almaktadir.

Nitel veriler ise, “Grafik Diizenleyicilerin Ilkdgretim Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerine Katkis1” adli goriisme formu ile toplanmistir. Goriisme formu bes farkli sorudan olusmaktadir. Bu
sorular sunlardir:

e  Grafik diizenleyicilerle yapilan anlama uygulamalarini begendiniz mi? Faydali oldugunu diistiniiyor
musunuz? Ag¢iklayiniz.

o Grafik diizenleyicilerle yapilan anlama etkinlikleri sonrasinda, okumaya iliskin tutumunuzda bir
degisiklik oldu mu? Agiklayiniz.

¢  Bu uygulamalarin Tiirkce derslerinde kullanilmasini ister misiniz? Hangi siklikla kullanilmasini
istersiniz? Agiklayimniz.

o En ¢ok begendiginiz ya da hi¢ begenmediginiz etkinlik hangisidir? Ac¢iklaymiz.

. Baska neler eklemek istersiniz.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama asamalar1 su sekildedir. Birinci asama uygulamada kullanilacak metinlerin
belirlenmesi asamasidir. Uygulamada 14 tane Oykiileyici metin kullanilmistir. Kullanilan metinler dérdiincii sinif
ogrencilerin diizeyine uygun olmasi amaciyla alan uzmanlar1 ve siuf Ogretmenlerinin goriisleri alinarak
belirlenmistir. Metinler segilirken, metinlerin uzunluguna, 6grencinin egitsel diizeyine uygunluguna, 6grencinin
yasina uygunluguna ve anlamlili§ina, metinlerin deger igermesine dikkat edilmistir.

Ikinci asama, calisma kagitlarinin hazirlanmasi asamasidir. Bir metinle ilgili en az iki calisma kagidi
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hazirlanmistir. Calisma kagitlar1 grafik diizenleyici stratejisine uygun olarak hazirlanmistir. Calisma kagitlarinda
metinlerle ilgili gorsellere yer verilmistir.

Uciincii asamada, gerekli izinlerin alinmasi asamasidir. Dordiincii asama ise 6n test uygulamasi
asamasidir. Bu uygulama igin iki benzer zorlukta iki farkl test verilmistir. Besinci asama, uygulama asamasidir.
Uygulama, haftada iki saat olmak iizere, 10 hafta siirmiistiir. Altinct asamada son test uygulanmustir. Son test
iginde benzer zorluktaki iki ¢alisma kagidi kullanilmistir. Yedinci asama kalicilik testi asamasidir. Kalicilik testi,
son testten {i¢ hafta sonra ve iki ¢alisma kagidi ile uygulanmustir.

Son asama ise goriisme verilerini toplama asamasidir. Goriisme arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Goriisme sorularinin yer aldigi 6lgme araci, sinifta 6grencilere dagitilmis ve tekrar toplanmistir. Gortisme sirasinda,
6lgme aracindaki sorularla ilgili gerekli actklamalar yapilmustir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi i¢in su ¢alismalar yapilmistir.

Uzmanlardan Goriis Alma: Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Gelistirme sirasinda, ikisi Tiirkge egitimi alaninda c¢alisan akademisyen ve dordii simf
ogretmeninden olusan uzmanlardan goriis alinmistir. Ayrica, 6n test son test ve kalicilik testlerini ii¢ farkli siuf
Ogretmeni okumus ve ortalamalar1 alinmistir.

Uygulama Oncesi Pilot Uygulama: Uygulama oncesinde, bir okulda ve 30 ilkokul dérdiincii sinif
Ogrenicisi ile pilotla uygulama yapilmistir.

Katilimcilardan Alinti: Tkinci alt problem igin, katilimai goriislerinden dogrudan alintilar yapilmustir.

Yetkinlik: Arastirmayi, okudugunu anlama egitimi ile ilgili ¢alismalar1 olan bir akademisyen ile 3 yillik
tecriibeye sahip bir sinif 6gretmeni ile birlikte y{ir{itmiistiir.

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin birinci alt problemi i¢in elde edilen veriler, bagimli gruplar t-testi ile ikinci alt problemi igin
elde edilen veriler ise igerik analizi ve tematik kodlama yoluyla analiz edilmistir. Birinci alt problemde 6n test son
test ve kalicilik testi i¢in ikiser test yapilmis ve ortalamas: alinmustir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara ve bu bulgular ile ilgili yorumlara yer
verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama becerisine katkisi
nasildir?” sorusuna iligskin bulgulara Tablo2-3 yer verilmistir.

Calisma grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin karsilagtirmalar Tablo2’de verilmistir.

Uy N X S5 sd t P
gulama
On 46,6 14,1 -
test 28 9 1 27 13,937 /000
7 7
test oo 28 3 > 7.9

Tablo 2. Calisma Grubunun on test ve son teste ait bagimli gruplar t testi sonuclari

Tablo 2’de verilere gore, dordiincii sinif dgrencilerinin 6n test ve son testten aldiklari puanlara gore,
ogrencilerin okudugunu anlama puanlari arasindaki fark istatiksel olarak anlamhidir (t=-13,937, p<05). Ogrencileri
uygulama sonrasi puanlar1 (X=76,33), uygulama oncesi puanlarina (X=46,69) gore oldukca yiiksektir.

Uygulamanin kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla, son testten yirmi bir giin sonra, 6n test ve son testte
kullanilan galisma kagitlari ile benzer zorluktaki kalicilik testi uygulanmistir. Ogrencilerin son test ve kalicilik puan
durumunu belirten veriler, Tablo 3’te asagida sunulmustur.
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Uyg N X SS sd t P
ulama

Son 28 76,33 7,997 27 8,935 ,000
Test

Kalie 28 70,62 6,441
1k

Tablo 3. Calisma Grubunun son test ve kalicilik testine ait bagumli gruplar t testi sonuglari

Bu tabloda yer alan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin son test ve
kalicilik puanlarimin sonuglarina gore dgrencilerin puanlar: arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=8,935,
p<05). Ogrencilerin kalicilik puanlarmin (X=70,62), son test puanlarina (X=76,33) oranla kaybin yiiksek olmadig
goriilmiistiir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanmin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin grafik diizenleyicilerle okudugunu anlama
uygulamalar: hakkinda goriislerine” iliskin bulgular, Tablo 4'te verilmistir.

Kategori n/f Ornek Ciimle

06: Etkinliklerin faydali oldugunu diisiiniiyorum ciinkii
bilmedigim bir¢ok sey 6grendim ve metinler ile ilgili gorseller
ilgimi gekti.

Begenme ve Faydali Bulma 021: Cok begendim ve faydali oldugunu diisiiniiyorum. Anlama

25 / %89 becerimi gelistirdi.

027: Begendim ve faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
metinler ile okumam hizlandi c¢alisma kagitlariyla anlamam
kolaylast.

04: Okumaya karst degisikligim olumlu oldu. Eskiden giris,
gelisme ve sonug kisimlarmi ayirmakta giiglitk ¢ekiyordum. Simdi

Okumaya iliskin Olumlu daha kolay yapryorum.
NPT 21/ % 75
Tutum Degisikligi
013: Grafik diizenleyicilerin okumaya karsi istegimi arttirdigini
diisiiniiyorum.
O4: Evet isterim, grafik diizenleyiciler ile metin islemek daha
’.Turkg.e .I?‘erslennde Kullanim 25 /% 89 anlagilir oluyor.
Istekliligi
021: Evet isterim, gorsellerin olmasi daha iyi oluyor.
017: Haftada ti¢ ders kullamilmasini isterim.
Haftada 2 ders .
saatinden fazla 024: Bir haftada ayn1 giin olmamak sartiyla ii¢ ders saati olabilir.
Kullanim
Sikli olmasini 12 /% 43 .
rcigt isteyenler 028: Bir haftada ti¢ kere kullanilmasmi isterim ¢linki
derslerimizde daha basarili oluruz.
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03: Ayda bir ders yapilabilir.
Haftada 2 ders .
i O7: Ayda ti¢ ders yapilabilir.
saatinden az 11/ %39 Y ¢ yap.
olmasini . :
isteyenler 023: Iki Haftada bir ders yapilmasini isterim.
013: evet haftada farkli giinlerde iki defa kullanilmasin isterim.
Haftada 2 ders
saati olmalt. 5/%18 18: Bence bir haftada iki kere olmal.

Tablo 4. Ogrencilerin grafik diizenleyicilerle okudugunu anlama uygulamalar: hakkinda goriigleri

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, ¢alisma grubundakilerin 25’i (%89), uygulamay1 begendiklerini ve
faydali bulduklarini; 21'i(%75’i), okumaya iliskin olumlu tutum degisikligine sahip olduklarini; 25i (%89) bu
uygulamalarin Tiirkge derslerinde kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Tiirkge derslerinde bu uygulamalar
hangi siklikta kullanilmali sorusuna 12 (%43) 6grenci haftada “Haftada 2 ders saatinden fazla olmali.”, 11 (%39)
ogrenci “Haftada 2 ders saatinden az olmali.” ; 5 (%18) 6grenci “ haftada 2 ders saati olmali” diye cevap vermistir.

SONUC

Arastirmanin bulgular1 1s1$1nda, alt problem sirasi dikkate alinarak sonuglar verilmis ve tartisilmistir.

Arastirmanin 6n test ve son test puanlari arasinda, 29,64 puanlik bir atis goriilmektedir. Bu artis manidar
bir artistir. 10 haftalik bir uygulama sonunda, ¢alisma grubunun puanin diisiik diizeyden, iyi diizeye ¢ikmasi,
grafik diizenleyicilerle okudugunu anlama calismas1 uygulamasinin, anlama becerilerine katki yaptigimi sdylemek
yanlis olmaz. Ayrica, kaliclik testine baktigimizda, son teste gore %7’lik bir kayip oldugu goriilmektedir. Calisma
grubunun puan ortalamasi, 46,69'dan 76,33’e ¢itkmis ve kalicilik testinde 70,62 puana diigsmiistiir. Bu kayip ¢ok
onemli bir kay1p degildir. Uygulamanin kalic1 yoniiniin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminin sonuglar1 su sekildedir. Calisma grubundakilerin tamamina yakim
uygulamay1 begendiklerini ve faydali bulduklarin;; bu uygulamalarin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasini
istediklerini belirtmislerdir. Cogu, okumaya iliskin olumlu tutum degisikligine sahip olduklarini séylemislerdir.
Ancak Ogrencilerin yariya yakini bu uygulamanin haftada iki ders saatten fazla olmamasi gerektigini sdylerken
diger yarisi ise 2 ders saati veya daha fazla olmasini istemektedirler.

Ogrenmeler icin okuma gereklidir ve okuma ancak anlama ile desteklendiginde hedefine ulasir yani
okumada 6grenimin gergeklesmesi icin bireyin okudugunu anlamasi sarttir. Okuma okuyucunun hem zihinsel
hem sosyal olarak metni yeniden zihninde olusturdugu bir iletisim siirecidir ve ilkdgretim okullarinin temel amaci
bu iletisim seklini 6grenciye kazandirabilmek ve bu siirecin kalicihigini saglayabilmektir (Ocak, 2004). Okuma
faaliyetinden bir kazang elde etmek istiyorsak oOgrenciyi okumaya yd&nlendirmeli ve okudugunu anlamasini
saglamaliy1z (Akyol ve Yildiz, 2011; Kusdemir, 2016).Ciinkii okudugunu anlamayan bir 6grencinin diger derslerde
basarisi diiger. Okudugunu anlama etkinligi bu yiizden énemlidir (Ozyilmaz ve Alci, 2011).

Okudugunu anlama calismalari ilkokul dérdiincii sinif egitim dgretimi siirecinin en énemli kisimlarindan
biridir. Bu beceri kazandirilirken cesitli yontemlere basvurmak gerekir. En degerli yontemin dahi birkag kez
kullanildiktan sonra verimi diiser. Bu sebeple yontem cesitliligi énemlidir. Bu arastirma, okudugunu anlama
¢alismalarinda kullanilmak iizere yeni bir teknigi alana katmay1 amaglamustir. Grafik diizenleyiciler ile okudugunu
anlama uygulamalarinin genelde smif ici 6grenme siireclerinde 6zelde ise oykiileri anlamaya katki saglamasi
nedeniyle, uygulayicilarin kullanabilecegi bir teknik olarak 6nerilebilir.
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ogrencilerin dindarlik egilimi seviyeleri ile spiritiiel iyi oluslar arasindaki

iliskide maneviyatin araci roliiniin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
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) Aragtirmada Kisisel Bilgi Formu, Dindarlik Egilim Olgegi, Spiritiiel lyi

Spiritiiel Iyi Olus Olus Olgegi ve Maneviyat Olgegi veri toplama amaciyla kullanilmistir.

Veriler SPSS 20 istatistik programi kullanularak analiz edilmistir.
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GIRIS

Tiirkiye’de ikamet eden yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili yapilan arastirmalarda genel olarak
Ogrencilerin sosyal ve psikolojik uyumlari, mevcut sorunlari, sosyal destek, yalmizlik diizeyleri ve
yabancl dil 6grenme kaygisi gibi degiskenlerin ele alindig1 goriilmektedir (Alagoz ve Gegkil, ,2017;
Malekisanlmaleki ve Altay, 2007; Ozgetin, 2013; Yalgin ve Sargiil, 2017.) Kiroglu ve arkadaslarinin
(2010) yabanci uyruklu 6grenciler {izerinde yapmis olduklar: ¢alismada, yabanci uyruklu 6grencilerin
yalnizlik, uyumsuzluk, cekingenlik, kiiltiirel sok ve psikolojik sorunlar ile sosyokiiltiirel uyum
sorunlari, barinma, yemek, saglk, kiiltiirlenme stresi, iklim, ulasim ve ev 6zlemi gibi konularda
sorunlar yasadiklar1 dikkat cekmektedir. Latipov ve arkadaglar1 (2017) tarafindan Rusya’da egitim
gormekte olan yabanci uyruklu ogrenciler tizerinde gergeklestirilen bir arastirmada oOgrencilerin
yasadiklar1 sorunlarin sosyal ve bireysel kaynaklari oldugu ortaya koyulmustur. Bu arastirmada
yurtdisindan gelen 6grencilerin temelde 3 asamadan gectigi one siiriilmiistiir: Birinci asama olarak ele
alian catisma ve sok evresinde 6grenciler Rus kiiltiirii ve egitim sistemi ile ilk kez tanisirken var olan
degerleri de yeni tamimaya baslamaktadir. Organizasyon evresi daha g¢ok toplumsal yana isaret
etmektedir. Bu evrede 6grenciler kendi var olan degerleriyle iginde bulunduklan kiiltiirtin degerlerini
gozden gecirerek bir yargilama siirecine girmektedir. Bilingli evre denen iiglincii asamada ise 6grenci
hangi degerleri 6ziimseyip hangilerini almayacagina yasamdaki amacini ve hedeflerini belirleyerek
karar vermektedir.

Titrek ve arkadaslar1 (2016) tarafindan Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan yabanci uyruklu
ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik gerceklestirilen arastirmada 6grencilerin barinma, dil, cevre, kiiltiirel
meseleler, saglik ve sosyal iliskileri gelistirici aktiviteler hususunda zorluklarla karsilastig1 ortaya
koyulmaktadir. Islamabad Universitesinde &grenim goren yabanci uyruklu ogrencilere yonelik
gergeklestirilen aragtirmada da benzer sonuglara ulagilmistir. Ogrencilerin yogunluk sirasina gore en
fazla ingilizce dili, bagvuru- kabul siireci, yasam- yemek, 6grenci hizmetleri, saglik hizmetleri, sosyal-
kisisel meseleler, finansal yardim, oryantasyon hizmetleri, akademik kayitlar, yerlestirme hizmetleri ve
dini hizmetler 6grencilerin sorun yasadiklar1 alanlar arasinda sayilmaktadir (Jabeen, vd., 2018).

Tirk Dil Kurumu (2019)nda din kavraminin (1) Tanri'ya, dogaiistii giiglere, gesitli kutsal
varliklara inanmay1 ve tapinmay: sistemlestiren toplumsal bir kurum, diyanet, (2) Bu nitelikteki
inanglar1 kurallar, kurumlar, toreler ve semboller biciminde toplayan, saglayan diizen, (3) 1nan1hp cok
baglanilan diisiince, inang veya tilkii, kiilt seklinde tanmimlandigi goriilmektedir. Dindar din inanc
glclii, din kurallarina bagli (kimse), miitedeyyin; dindarlik ise dindar olma durumu seklinde
tanimlanmaktadir.

Mevcut aragtirmalar, ¢ogu insanin hayatinda din ve maneviyatin stres faktorleriyle genel ruh
saglig1 ve iyi olus agisindan 6nemli rol oynadigini vurgulamaktadir (Koenig, McCullough ve Larson,
2001; Magaletta ve Brawer, 1998; Richards ve Bergin, 2005; Sharma ve Sharma, 2006). Osburn (2005)"un
yabanci 6grencilerin dini deneyimlerine odaklanan doktora arastirmasi, dinin 6grencilerin yasaminin
onemli bir pargasi oldugunu tespit etmistir. Yeni bir iilkeye gitmek, bu gociin bireyin dini eylemlerini
etkilemekte; dini inanglar1 ve degerleri hakkinda yeniden diisiinmelerini saglamaktadir.

Daniel Groody (2013) tarafindan kaleme alinan Goc¢men Maneviyati baslikli makalede
gocmenlere iliskin teolojik asamalar 3 ana baslikta ele alinmistir: pastoral asama, manevi asama ve dini
asama. Manevi asama vermenin sinirli, dinlemenin bol tutuldugu bir asamay: isaret etmektedir. Bu
asama, go¢menlerin ne diisiindiigii, ne hissettigi, neden mustarip oldugu ile neyin onlari iyilestirdigi ve
giiclendirdigi {izerinde durmaktadir. Bu asamada dini kurallar degil, bireyin icsel siirecleri daha 6n
plandadir. Bu gog siirecinin manevi diinyalarindaki yansimasinin ele alindig1 ¢alismada gd¢menlerin
manevi diinyasina iliskin bir harita sunulmakta, Allah inancinin bu gog siirecini kolaylastirdig1 ortaya
koyulmaktadir.
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Gogmenlerle gerceklestirilen diger arastirmalar incelendiginde, dini ve manevi inanglarin bizzat
ele alindig1 goriilmektedir. Bu arastirmalarda dini ve manevi inanglarin kaygiy1 azaltma, depresyon,
ozgliven artisi, hosgorii ve 6z kontrol gibi bir dizi ruh saglig1 gostergesi ile anlamli bir sekilde iligkili

oldugu vurgulanmaktadir (Bergin, 1991; Hawks, vd. 1995).

Din ve maneviyat tanimlar1 temelde birbirinden ayrilmakla birlikte kiiltiirden kiiltiire de
farkliliklar gostermektedir (Emmons ve Paloutzian, 2003). Miller (1995, s. 257) maneviyati, “tim
insanlarda kendinden daha biiyiik bir seye inanmay1 ve yasami olumlu bir sekilde dogrulayan bir
inanci iceren temel ya da igsel nitelik” olarak tanimlamaktadir. Bu goriise gore maneviyat, belirli bir
dini gelenek icinde ya da aslinda geleneksel dinin smirlarinin 6tesinde dinin yasanmis deneyimidir
(Nelson, 2009). Dalton ve arkadaslari (2006) tarafindan Ogrencilerin maneviyat algilar1 {izerine
gerceklestirilen arastirmada ogrencilerin maneviyat:1 “amag, anlam, yerine getirme, derinlik, biitiinliik
ve otantik icten ice dogru bir arayis” seklinde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bryant, Choi ve Yasuno
(2003) tarafindan ¢ok sayida iiniversite 0grencisi ile gergeklestirilen bir arastirmada {iniversite siiresince
ogrencilerin dini etkinliklerinde bir azalma oldugu, ancak manevi noktada bir artis yasandig1 ortaya
cikmugtir.

Sheck-Varner (2009)'1n dindarlik, dini cemaatlere katilma, dini ve manevi ibadetler, dini basa
¢ikma ve spiritiiel iyi olus gibi stratejilerin maneviyat1 daha genis bir perspektifle tanumladigini ortaya
koymaktadir. Spiritiiel iyi olus ile dini eylemler (Bassett ve ark. 1991); depresyon, benlik saygis1 ve igsel
dini yonelim (Genia, 2001); duygusal iyi olus, yasam doyumu (Kim, 2000); duygusal dengesizlik,
duygudurum bozukluklar1 (Leach ve Lark, 2004) ve stres gibi degiskenler arasinda anlamli diizeyde
iliski oldugu bulgularina ulagilmistir (Woodbury, 1992).

Potkar (2013) tarafindan gerceklestirilen bir diger arastirmada Hintli 6grencilerin Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki deneyimleri ile ilgili bir calisma yiriitiilmiistiir. Bu g¢alismada din ve
maneviyatin Hintli yabanci uyruklu ogrencilere kisisel ve sosyal bir destek kaynagi sundugu,
sosyallesme icin firsatlar sagladigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica bu calisma dinin ve maneviyatin
Asyal1 6grenciler igin stresle basa ¢ikma stratejisi olarak kullanildigini da dogrulamaktadir. Bu bulgu,
Pargament (1997) ile Kim ve Seidlitz (2002)'in ¢alismalarindaki Din ve maneviyatin stresli zamanlarda
basa ¢itkma mekanizmasi olarak islev gordiigii bilgisi ile de tutarlilik gostermektedir.

Diinya ¢apinda ve ozellikle de Tiirkiye'de hizla artan gb¢men, miilteci ve siginmaci sayisi ile
birlikte {iniversitelerdeki yabanci 6grenci sayisi da hizla artmaktadir (Yiiksek Ogretim Kurumu, 2016).
Tiirkiye’de yasayan yabanci uyruklu o6grenci sayisi MEB'e bagli egitim kurumlarinda da her yil
artmaktadir (MEB, 2017, 2018). Arastirmalar, din ve maneviyatin uluslararasi Ogrencilerin
deneyimlerini anlamada 6nemli oldugunu gostermektedir (Osburn, 2005; Brown ve Graham, 2009;
Myburgh ve ark. 2002). Bu agidan, iilkeye gelen yabanci uyruklu o6grencilerin &zelliklerinin ve
ihtiyaclarinin anlasilmasi giderek 6nem kazanmaktadir. ﬂgili gerekgelerle arastirmada yabanci uyruklu
ogrencilerin dindarlik egilimi ile spiritiiel iyi olus seviyeleri arasindaki iliskide maneviyatin araci
roliiniin incelenmesi amaglanmisgtir.

YONTEM

Bu calismada iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi arastirmay1 amaclayan nicel bir
arastirma yontemi olan iligkisel tarama yontemi kullanilarak (Heppner, Wampold ve Kivlighan, 2013)
Tiirkiye’de yasayan yabancit uyruklu ogrencilerin dindarlik egilimi ile spiritiiel iyi olus seviyeleri
arasindaki iliskide maneviyatin araci degisken rolii incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Marmara Universitesi'nin farkli boliimlerinde 6grenim gormekte olan 201
yabanct uyruklu ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin belirlenmesinde
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Orneklemin zor ulasilabilir 6grenciler olmas1 ve Ogrenci islerinin bu 6grencilerin dagilimina iliskin

somut bir belge sunmamasi dolayisiyla kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Ogrencilerin 109'u
kadin, 92’si erkektir.

Veri Toplama Araglan

Arastirma kapsaminda kullamilan veriler; Kisisel Bilgi Formu, Dindarlik Egilimi Olgegi,
Spiritiiel Tyi Olus Olgegi ve Maneviyat Olgegi araciligiyla elde edilmistir.

Dindarlik Egilim Olgegi

Dindarlik Egilimi Olgegi Karagay ve Yetim (2011) tarafindan gelistirilmis bir 6lgektir. Dindarlik
Egilimi Olgegi bireylerin genel dindarlik egilimlerini 6l¢gmek amaciyla gelistirmistir. Olcek gelistirme
esnasinda Dindarlik Egilimi Olgegi bir pilot uygulama ile test edilmistir. Literatiirde dindarlik
Olceklerinde kullamildig1 sekilde 4‘lii Likert tipi olarak gelistirilen 6lgek (1. Hi¢ katilmiyorum, 2.
Katilmiyorum, 3. Katiliyorum, 4. Tamamen katilyorum) 14 maddeden olusmaktadir. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 56, en diisiik puan 14’tiir. Pilot calismada 6lcegin faktor yapisini ve
glivenirligini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismaya ¢ogu iiniversite mezunu olan 122 kisi katilmistir.
Olgegin giivenirlik katsayisi .91 olarak belirlenmistir. Olgegin gecerligi igin faktdr analizi yapildiginda
dlgekteki maddelerin tek boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Olgekte tek boyut altinda toplanan biitiin
maddelerin varyansi agiklama oran1 %60.41 iken, bu boyutun dzdegeri 8,45'tir. Orneklemi 392 bireyden
olusan bu calismada, i¢ tutarlik katsayis: pilot calismayla Ortiisiir sekilde .93 seklinde tespit edilmistir.
Calismada faktor analizi kullanilmistir. Sonug olarak ol¢ek sorularinin iki boyut altinda toplandigi
goriilmiistiir. Tkinci boyutta toplanmig olan maddelerin faktdr yiikleri 1. boyutta da iyi oldugundan,
maddeler tek faktore yonlendirilerek varimax faktor analizi yapilmistir. Uygulanan analiz sonucunda,
tek boyut varyans1 % 59.95 agiklarken, bu boyutun 6zdegeri 8,39 olarak bulunmustur.

Maneviyat Olcegi

Manevi dlgegi Demirci (2017) tarafindan geligtirilmistir. Olcegin yapr gecerligini degerlendirmek igin
acimlayic faktor analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin toplam varyansin %62.993 "iinii
acikladig1, 6z degerinin 3.78 oldugu ve 6 maddeden olusan tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu bulunmugstur.
Olgekteki maddelerin faktor yiikleri .68 ile .86 arasinda siralanmaktadir. Calisma esnasimda 6lgegin Cronbach
alpha i¢ tutarlilik katsayist .88 olarak bulunmustur. Olgegin ii¢ hafta arayla 32 katilimciya yeniden
uygulanmasindan elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayis: .60 olarak bulunmustur.

Spiritiiel Tyi Olus Olgegi

Eksi ve Kardas (2017) tarafindan gelistirilmis olan Spiritiiel iyi Olus Olgegi’nin gecerlik ve
giivenirlik calismas1 498's1 kadin, 367'i erkek olmak {izere toplam 865 yetiskinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Olgek gelistirme ¢alismasinda agimlayict ve dogrulayict faktor analizleri
kullanilmistir. Yapilmis olan dogrulayici faktor analizi sonucunda 29 maddeli ve askinlik, dogayla
uyum ve anomi olmak iizere 3 faktorden olusan bir yap:r ortaya ¢ikmistir.Yapilan analizle birlikte
Olcegin yap1 gecerligi ve giivenirligi bilimsel olarak ortaya koyulmus ve amaglanan spiritiiel iyi olus
modeline uygun bir yap1 ortaya ¢ikmistir. (KMO: 951, Eigendegeri 2 olarak alindiginda toplam madde
aciklama varyansi % 58,337). Modelin uyum indekslerinin (x?/sd = 4.11, RMESEA = .06, SRMR = .50, NFI
=.90, CFI = .92) iyi oldugu belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS 20 programi araciligiyla sisteme islenmis ve burada
demografik betimleme, korelasyon ve regresyon analizleri gergeklestirilmistir.

Bulgular

Arastirmada ele alinan spiritiiel iyi olus, dindarlik egilimi ve maneviyat degiskenleri arasindaki
iligki incelendiginde tiim degiskenler arasinda .000 diizeyinde pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu
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dikkat cekmektedir. Arastirmanin temel degiskenlerine iliskin betimsel degerler ve korelasyon degerleri
asagida sunulmaktadir:

Tablo1. Betimsel Istatistiki Degerler

f, X ve SS Degerleri Korelasyon Sonuclar1
.. - Spiritiiel fyi Dindarlik .
SS
Degisken N X Olus Egilimi Maneviyat
Dindarlik Egilimi 207 114,97 14,10 ,625%
Maneviyat Spiritiiel 207 48,36 7,43 ,732* ,736*
fyi Olus 207 2549 4,27

*p degerleri .000 diizeyinde anlamlidir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde dindarlik egilimi arasinda pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde anlaml bir iliski; maneviyat ile spiritiiel iyi olus arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde
anlamh bir iligki; spiritiiel iyi olus ile dindarlik egilimi arasinda ise pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamh bir iliski tespit edilmistir. Bu arastirmada dindarlik egilimi ile spiritiiel iyi olus arasindaki
iliskide maneviyatin araci degisken rolii incelenmistir. Buna gore bagimli degisken (spiritiiel iyi
olus)uzerinde bagimsiz (dindarlik egilimi) ve araci degiskenin (maneviyat) ayr1 ayr direkt etkisi olmal
(b ve c), ayrica bagimsiz degisken (dindarlik egilimi) ile arac1 degisken arasinda iliski olmalidir (a).

Maneviyat

v

Dindarlik egilimi Spiritdel iyi olug

(c)
Sekil 1. Dindarlik Egilimi ile Spiritiiel Tyi Olus Arasindaki iliskide Maneviyatin Aract Rolii

Tablo 2. Dindarlik Egilimi ile Maneviyatin Spiritiiel Iyi Olus Puanlarini Yordama Diizeyine
Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclart

Degisken B Std. Hata 1 T p ikili r Kismi r
Sabit 10,428 2,843 3,668 ,000
Dindarlik egilimi ,098 ,036 ,186 2,722 ,007 ,625 ,187
Maneviyat 1,046 119 ,600 8,791 ,000 ,736 /524

r=,747 R?=,558 F=128,808 p<,000

Tabloda goriildiigii tizere dindarlik egilimi ile maneviyatin spiritiiel iyi olus puanini yordama
diizeyini belirlemek iizere yapilan Coklu Regresyon Analizi sonuglarina gore iki degisken birlikte
spiritiiel iyi olus degiskeni ile yiiksek diizeyde anlamli bir iliski gostermektedir (r =.747). Maneviyat
degiskeni sabit tutuldugunda, dindarlik egilimi ile spiritiieliyi olus arasindaki iligski r=.187 diizeyinde
gerceklesirken; dindarlik egilimi degiskeni sabit tutuldugunda, maneviyat ile spiritiiel iyi olus arasinda
r=.524 diizeyinde bir iliski goriilmektedir. Dindarlik egilimi ve maneviyat birlikte spiritiiel iyi olus
toplam varyansinin %56'smi agikladigr goriilmektedir (R?=.558; p<.000). Dolayisiyla maneviyatin
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dindarlik egilimi ve spiritiiel iyi olus arasindaki iliskide araci degisken oldugu sonucuna varilmistir
(R?=.558; F=128.808; p<.000).

TARTISMA

Bat1 literatiirii, din ve maneviyat kavramlarini birbirinden ayirma egilimindedir. Maneviyat
daha esnek ve bireysel bir anlama isaret ederken din daha toplumsal bir vurguyla ele alinmaktadir
(Diizgtiner, 2013). Ancak William James (1901)'in Dini Tecriibenin Cesitliligi adl1 eserinde dinin tanimina
bakildiginda dinin “Bireylerin ilahi oldugunu diistindiikleri herhangi bir sey ile kendilerini iliski i¢inde
gormeleri bakimindan tek baslarina yasadiklar1 duygular, eylemler ve tecriibeler” seklinde oldukga
bireysel bir tanima sahip oldugu goriilmektedir. James’e gore hissetmek dinin en derin kaynagidir.
Hatta felsefi ve teolojik soylemler bu hislerden sonra gelir. Dini tanimi tek bir bigcimde ele almayan
James “kisisel din” kavrami iizerinde durmaktadir. Bu agidan bakildiginda din ve maneviyat i¢ ige
gecmis iki kavram gibi goriinmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan da dindarlik egilimi,
maneviyat ve spiritiiel iyi olus degiskenleri arasinda anlamli diizeyde ytiksek bir iligki tespit edilmistir.

Insanin ulasabilecegi en yiiksek mertebeyi kendini gergeklestirme olarak nitelendiren Maslow’a
gore maneviyat kendini gerceklestirme yolunda gerekli bir ihtiyactir. Tasavvuftaki kamil insan olma
arzusu da bireyin manevi diinyasini diizenlemesinden ge¢mektedir. Maneviyat bu agidan bakildiginda
bireyin iyi olusuyla bizzat iliskili goriinmektedir.

Dindarlik ve iyi olus arasindaki iliski bu kadar net ¢izgilerle ¢izilememektedir. Din, kadercilik
agisindan incelendiginde bireyin umutsuzluga diistip miicadeleden vazgegmesine neden olabilmektedir
(Peker, 2003). Bununla birlikte din ve Tanr1 inanci zorlu bir durum karsisinda sorumlulugu sadece
bireye birakmamasi ve ilahi takdirin var oldugunu belirtmesi dolayisiyla bireyi rahatlatabilmektedir
(Kartopu, 2013). Dinin bireyin varolugsal amacini kesfetmesi ve yasami anlamli kilmasi, bireyin
yasadig1 bosluk duygusunu engellemektedir (Kog, 2003; Kog, 2005). Genel olarak dinin ve dindarligin
spiritiiel iyi olusun saglanmasina katkida bulundugu one siiriilmektedir (Acar, 2014).

Literatiire biitiinciil bir bi¢cimde bakildifinda manevi iyi olusla pozitif yonde anlaml iliski
sunan dindarligin kadercilik dolayisiyla bireyin 6zgiivenini zayiflatmasi ve insan pasiflestirmesi gibi
nedenlerle zaman zaman iyi olusu olumsuz manada etkiledigi goriilebilmektedir (Acar, 2014; Hill, vd.
2013). Erich Fromm’a gore dindar olmayan, hatta bir ateistin bile manevi ve mistik bir diinyas1 olmasi
miimkiindiir. Baz1 insanlar dini vecibelerini yerine getirmemelerine ragmen kendilerini Tanr1’ya yakin
hissederken bazilar1 ise ¢ok ibadet etmesine karsin zihninden gecen vesveseler dolayisiyla kendini
Tanr1'ya yakin gérmemektedir (Horozcu, 2010). Bu agidan bakildiginda arastirma bulgularindan elde
edilen maneviyatin dindarlik egilimi ve spiritiiel iyi olus arasindaki iligkiyi yordamasina iligkin bilgi
oldukga anlamli goriinmektedir.

Maneviyatin dindarlik ile spiritiiel iyi olus arasindaki iliskiyi yordamasi bulgusunun dindarlik
ve spiritiiel iyi olus arasindaki iliskiye golge diisiirmemesine dikkat edilmelidir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore dindarlik ve spiritiiel iyi olus arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Cesitli 6rneklemlerde gergeklestirilen arastirmalar da bu bulguyu
desteklemektedir (Salgado, 2014; Singh ve Agarwal, 2011). Bununla birlikte spiritiiel iyi olus
kavramimin literatiire yeni kazandirilmis olmasmin (Ellor ve McGregor, 2011) da g6z Oniinde
bulundurulmasi, bu alandaki ¢alismalarin daha detayl: incelenmesi onerilmektedir. Yabanct uyruklu
Ogrencilerin farkli din ve inanglardan geldigi g6z Oniinde bulundurularak gerceklestirilecek
arastirmalarda maneviyat unsurunun oneminin unutulmamasi tavsiye edilmektedir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin iyi oluslarimin yiikseltilmesi i¢in maneviyat igerikli calismalara yer verilebilecegi
diistintilmektedir.
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Bu arastirma, yabanci uyruklu o6grencilere ulasilmasi noktasinda yasanan cesitli giigliikler
nedeniyle 201 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu durum arastirmanin siurli yanini temsil etmektedir.
Yabanci uyruklu 6grencilerle ¢alismay: planlayan ve daha genis bir 6rnekleme ulasmay: amaglayan
arastirmacilara, arastirma Oncesinde yabanci uyruklu oOgrencilere ulasilmasini kolaylastiracak

kurumlarla protokoller gerceklestirilmesi onerilmektedir.

KAYNAKCA

Acar, H. (2014). Manevi iyi olus ile dindarlik arasindaki iligki iizerine bir degerlendirme. C.U. [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 16 (2), 391-412.

Alag6z,B,S. ve Gegkil, T. (2017).Yabanc1t uyruklu tiniversite dgrencilerinin sorunlarimin incelenmesi:
Konya ili 6rnegi. Anadolu Hem ve Sag Bil Dergisi, 20(4), 279-285

Barbaros Yalgin, S. ve Sangil, E. (2017). Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerde yabanci dil Ogrenme kaygisi. Journal of Human Sciences, 14(3), 2495-2509.
doi:10.14687/jhs.v14i3.4637

Bassett, R. L., Camplin, W., Humphrey, D., Dorr, C., vd. (1991). Measuring Christian maturity: A
comparison of several scales. Journal of Psychology and Theology, 19, 84-93.

Bergin, A.E. (1991). Values and religious issues in psychotherapy and mental health. American
Psychologist, 46, 394-403.

Brown, L., ve Graham, I. (2009). The discovery of the self through the academic sojourn. Existential
Analysis, 20(1), 79-93.

Bryant, A. N., Choi, J. Y. ve Yasuno, M. (2003). Understanding the religious and spiritual dimensions of
students’ lives in the first year of university. Journal of UniversityStudent Development, 44, 723
746.

Dalton, J. C., Eberhardt, D., Bracken, J. ve Echols, K. (2006). Inward journeys: Forms and patterns of
college student spirituality. Journal of Collegeand Character,7(8).

Diizgiiner, S. (2013). Maneviyat algis1 ve digerkdmlikla iliskisi (Kan Bagisi Orneginde Tiirkiye ve
Amerika Karsilastirmali Nitel Bir Arastirma). Doktora tezi, Necmettin Erbakan Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisti.

Ellor, W.J. ve McGregor, J.A. (2011).Reflection on words “religion”, “spiritualwell-being” and
“spirituality”. Journal of Religion, Spirituality and Aging, 23, 275-278.

Emmons R. A., ve Paloutzian R. F. (2003). The psychology of religion. Annual Review of Psychology, 54,
377-402.

Genia, V. (2001). Evaluation of spiritual well-being scale in a sample of college students. International
Journal for the Psychology of Religion, 11(1), 25-33.

Hawks, S. R., Hull, M., Thalman, R. L. ve Richins, P. M. (1995). Review of spiritual health: definition,
role, and intervention strategies in health promotion. American Journal of Health Promotion, 9,
371-378.

Hill, P. C, Pargament, K. I, Hood, R. W., Mccullough, M. E., Swyers, ]. P., Larson, D. B. ve Zinnbauer,
B. J. (2013). Din ve maneviyati kavramlastirma: birlesme ve ayrilma noktalar1. Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 3, 85-118.

Horozcu, U. (2010). Tecriibi aragtirmalar 1s1§inda dindarlik ve maneviyat ile ruhsal ve bedensel saglik
arasindaki iligski. Milel ve Nihal, 7 (1), 209-240.

Jabeen, H., Qasim, M. Z., Ali, S. ve Tariq, U. (2018). Adjustment problems of foreign students at
International Islamic Unuversity Islamabad. International Journal of English Literature and Social
Sciences, 3 (2), 1-24.

38



39

ygééé Cigdem Demir Celebi & Halil Eksi & Hanife Musa

James, W. (1901). The wvarieties of veligious experience. A study in human nature.
https://csrs.nd.edu/assets/59930/williams_1902.pdfadresinden 1.11.2015 tarihinde edinilmistir.

Kartopu, S. (2013). Kayginin kader algilari ile iligkisi. (Kahramanmaras érnegi). G.U. Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 2(3), 238-260.

Kiroglu, K, Kesten, A. ve Elma, C. (2010). Tiirkiye’de Ogrenim goren yabanci uyruklu lisans
ogrencilerinin sosyo- kiiltiirel ve ekonomik sorunlari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
6(2), 26-39.

Kim, Y. ve Seidlitz, L. (2002). Spirituality moderates the effect of stress on emotional and physical
adjustment. Personality and Individual Differences, 32, 1377- 1390.

Kog, M. (2003). Ergenlik Déneminde Dua ve Ibadet Psikolojisi Uzerine Teorik Bir Yaklagim. C.U. ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 8 (1), 373-397.

Kog, M. (2005). Ruh sagligi ile dini basa ¢itkma metodu olarak dua ve ibadet fenomeni arasindaki iligki
tizerine psikolojik bir yaklasim. Ekev Akademi Dergisi Sosyal Bilimler, 9 (24), 11-32.

Koenig, H. G., McCullough, M. E. ve Larson, D. B. (2001). Handbook of religion and health. New York:
Oxford University Press.

Latipov, Z. A., Ziyatdinov, A. M., Demidova, L. A. vd. (2017). The problem of adaptation of foreign
students studying in Russian universities. Especial, 38, 27-32.

Leach, M. M. ve Lark, R. (2004). Does spirituality add to personality in the study of trait forgiveness?
Personality and Individual Differences, 37, 147-156.

Magaletta, P. R. ve Brawer, P. A. (1998). Prayer in psychotherapy: A model foritsuse, ethical
considerations and guidelines for practice. Journal of Psychology and Theology, 26 (4), 322-330.

Malekisanlmaleki, R. ve Altay, B. (2007). Ondokuz Mayis Universitesinde 6grenim goren yabanci
uyruklu 6grencilerin sosyal destek ve yalmizlik diizeyleri ile kaygi durumlarinin belirlenmesi.
Ankara Saglik Bilimleri Dergisi, 1-2-3, 71-96.

Miller M. A. (1995). Culture, spirituality and women’s health. Journal for Obstetric Gynaecological &
Neonatal Nursing, 24, 257-264.

Milli Egitim Bakanhgi Milli egitim istatistikleri: Orgiin egitim. 26/02/2019 tarihinde
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_09/06123056_meb_istatistikleri_orgun_egitim_201
7_2018.pdf adresinden edinilmisgtir.

Myburgh, C. P. H., Niehaus, L. ve Poggenpoel, M. (2002). International learners’ experiences and coping
mechanisms within a culturally diverse context. Education, 123(1), 107-129.

Nelson, J. M. (2009). Psychology, religion and spirituality. New York, NY: Springer.

Osburn, R. H., Jr. (2005). Religious experiences of Buddhist, Muslim, and Christian international students: A
case study at the University of Minnesota. Unpublished doctoral dissertation, University of
Minnesota, Minneapolis, MN.

Ozgetin,S. (2013).Yiiksekogrenim goren yabanci uyruklu ogrencilerin sosyal uyumlarini etkileyen
etmenler. Yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Pargament, K. I. (1997). The psychology of religion and coping. New York: Guilford.

Peker, H. (2003). Din psikolojisi. Istanbul: Camlica.

Potkar, K. (2013). Adaptation to the U.S. and religion/spirituality: Experiences of Indian international
students. Doktora tezi. Department of Counseling Psychology and Special Education, Brigham
Young University. 3601.https://scholarsarchive.byu.edu/etd/3601

Richards, P. ve Bergin, A. E. (2005). A spiritual strategy for counseling and psychotherapy, 2nd ed. American
Psychological Association.

Salgado, A. C. (2014). Review of empirical studies on impact of religion, religiosity and spirituality as
protective factors. Propdsitos y Representaciones Ene., 2 (1), 121-159.




Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Dindarlik Egilimi Ile Spiritiiel Iyi Olus Seviyeleri Arasindaki Iliskide
Maneviyatin Aract Roliiniin Incelemesi

Singh, R. ve Agarwal, S. (2011). Importance of money, religiosity, and spiritual well-being of young fast-
food consumers, and its impact on their ethical beliefs. Indian Institute of Management Calcutta
Working Paper Series, WPS No. 674.

Sharma, S. ve Sharma, M. (2006). Sustaining and enhancing health/well-being of Indian students: The
role of certain spiritual and religious interventions. National Academy of Psychology, 51(2-3), 113-
118.

Titrek, O., Hashimi S. H., Ali, A. S. ve Ngulum, H. F. (2016). Challenges faced by international students
in Turkey. Anthropologist, 24(1), 148-156.

Woodbury, A.M. (1992).Social support network and adjustment in childhood: A longitudinal analysis.
Doktora tezi, Boston University.

Yiiksek Ogretim Kurumu(2016). Ogrenci istatistikleri. https://istatistik.yok.gov.tr/ adresinden 04.08.2016
tarihinde erigilmistir.

40



The Journal of Academic Social Science Studies

Yil: 13 - Say1: 79, s. 41-53, Bahar 2020

Universite Ogrencilerinin Akademik Sahtekarlik Egilimlerinin
Yordayicis1 Olarak Ahlaki Ikilem

Dr. Ogr Uyesi Esra Tekel

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-4600-9900
Afyon Kocatepe Universitesi, Sandikli Uygulamal1 Bilimler Yiiksekokulu, Sosyal Hizmet Boliimii,

Afyonkarahisar - TURKIYE

Dr. Ogr. Uyesi Hamdi Korkman

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-6025-9696
Afyon Kocatepe Universitesi, Sandikli Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu, Sosyal Hizmet B&liimii,

Makale Gecmisi

Gelis: 24.01.2020
Kabul: 15.03.2020
On-line Yaymn: 25.03.2020

Anahtar Kelimeler

Etik Liderlik
Akademik Sahtekarlik
Ahlak

Ahlaki Ikilem

Universite Ogrencisi

Arastirma Makalesi

DOI:
http://dx.doi.org/10.29228/]ASSS.41471

Afyonkarahisar - TURKIYE

Akademik sahtekarlik 6grenciler tarafindan ahlaki olmayan bir davranis
olarak goriilmesine ragmen siirekli yapilan bir eylemdir. Bu baglamda
ogrencilerin akademik sahtekarligr ahlaki olmayan bir davranis olarak
gormelerine ragmen bu davranisi yapmaya neden olan durumu ortaya
koymak Onemlidir. Bu noktada ahlaki ikilem karsimiza g¢ikmaktadir.
Ciinkii 6grenciler akademik sahtekarlik yapmanin yanls oldugunu
kabul etmekte ancak bu davranisi yapip yapmama noktasinda ahlaki
ikilemde kaldiginda davramisi yapma egilimindedir. Bu arastirmanin
amaci iiniversite dgrencilerinin ahlaki ikilemde kalindiginda bireylerin
kullandig1 etik tiirlerini ortaya c¢ikaran etik liderlik puanlarinin
akademik sahtekarlik puanlarin1 yordama diizeyini belirlemektir.
Mligkisel desende tasarlanan arastirmaya kolay ulagilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmis 519 6grenci katilmistir. Ogrencilerin akademik
sahtekarlik diizeylerini Olgmek icin Eminoglu ve Nartgiin (2009)
tarafindan gelistirilen 22 madde ve (i) kopya cekme egilimi, (ii) 6dev,
proje gibi g¢alismalarda sahtekarlik egilimi-genel, (iii) arastirma yapma
ve raporlastirma siirecinde sahtekarlik egilimi ve (iv) atiflara yonelik
sahtekarlik egilimi olmak iizere dort boyuttan olusan Akademik
Sahtekarlik Egilimi Olgegi; 6grencilerin ahlaki ikilemde kaldiklarinda
kullandiklar1 karar verme stillerini 6lgmek i¢in Langlois, Lapointe,
Valois ve de Leeuw (2014) tarafindan gelistirilen 23 madde ve (i) bireyi
O6nemseme, (ii) elestiri etigi ve (iii) adalet etigi olmak tizere 3 faktdrden
olusan Etik Liderlik Olgegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére
ahlaki ikilemde kalan &grencilerin kullandiklar etik tiirler ile akademik
sahtekarlik arasinda anlamli iliskilerin oldugu ve ogrencilerinin etik
liderlik stillerinin akademik sahtekarlig1 yordadig1 saptanmaistir.
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Although academic dishonesty is seen as an immoral behavior by
students, it is an ongoing action. In this context, it is essential to
reveal the situation that causes this behavior, although students
see academic dishonesty as an immoral behavior. At this point, we
encounter with the concept of moral dilemma. Since students
actually accept that academic dishonesty is wrong, however they
tend to show academic dishonest behavior when they are in a
moral dilemma about whether to do this behavior. The aim of this
study is to determine the level of regression of ethical leadership
points that reveal the types of ethics used by individuals in the
ethical dilemma to the academic dishonesty scores of of university
students. The study was designed in relational design and 519
students were selected by using random sampling method.
Academic Dishonesty Tendency Scale which includes 22 items
and four factors as (i) tendency towards cheating, (ii) dishonesty
tendency at studies as homework, project, etc.—common, (iii)
dishonesty tendency at research and process of write up, and (iv)
dishonesty tendency towards reference was developed by
Eminoglu and Nartgiin (2009) to measure the level of academic
dishonesty of students and Ethical Leadership Scale which
includes 23 items and three factors as (i) ethic of care, (ii) ethic of
critique, and (iii) ethic of justice developed by Langlois, Lapointe,
Valois and de Leeuw (2014) was used to measure the decision-
making styles that students use when they are in a moral
dilemma. According to the findings, there is a significant
relationships between the styles used by the students who are in
moral dilemma and academic dishonesty and it is found that
ethical leadership is a significant predictor of academic dishonesty
tendency.
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1. Giris

Akademik sahtekarlig1 Ikupa (1997) “bireyin bilgi ya da kabiliyetinin test edilmesi siirecinde
sergiledigi etik olmayan ve yasa disi davramslar” olarak tanimlamaktadir. Akademik sahtekarlik
kavrami, 6grencinin smavda kopya ¢ekme, sinav esnasinda birbirlerinin sinav kagitlarini degistirme,
sorular1 onceden calarak edinme, smav kurallarina uymama, Oodevlerde, tezlerde intihal yapma,
baskalarinin ¢alismasini izinsiz kullanma vb. gibi davranislar: igeren bir kavramdir (Aluede, Omoregie
ve Osa-Edoh, 2006; Colnerud ve Rosander, 2009; Glimiisgiil ve ark., 2013; Kiral ve Saracaloglu, 2018;
Odabast ve ark., 2007).

Akademik sahtekarligin sinifta kalma kaygisi yasama, basarisiz olmaktan kaginma, kisa yoldan
basariya ulasma, emek sarf etmeden basar1 elde etme gibi nedenleri vardir (McCabe, Trevino ve
Butterfield, 2001). Drake’e (1941) gore ise akademik sahtekarligin en 6nemli nedeni iyi notlar elde etmek
i¢in hissedilen baski ve strestir. Coktan se¢meli smavlarin yapildig: kalabalik simiflar da akademik
sahtekarlik tiirlerinden biri olan kopya ¢ekmeyi kolaylastiran bir belirleyicidir (Houston, 1976).

Bir diger akademik sahtekarlik tiirii olan intihal ise fikir hirsizlig1 ve fikirsel degerleri ¢igneme
olarak” tanimlanmaktadir (Isserman, 2003; Kiiciiktepe ve Kiiciiktepe, 2012). Pavela (1978) intihali
"kisinin bagka birisine ait fikir, kelime ya da ifadeleri kaynak belirtmeden kendine aitmis gibi yeniden
iiretmesi ya da uyarlamas1” olarak; Park (2003) ise "edebi hirsizlik ve kaynagin belirtmeden birinin
fikirlerini ya da yazdiklarim kullanmak" olarak tanimlamaktadir. Intihal yapmanin nedenleri arasinda
kaynakca gosterimi ile ilgili yetersiz egitim, intihalin fark edilmeyecegi diisiincesi, basarisiz olma
kaygisi, zor veya teslim etme zamani yaklasmis bir 6devi emek sarf etmeden kisa yoldan yapma istegi
gibi faktorler yer almaktadir. Ayrica intihalin bir takim demografik degiskenlerle (arkadas cevresi yas,
cinsiyet, iilke, etnik koken ve kiiltiirel ozellikler) de ilgili oldugu goriilmiistiir (Brown ve Weible, 2006;
Chapman ve ark., 2004; Ersoy ve Ozden, 2011).

Diger akademik sahtekarlik tiirleri arasinda internetten kaynagi belli olan bilgileri kaynak
belirtmeden kullanma, izinsiz olarak kopyalama ve ¢ogaltma (Vartiainen ve Siponen, 2002); hazir 6dev
sitelerinden 6dev kopyalama, tezi veya Odevi bagkasina yaptirma (Odabasi ve ark. 2007) yer
almaktadir.

Tiirkiye’de iiniversite 6grencilerinin akademik sahtekarliklar ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin 6grencilerin akademik sahtekarlik diizeylerini 6l¢mek amaciyla (Akpinar
ve ark., 2017; Giimiisgiil ve ark., 2013; Memduhoglu ve Tayiz, 2016) ya da olumsuz degerlendirilme
korkusu (Kiral ve Saracaloglu, 2018; Omiir, Aydin ve Argon, 2014), 6z yeterlik ve akademik kontrol
odag1 (Biiyiikgdze, 2017), meslege yonelik tutum (Hanger, 2017) ve kopya g¢ekmeye iliskin tutum
(Tasgin ve ark., 2019) gibi degiskenler ile arasindaki iliskinin incelendigi goriilmiistiir. Yurt disinda
yapilan arastirmalar incelendiginde ise akademik sahtekarlik kavramma etki edebilecek cok sayida
bireysel, durumsal ve inangsal degiskenleri ortaya c¢ikarmaya c¢alisan arastirmalarin oldugu
goriilmiistiir. Ornegin McCabe ve Trevino (1997) akademik sahtekarligin yas, cinsiyet, akademik bagari,
aile egitimi, miifredat dis1 etkinlikler gibi bireysel degiskenler ile sosyal kuliiplere iiyelik, akademik
sahtekarliga karsi uygulanan yaptirimlar, akademik sahtekarligin arkadaslar tarafindan ifsa edilme
olasiligr ve akranlar tarafindan onaylanmama gibi durumsal degiskenlerle olan iligkisini incelemistir.
Benzer bicimde bireysel degiskenlerden zeka ile akademik sahtekarlik arasindaki iligkileri inceleyen
arastirmalarda diisiik zeka seviyesine sahip 0grencilerin digerlerinden daha fazla kopya ¢ektigi ortaya
cikmistir (Hetherington ve Feldman, 1964; Kelly ve Worrell, 1978). Bireysel degiskenlerden sosyal kabul
ihtiyact da akademik sahtekarlik kavrami ile birlikte incelenen kavramlardan biridir. Crowne ve
Marlowe (1964)’a gore de sosyal kabul ihtiyaci ile kopya ¢ekme siklig1 arasinda pozitif yonlii anlamh bir
iligki vardir. Kopya g¢eken 0grencilerin ¢ekmeyenlere gore sosyal kabulii daha yiiksektir (Bonjean ve
McGee, 1965). Kopya ¢ekenler cekmeyenlere gore daha fazla sosyal kuliiplere iiyedirler ve daha fazla
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liderlik pozisyonlarinda bulunmaktadir (Johnson ve Gormly, 1971).

Yapilan arastirmalara gore ogrenciler intihal yapma, kopya ¢ekme gibi davranislari akademik
sahtekarlik olarak gdrmemekte, normal olarak karsilamaktadir. Ozellikle kopya cekme, &grenciler
tarafindan ahlaki olmayan bir davranis olarak goriilmesine ragmen siirekli basvurulan bir akademik
sahtekarlik tiiriidiir. Ogrenciler, kopya cekmeyi mesrulagtirmak igin kendilerince gesitli mantikli
bahaneler iiretmektedirler (Eminoglu, 2008; Cankaya ve Canakgi, 2011). Bu baglamda 6grencilerin
akademik sahtekarlig1 ahlaki olmayan bir davranis olarak gormelerine ragmen bu davranis1 yapmaya
neden olan durumu ortaya koymak dnemlidir. Bu noktada ahlaki ikilem karsimiza ¢gikmaktadir. Ciinkii
ogrenciler akademik sahtekarlik yapmanin yanlis oldugunu kabul etmekte ancak bu davranisi yapip
yapmama noktasinda ahlaki ikilemde kaldiginda davramsi yapma egilimindedir.

Ehrich ve ark. (2005)’a gore ahlaki ikilem genellikle karmasik ve deger igerikli bir durumda
birbiri ile yarisan ilke ve kurallar arasindan yapilan zorlu se¢im anlamina gelmektedir. Secenekler
arasindaki bu zorlu secim yapma zorunlulugu bireylerde yogun strese ve kaygiya neden olur
(Cranston, Ehrich ve Kimber, 2006). Strike ve ark. (1998)'a gore ahlaki ikilem dogru ile yanls, adil ile
adil olmayan arasindaki zorlu se¢im anlamina gelmektedir. Ahlaki ikilemi, diger problemlerden ayiran
en biiytiik 6zellik kisinin iki degerden birini tercih etmek zorunda olmas: ancak ¢6ziimiin net olmamasi
dolayisiyla secememesi durumudur. Bu noktada birey igsel catisma yasar; bir elinde degerleri, bir
yanda bagka degerler ve bu birbiri ile yarisan degerlerin getirdigi biiyiik bir problem vardir (Langlois,
2011).

Ahlaki ikilemleri ¢bzerken baskin olan yolu belirlemek igin kisiler ikilem durumu igindeki
birbiri ile etkilesim halinde olan ¢ok sayidaki degiskeni degerlendirir ve daha sonra eyleme gecer
(Hatcher, 1998). Bu baglamda ortaya atilan ahlaki ikilemlerde karar verme teorilerinin ¢ok sayida farkl
bireysel, orgiitsel ve durumsal degiskenleri iceren teoriler oldugu goriilmektedir. Ahlaki ikilemlerde
karar verme {izerine ortaya atilan ilk teori, 1980’lere dayanan Kohlberg'in Bilissel Teorisi'dir.
Kohlberg'ten sonra ortaya atilan teoriler onu temel alan, ayni zamanda onu elestirerek gelistirilmis
teorilerdir. Temeli Kohlberg'in ahlaki gelisim modeline dayanan Etkilesimci Model (Trevifio, 1986),
orglitlerde ahlaki ikilemlerde karar vermeyi bireysel ve durumsal faktorlerin etkilesimi olarak goriir.
Trevifio (1986) Kohlberg’in bu teorisinin, etik davranisi agiklamak ya da tahmin etmek icin yetersizligini
elestirir. Kohlberg’in modeli, ahlaki ikilem konusunda bireyin nasil dislindiigiinii ve bdyle
diisiinmesinin nedenini ortaya koymasma ragmen bireyin bir karar aninda ne yapmasi gerektigi
konusunda yetersiz kalmaktadir. Trevifio'nun Etkilesimci Modeli'ni ahlaki/ahlaki olmayan davramisin
tanimina iliskin herhangi bir aciklama yapmamasini elestiren Jones’a (1991) gore ahlaki davranis, hem
yasal hem de toplumun biiyiik bir kesimi tarafindan ahlaki olarak kabul edilebilir olan kararlardir.
Bundan once bahsedilen ahlaki ikilemlerde karar verme modelleri durumsal faktorleri géz oniinde
bulundurarak kisilerin bireysel ahlak tercihlerini ele almistir. Dolayisiyla o modellerin goziinden
kisinin ahlaki, bireyin bir durum karsisindaki ahlaki secenekleri ile ilgilidir. Fakat Starratt (1991)'a gore
birey durumu elestiri etigi, adaletin etigi ve bireyi 6nemseme etigi olmak iizere ii¢ farkl etik perspektif
agisindan ele alir ve karar verir.

Elestiri etigine gore birey sosyal yasamu elestirir, sosyal yasami aydinlatmak i¢in kimin hangi
grup tizerinde baskin oldugunu, islerin nasil yapilandirildigini aydinlatmaya calisir (Starratt, 1991). Bu
bilesen “Kurallari, politikalar: veya yasalar1 kim koyar? Bu kurallardan, yasalardan veya politikalardan
kim ya da kimler fayda gorecek? Gii¢ kimdir? Sessiz kalan sesler kimler?” gibi sorulara cevap arar
(Caldwell, Shapiro ve Gross, 2007; Shapiro ve Hassinger, 2007). Ancak elestiri etiginin en 6nemli eksigi,
elestirdigi sosyal diizeni yeniden yapilandirmak igin ayrintili bir plan sunmaz. Burada adalet etigi
devreye girer.

Adalet etiine gore hakkaniyet cercevesinde davranmak esastir (Starratt, 1991). Adalet etigi
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“belirli bir etik ikilemi ¢6zmek icin belirli bir kural, hak veya politika var midir? Neden bu kural, hak
veya politikalar belirli durum i¢in dogru olandir? Kural, hak veya politikalar nasil uygulanmalidir?”
sorularina cevap verir (Caldwell ve ark., 2007; Shapiro ve Hassinger, 2007). Bu perspektifin en 6nemli
eksigi “biri icin adaletli olan digeri icin adaletli degilse ne yapilmalidir?” sorusuna cevap

verememesidir. Bu nedenle Starratt (1991), bireyleri 6nemsemenin goéz oniine almanin gerekliligine
vurgu yapar.

Bir diger bilesen olan bireyi énemseme etiginde bireyler aldiklar1 kararlarin veya gosterdikleri
eylemlerin sonuglarini1 goz oniine alirlar. “Benim kararimdan kim ya da kimler fayda gorecek? Benim
eylemlerinden kim ya da kimler zarar gorecek? Bugiin aldigim bir kararin uzun donemli etkiler
nelerdir? Eger bugiin birisinden yardim alirsam bunun karsiliginda, gelecekte bu bireye veya topluma
kars1 neler yapmaliyim?” sorularina cevap arar (Caldwell ve ark., 2007; Shapiro ve Hassinger, 2007). Bu
ii¢ ahlaki bakis agis1 uygulayicilarin ahlaki ikilemlerin {istesinden gelmek i¢in farkli lensler sunsa da her
ahlaki bilesen tek basina yeterli degildir, birbiri ile desteklenmeli eksik yanlar1 bu sekilde
tamamlanmalidir (Starratt, 1991).

Bu baglamda bu arastirmanin amaci iiniversite dgrencilerinin akademik sahtekarliklar: ile
ahlaki ikilemde kaldiklarinda kullandiklar: stiller arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigiin
incelenmesidir. Dolayisiyla arastirmada ogrencilerin akademik sahtekarlik yapip yapmama noktasinda
ahlaki ikilemde kaldig1 varsayilmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma iligkisel desende tasarlanmugtir. liskisel desen, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iligkinin olup olmadigi, varsa ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir (Gay,
Mills ve Airasian, 2009; McMillan ve Schumacher, 2006). Bu arastirma, O&grencilerin akademik
sahtekarliklari ile ahlaki ikilemlerde kullandiklar etik tiirleri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak ve etik
liderligin akademik sahtekarlig1 yordama diizeyini belirlemek igin iliskisel desende tasarlanmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Afyon Kocatepe Universitesi'nde 2018-2019 bahar yariyilinda &grenim
gormekte olan 26.584 6grenci olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmis 519
Ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Ulasilan 6rneklem sayisi arastirmanin evrenini
temsil etmektedir (Krejcie ve Morgan, 1970). Orneklemde yer alan katiimcilarin demografik bilgileri
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

1 2 3 4 5 6 Toplam
Cinsiyet Kadin Erkek
f 329 190 519
% 63,4 36,6 100
18-22 23 ve
Yas lizeri
f 345 174

% 66,5 33,5
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Uygulama Egiti Miihendisli  Fen- iktisadi  Veterinerlik
Fakiilte I1 Bilimler m k Fak. Edebiyat ve idari Fak.
Yiiksek Fak. Fak. Bilimle
Okulu r Fak.
f 32 172 156 47 84 28 519
% 6,2 33,1 30,1 9,1 16,2 5,4 100
Birinci Ikinci Ugiincii Dérdiinc
Sinif sinif sinif sinif i Sif
ve
donem
uzatanlar
f 97 74 94 254 519
% 18,7 14,3 18,1 48,9 100

Tablo 1'de goriildiigti gibi katilimclarin 329'u  (%63,4) kadin, 1901 (%36,6) erkektir.
Katilimcilarin 345’ (%66,5) 18-22 yas arasinda iken 174’1 (%33,5) 23 yasinda veya tizerindedir.
Katilimcilarin 32’si (%6,2) yliksekokulda, 172’si (%33,1) egitim fakiiltesinde, 156's1 (%30,1) miithendislik
fakiiltesinde, 47’si (%9,1) fen-edebiyat fakiiltesinde, 84'li (%16,2) iktisadi ve idari bilimler fakiiltesinde
ve 28'i (%5,4) veterinerlik fakiiltesinde 6grenim gormektedir. Katihmcilarin 97’si (%18,7) birinci sinifta,
74’14 (%14,3) ikinci sinfta, 94’4t (%18,1) tiglincii smifta, 254’1 (%48,9) ise dordiincii sinifta 6grenim
gormektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada Ogrencilerin akademik sahtekarlik diizeylerini 6l¢mek i¢in Eminoglu ve Nartgiin
(2009) tarafindan gelistirilen Akademik Sahtekarlik Egilimi Olgegi kullanilmistir. Olgek 22 madde ve
“kopya ¢ekme egilimi” (5 madde), “6dev, proje gibi calismalarda sahtekarlik egilimi-genel” (7 madde),
“arastirma yapma ve raporlastirma siirecinde sahtekarlik egilimi” (4 madde) ve “atiflara yonelik
sahtekarlik egilimi” (6 madde) olmak {izere dort boyuttan olusmaktadir. Her bir faktdr ve olgegin
biitiiniine yonelik Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0,71; 0,821; 0,785; 0,776 ve 0,90 ve test-
tekrar test giivenirlik katsayzsi ise 0,88 dir.

C)grencilerin ahlaki ikilemde kaldiklarinda kullandiklar1 karar verme stillerini 6l¢gmek igin
Langlois ve ark. (2014) tarafindan gelistirilen “Etik Liderlik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin dogrulayict
faktor analizi sonuglarina gore modele ait uyum iyiligi indeksleri [RMSEA<.05, CFI=.90, TLI=.90,
WRMR<.90, x2/df<2] 6nerilen modelin uygun oldugunu gdstermistir. Olgek 23 madde ve bireyi
onemseme (10 madde), elestiri etigi (6 madde) ve adalet etigi (7 madde) olmak {izere 3 faktérden
olusmaktadir. Olgegin uluslararasi standarda ulagmasi i¢in Kanada’dan 668, Israil’den 117, Malta’dan
130, Isvigre’den 260 ve Tiirkiye’den 460 okul liderinden veriler toplanmis, ve bu calisma kapsaminda
Olcegin Tiirkce'ye uyarlama calismalar: tamamlanmistir (Lapointe ve ark. 2016).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar tarafindan Olgekler internet ortamina aktarilmistir. Aragtirmacilar 6grencilerin
derslerine girmis, Olgeklerin internet ortamindaki linkini onlarla paylagmis ve arastirmaya goniillii
olanlarin olgekleri internet ortaminda doldurmalar: istenmistir. Toplamda 531 veriye ulasilmis ancak
eksik ya da hatal1 verilerin ¢ikarilmasi sonucu 519 veri analize dahil edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilen IBM SPSS 24 programi ile analiz edilmistir. Katihimcilarin
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demografik Ozelliklerini analiz etmek i¢in frekans ve yiizde hesaplar;; akademik sahtekarlik ile etik
liderlik Olgegi arasindaki iliskileri analiz etmek icin ise Pearson momentler ¢arpim korelasyon analizi,
etik liderlik puanlarinin akademik sahtekarlik puanlarini yordama gliciinii belirlemek icin ise Basit

Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir.

3. Bulgular

Ogrencilerin akademik sahtekarlik diizeyleri ve ahlaki ikilemde kaldiklarinda kullandiklart
stilleri Olgen etik liderlik puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 2’de sunulmustur. Akademik
sahtekarlik 6lceginden alinabilecek maksimum puanin 110 oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda,
Ogrencilerin akademik sahtekarliklarinin yiiksek diizeyde oldugu sOylenebilir ( X =84,51). Ogrenciler
en fazla “arastirma yapma ve raporlastirma siirecinde sahtekarlik” ( X =15,58) yaparken en az “6dev,

proje gibi calismalarda sahtekarlik” ( X =15,58) yapmaktadir. Etik liderlik Ol¢eginden alinabilecek
maksimum puanin 161 oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin etik liderlik diizeylerinin

orta diizeyde oldugu soylenebilir ( X =105,07). Ayrica 6grencilerin ahlaki bir ikilemde kaldiklarinda en
az kullandiklar etik tiirii bireyi énemseme etigi ( X =47,95) iken en fazla kullandiklar etik tiirii elestiri

etigidir ( X =25,29).

Tablo 2. Akademik Sahtekarlik Egilimi ve Etik Liderlik Olgekleri Betimleyici istatistikleri

Olcekler X Ss Minimum Maksimum
Kopya ¢ekme egilimi 18,99 4,79 5,00 25,00
Odeyv, proje gibi calismalarda sahtekarlik 26,39 5,22 11,00 35,00
egilimi

Arastirma yapma ve raporlastirma siirecinde 15,58 3,06 4,00 20,00
sahtekarlik egilimi

Atiflara yonelik sahtekarlik egilimi 23,53 4,19 6,00 30,00
Toplam [Akademik Sahtekarlik Egilimi] 84,51 14,06 37,00 110,00
Bireyi 6nemseme etigi 47,95 7,40 10,00 64,00
Adalet etigi 31,82 5,61 7,00 45,00
Elestiri etigi 25,29 6,13 6,00 40,00
Toplam [Etik Liderlik ] 105,07 16,37 23,00 147,00

Ogrencilerin akademik sahtekarliklar1 ile ahlaki ikilemlerde kullandiklari stiller arasindaki
iligkileri belirlemek amaciyla Pearson momentler carpim korelasyon analizi gerceklestirilmis ve
sonuglar Tablo 3'te sunulmustur. Tablo 3'te goriildiigii iizere akademik sahtekarlik alt boyutu olan
kopya gekme egilimi ile etik liderlik alt boyutu olan bireyi 6nemseme etigi arasinda [r=.178], adalet etigi
arasinda [r=.104] ve elestiri etigi arasinda [r=.186] pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Odev,
proje gibi calismalarda sahtekarlik egilimi alt boyutu ile etik liderlik alt boyutlarindan bireyi 6nemseme
etigi arasinda [r=229], adalet etigi arasinda [r=.134] ve elestiri etigi arasinda [r=.190] pozitif yonde
anlamh iliski vardir. Akademik sahtekarlik alt boyutlarindan arastirma yapma ve raporlastirma
siirecinde sahtekarlik egilimi ile bireyi Snemseme etigi arasinda [r=.249], adalet etigi arasinda [r=.170] ve
elestiri etigi arasinda [r=.220] pozitif yonde anlamli iligski goriilmektedir. Akademik sahtekarligin son alt
boyutu olan atiflara yonelik sahtekarlik ile bireyi dnemseme etigi arasinda [r=.264], adalet etigi arasinda
[r=.200] ve elestiri etigi arasinda [r=210] pozitif yonde anlamh iliski bulunmaktadir. Akademik
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sahtekarlik egilimi toplam puani ile etik liderlik toplam puani arasinda ise [r=.280] pozitif yonde
anlamli iliski goriilmektedir.

Tablo 3. Akademik Sahtekarlik Egilimi Olcegi Puanlar ile Etik Liderlik Olgegi Puanlar1 Arasindaki

Mliskiler

1 2 3 4 5 6 7 8 9
1-Kopya ¢cekme egilimi 1
2-Odev, proje gibi .499* 1
calismalarda sahtekarlik
egilimi
3-Aragtirma yapma ve .524*% 679 1
raporlastirma siirecinde
sahtekarlik egilimi
4-Atiflara yonelik .448* .566* .611* 1
sahtekarlik egilimi
5-Bireyi 6nemseme etigi A78%  229*  249*  264* 1
6-Adalet etigi 104*  134*  .170*  .200*  .652* 1
7-Elestiri etigi A86*  .190*  .220*  .210*  .567*  .557* 1
8-Etik Liderlik (Toplam) 185% 220 .253*  .267* .888*  .847* .822* 1
9-Akademik Sahtekarlik .774* .858*  .831* .794* 278* .182* .244* 280* 1
Egilimi (Toplam)

n=519, p<.000

Ogrencilerin etik liderlik puanlarimin akademik sahtekarlik egilimi puanlarini yordama giiciinii
belirlemek i¢in yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucu Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Etik Liderligin Akademik Sahtekarlik Egilimine Etkisini Gosteren Regresyon Analizi

Degiskenler B Standart Beta t P R? F
Hata

Sabit 59,263 3,857 280 15,364 .000* 0,76 43,886

Ahlaki ,240 ,036 6,625 .000*

Tkilem

R=.28, R?=.076, F(1,517)=43,886, p<.05

Tablo 4'te goriildiigii gibi etik liderligin yordayan degisken, akademik sahtekarligin yordanan
degisken olarak kullanildig1 regresyon analizi sonuglarina gore bagimli degiskenin aciklanma diizeyi
istatistiksel olarak anlamlidir [R=.28, R2=.076, F(1,517)=43,886, p<.05]. Elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerinin etik liderlik stillerinin akademik sahtekarlik puanlarini yordama giicii % 076’dur.

4. Tartisma ve Yorum

Bu arastirmanin amaci, {iniversite dgrencilerinin ahlaki ikilemde kaldiklarinda kullandiklar:
karar verme stillerinin akademik sahtekarlik diizeylerini yordayip yordamadigini belirlemektir.
Araghrmanin bulgularina gore ogrencilerin akademik sahtekarlik diizeyleri ile ahlaki ikilemde
kullandiklan stiller arasinda diisiik diizeyde iligkilerin oldugu ortaya gkmistir. Buna gore kopya
cekerken, 6dev ve projelerde sahtekarlik, aragtirma ve raporlastirma siirecinde sahtekarlik ve atiflara
yonelik sahtekarlik yaparken 6grenciler i¢cinde bulunduklar1 durumda yer alan bireylerin haklarini ¢ok
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diisiik diizeyde goz oniine almakta, “benim eylemlerinden kim ya da kimler zarar gorecek?” sorusunu
¢ok az 6grenci sormakta ve bireylerin haklarini koruma noktasinda iizerinde diisen sorumluluklar: ¢ok
diisiik diizeyde yerine getirmektedir.

Benzer bicimde Ogrenciler akademik sahtekarlik yaparken adalet etiginin temel sorularindan
biri olan “kural, hak veya politikalar nasil uygulanmalidir?” sorusuna (Caldwell ve ark., 2007; Shapiro
ve Hassinger, 2007) diisiik diizeyde cevap vermektedir. Yine 6grenciler akademik sahtekarlik yaparken
“biri i¢in adaletli olan digeri icin adaletli degilse ne yapilmalidir?” sorusunu kendilerine nadiren
sormakta, yani bireyi 6nemseme etigini ¢ok diisiik diizeyde g6z oniinde bulundurmaktadirlar.

Arastirmanin bulgularina gore, Ogrencilerin ahlaki ikilemde kullandiklar1 karar verme
stillerinin akademik sahtekarliklarini diisiik diizeyde yordadig ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeninin ¢ok
az Ogrencinin akademik sahtekarligi ahlaki ikilem olarak gormesi olarak diistiniilmektedir. Bu
durumun Davis ve ark. (1992)'min arastirmasiyla da Ortiistiigii sdylenebilir. Davis ve ark. (1992)'nin
6000 6grenci ile yaptig1 arastirmada dgrencilerin sadece %20’si kopya ¢ekerken yakalanan 6grencinin
dersten kalmas: gerektigi diisiincesini tasimaktadir. Benzer sekilde Ahmed (2018)’in Orta Dogu’da yer
alan bir tiniversitede Ogrenim goren Ogrencilerle yiiriittigli arastirmanin sonuglarina gore, kopya
cekmeyi onlemek igin 6grencilerin %37’si 6gretmenlerin daha fazla destekleyici ve anlayisli olmalarin
onerirken sadece %21'i sert yaptinmlarin uygulanmasini 6nermistir.

Ancak literatiire gore, 6grencilerin biiyiik cogunlugu akademik sahtekarlig1 ahlaki olmayan bir
davrarnus olarak gormelerine ragmen bu davranisi yapmaya devam etmektedir (Ahmed, 2018; Gross,
2011). Bir baska ifadeyle, 6grencilerin akademik sahtekarliga iliskin inanglar1 ile davranislar1 arasinda
fark bulunmaktadir (Ahmed, 2018). Bunun nedenleri arasinda ogrencilerde yer alan “herkes kopya
cekiyor” (Houston, 1976) veya “kopya ¢ekmek hayatin bir parcasi” inanci (Baird, 1980) olabilir. Kolker
(2012) ise bu duruma farkli bir bakis agisindan bakmis, gilinlimiiz 6grencileri yeni bir “paylagma”
kiiltiirti iginde olduklar1 icin onlara gore yaptiklar1 davranisin kopya ¢ekmek anlamina gelmedigini”
ifade etmistir.

Ogrencilerin akademik sahtekarligi dogru bulmamalarina ragmen bu davranisi gdstermeye
devam etmeleri durumunu Festinger'in (1962) teorileri ile agtklamak miimkiindiir. Festinger (1962),
bireylerin diislinceleri ile davraniglarinin uyusmadiginda ortaya c¢ikan bilissel uyumsuzlugu ve bireyin
bununla nasil bas ettigini iki teori ile agiklamaktadir: (a) Psikolojik rahatsizlik, uyumsuzluk hissine eslik
eder ve bu durum bireyin davranigi gostermemesini motive eder ve bdylece bilissel uyumsuzluk
giderilir, (b) var olan uyumsuzlugun diizeyini diisiirmek i¢in yapilan girisimlerin yaninda birey bu tarz
durumlardan ve uyumsuzlugu artirabilecek bilgilerden aktif bir sekilde sakinir. Kisacasi Festinger
(1962) biligsel uyum igin iki yol Onerir: (a) Birey davranisini degistirir, bdylece bilissel uyum
gerceklestirebilir. Yani eger birey kopya ¢ekmenin yanlis olduguna inaniyorsa, o davranisi yapmay1
birakmalidir. (b) birey bilisini degistirir boylece bilissel uyum gerceklesebilir. Yani eger birey kopya
¢ekmenin yanlis bir davranis olduguna inanmay: birakirsa, kopya ¢ekmeyi kabullenirse ve davranis:
gostermeyi devam ederse biligsel uyum gergeklesir (Stephens, 2017).

Stephens (2017) ise Ogrencilerin akademik sahtekarlig1 ahlak disi bulduklar1 halde davranisi
gostermelerini bilissel uyumsuzluk olarak gormekte ancak Ogrencilerin bilissel uyum icin caba
gostermediklerini ifade etmistir. Ogrencilerin biligsel uyum igin caba gdstermeme nedenine ise iki teori
ile aciklama getirmektedir. Bunlardan birincisi Weiner'in (1985) basar1 motivasyonu ve duygular
baglaminda atif teorisidir. Weiner (1985) {i¢ boyutlu bir nedensellik yapis1 kurmustur: (a) durgunluk
(6rnegin zamanla nedenlerin ne kadar degisebilecegi), (b) kontrol edilebilirlik (6rnegin nedensel gliclere
bireyin boyun egme derecesi ) ve (c) kontrol odagmin varligi. Weiner (1985) aym zamanda bu iig
boyutun gururlanma, utanma, sugluluk hissetme, timitsizlik ve minnet gibi gesitli duygular igerdigini
de belirtmistir. Ornegin birey zekanin sabit bir varlik (duragan, kontrol edilemez ve igsel) olduguna
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inantyorsa yiiksek zekaya sahip oldugu i¢in muhtemelen gururlanacaktir ve minnettarlik hissedecektir.
Ote yandan eger zekasi yiiksek degilse utanacak ve iimitsiz hissedecektir. Sorumlulugun Muhakemesi
Teorisi'nde ise Weiner (1995) sorumluluk siirecini ve duygusal sonuglarini kuramlastirirken bu {ig
boyutlu modeli kullanmigtir. Ornegin birey sinavda bireysel nedenselligi kabul edebilirken, kontrol
edilemeyen nedenlere veya hafifletici durumlara basvurarak sorumlulugu ret edebilir. Bu noktada
bilissel uyumsuzlugu ¢6zmenin (utanma ve sugluluk duygusuna neden olacak olumsuz 6zelestiriyi
gidermenin) en 6nemli yollarindan birisi ahlaki geri g¢ekilme (Bandura, 1990) veya noétrlestirme
teknigidir (Sykes & Matza, 1957). Bu mekanizmalar veya teknikler (6rnegin reddetme, yer degistirme,
yayillma) bireyin sorumlulugu digerlerine veya durumsal etkenlere atfederek sorumlulugu
diislirmesine, hatta inkar etmesine neden olur. Kisacasi bu su demektir: “Kopya ¢ekiyorum ama bunun
sorumlusu ben degilim ki!” (Stephens, 2017).

Stephen (2017)’in bilissel uyumsuzlugu gidermek icin 6nerdigi ikinci teori ise daha 6nce de
bahsedilen sosyal normlardir. Ornegin algilanan akranlarin kopya cekme kabulii, akademik sahtekarlik
ile pozitif yonde anlamli iligkilidir (Fosgaard, Hansen ve Piovesan, 2013; Stephens, Young ve Calabrese,
2007). Buna gore ogrenciler bazi altta yatan olgulara isaret eder: Kopya ¢ekmekle ilgili olan biliste
degisme yoluyla uyumsuzluk diizeyi diiser. “Herkes yapryorsa ve kimse umursamiyorsa, akademik
sahtekarlik belki ¢ok da kotii bir sey degildir ve kotii hissetmeme gerek yoktur!” (Stephens, 2017).

Su veya bu bicimde &grencilerin bilissel uyuma ulastiklarini; akademik sahtekarlik yaparken
¢ok diisiik diizeyde ahlaki bir ikilemde kaldiklarini soyleyebiliriz. Ancak yapilan arastirmalara gore
akademik sahtekarlik sadece 6grencinin akademik kariyeri sirasinda goriilmemekte, 6grenci mezun
olduktan sonra is hayatinda da ahlaki olmayan eylemlerde bulunmaya devam etmektedir (Graves ve
Austin, 2008; Ahmed, 2018). Bu baglamda egitim hayatlar1 boyunca 6grencilere akademik sahtekarlik
kavraminin ahlaki bir kavram oldugu, akademik sahtekarligin 6grencilerin akademik hayatlarinda,
mezun olduktan sonraki is hayatlarinda ve hatta aile hayatlarinda, yetistirdikleri ¢ocuklarda goriilecek
etkileri konusunda bilgi verilmelidir. Sadece akademik sahtekarlik degil, ahlak, ahlaki ve ikilem, ahlaki
bir ikilemde kaldiklarinda karar verme stilleri ve bu stillerin kullanimi konusunda da o6grenciler
bilgilendirilmelidir. Ahlaki ikilem kavramina yonelik verilen egitimlerin uygulamadaki etkisi Langlois
ve Lapointe’'nin (2010) yapmis oldugu deneysel bir arastirmada kanitlanmistir. Okul miidiirleri ile
yapilan bu arastirmanin sonuglarma gore egitimden oOnce belirli bir etik tiirlinii benimseyen
miidiirlerin, ahlaki ikilem ile ilgili egitim aldiktan sonra her ii¢ etik tiiriinii de kullanmaya basladiklar1
goriilmiistiir. Ahlaki ikilemlerin {istesinden gelmek igin her bir etik tiiriin eksik yanlar1 oldugu igin tek
bir etik tlirtinii kullanmanin yeterli olmadigi, {i¢ etik stilin de birbiri ile desteklenmesi gerektigi
(Starratt, 1991) g6z Oniinde bulunduruldugunda ogrencilere bu konuda verilecek egitimin
uygulamadaki etkisi kaginilmaz goziikmektedir. Ogrencilere bilgi vermenin yaninda akademik
sahtekarlik yapan Ogrencilere ciddi yaptirimlar uygulanmasi, sosyal 6grenme yoluyla &grenciler
arasinda caydiricilign saglayacaktir. Bu noktada okul yoneticileri ve politika yapicilara ciddi
sorumluluklar diismektedir.
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Tiirkiye’de ana dili egitim dilinden farkli olan iki dilli 6grenciler
bulunmaktadir. Bu &grenciler giindelik hayatlarinda ana dillerini
ozgiirce kullanabilmektedirler. Buna karsin egitim siirecinde ana dilde
(Tiirkge) egitim ile tamistiklarinda ¢ogu zaman zorlanmaktadirlar.
Yasanan zorluklarin sonucunda bir takim sorunlarin ortaya giktigini
belirtmek gerekir. Iki dilli dgrencilerde goriilen sorunlarmn okuma
etrafinda yogunlastigni sdyleyebiliriz. Boyle bir durumda iki dilli
ogrencilerde kaygi da kac¢milmaz hale gelmektedir. Bu ¢alismanin
amacy; ana dili egitim dilinden farkl iki dilli ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinf
ogrencilerinin okuma kaygilarinin; cinsiyet, smif seviyesi ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigin
incelemektir. Arastirmaya Van ilinden 6l¢iit 6rnekleme yolu ile segilen
okullardan iki dilli 325 (kiz 146, erkek 179) ogrenci katilmistir.
Arastirmada iki dilli ortaokul &grencilerinin okuma kaygilarin
belirlemek igin Celiktiirk ve Yamag (2015) tarafindan gelistirilen
‘Okuma Kaygist Olgegi’ kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin Okuma Kaygilar1 Olgegi'nin biitiiniine iliskin olarak
hesaplanan Cronbach’s alpha katsayis1 0.95 olarak bulunmustur.
Calisma sonunda elde edilen bulgular, kiz 6grenciler ile erkek
Ogrencilerin okumaya yonelik kaygi diizeylerinin benzer diizeyde
oldugunu gostermistir. 5. sinif 6grencilerinin de yine okumaya yonelik
kayg: diizeylerinin daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna varilmastir.
Yani sinif seviyesi yiikseldikce iki dilli 6grencilerde okuma kaygi
diizeyi de yiikselmektedir. Ayrica sosyoekonomik diizey kotii oldukga
ogrencilerin okumaya yonelik kaygilarinin da yiiksek oldugu sonucu
ortaya gikmustir.
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In Turkey, there are bilingual students who are mother tongue is
Submitted: 16.08.2019 different from the language of education. These students can use
el o engns oy [ bl Gy fe On e o
Published Online: 25.03.2020 education process, they often have difficulties. It should be noted
that some problems have arisen as a result of the difficulties
experienced. We can say that the problems seen in bilingual students
are concentrated around reading. In such a situation, anxiety
Reading becomes inevitable for bilingual students. The aim of this study;
mother tongue education is different from the language of bilingual
secondary school 5., 6., 7. and 8. class students read their concerns;
Bilingualism gender, grade level, and according to the socio-economic level
variable is to examine whether differentiating differentiation. The
criteria from the province of Van, the survey sampling via 315
selected schools bilingual (146, male 179) student. In the study,
‘Reading Anxiety Scale’ developed by Celiktiirk and Yamag (2015)
Research Article was used to determine the reading anxiety of bilingual secondary
school students. According to the results of the study, the Cronbach's
Alpha coefficient calculated for the whole Reading Anxiety Scale was
found to be 0.95. Findings obtained at the end of the study showed
that female and male students' reading anxiety levels were similar. It
was also concluded that 5th grade students had lower levels of
anxiety for reading. In other words, as the grade level increases, the
level of reading anxiety increases in bilingual students. In addition,
as the socio-economic level was poor, students' anxiety about

DOL reading was high.
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Okuma, bilinenin aksine basit bir siire¢ degildir. Her seyden 6te okumanin ¢ok 6nemli bir
beceri oldugunu unutmamak gerekir. Okumay: bu kadar 6nemli kilan siiphesiz ki bir beceriden
fazlasidir. Okumanin, Akyol'un (2005) da ifadesi ile 6n bilgilerin kullanilmasina dayali bir anlam kurma
siireci olmasi, dinamik bir iletisimi 6ziinde tasimasi ve diizenli bir ortamda gerceklestirilmesinin
gerekliligi, okumanin ne kadar 6nem tasidigini gostermektedir. O bakimdan okumayi, okunan
metinden anlam c¢ikarma, c¢ikarilan anlamlarla kendi diisiincelerini sentezleme kisacasi metinle
dogrudan bir iletisim icinde bulunma faaliyeti olarak da degerlendirmek gerekir (Rajab, Zakaria,
Rahman, Hosni ve Hassani, 2012). Bu 6zelliklerden dolay1 da; konusma, dinleme, yazma gibi tiim dil
becerileri igerisinde en ¢ok okuma becerisi ¢alisma yapilan alanlardan birisi haline gelmektedir
(Celiktiirk, Yamag, 2015).

Okuma, diger dil becerileri ile karsilastirldiginda daha az stresli bir etkinlik olarak
degerlendirilebilir. S6z gelimi 6grencinin gercek performansini herkese agik bir sekilde gostermesini
gerektiren konusma aktivitesinden farkhidir. Ciinkii okuma daha ¢ok bireysel bir eylem olarak kabul
edilmektedir. Ancak bu eylemin smif ortaminda gerceklestirilmesi durumunda &grencilerde bazen;
hatalarinin ve beceri eksiklerinin ortaya ¢ikma ihtimalinden Gtiirii bir endise, asagilanma hissi ortaya
cikabilir (Rajab, Zakaria, Rahman, Hosni ve Hassani, 2012). i@te bu his kaygi olarak degerlendirilebilir.

Ingilizcede ‘anxiety’ olarak bilinen kaygi kelimesi koken olarak, dar ya da kisa nefes alma
anlamlarina gelen Latince ‘angustiae’ kelimesinden gelmektedir. Bireyin yeni bir seyler 6grenirken ya
da yeni bir durum ile karsilasirken endise i¢inde oldugu kompleks bir durumdur (Donkaewbua,
2016:61). Hilgard, Atkinson, and Atkinson’a (1971, Akt. Donkaewbua) gore kaygt; bir endise durumu,
bir objeye yonelik belirsiz bir korku olarak tanimlanmaktadir. Kaygi, duygusal (temel duygular, hisler),
algisal (bedensel ve psikomotor duyular) ve bilissel 6geler tarafindan sekillenen bir durum, tepki olarak
da ifade edilebilir. Kaygi, tiim bu durumlarin yaninda davranigsal ve fizyolojik oOzellikleri de
kapsamaktadir (Wiedemann, 2015:805). Spielmann and Raddnofsky’e (2001) gore ise; kayg: yararli ya
da kolaylastiric1 kaygi, zararli ya da zorlagtiria kaygi ve notr kaygi olmak iizere ii¢ sekilde
siiflandirilabilir. Kolaylastiric1 kaygi, adindan da anlasildig: iizere 6grenme siirecine olumlu manada
katki saglar. Zorlastirict kaygi ise olumsuz bir durum yaratarak bireyi endise durumuna siiriikler. Notr
kayg1 da 6grenme ya da okuma siirecinde bir etkiye sahip olmayan kaygi olarak aciklanabilir. Yapilan
aciklamalara bakildiginda kayginin gesitli ve farkli boyutlara sahip karmasik bir durum olarak kendini
belirli durumlarda gosterdigi anlasilmaktadir.

Okuma siirecinde de 6nemli role sahip olan kaygi, son yillarda en ¢ok arastirilan konularin
basinda gelmektedir. Okuma siirecinde kayginin roliine bakildiginda; bireyin genel manada okumaya
yonelik fobisi, okuma kaygis1 olarak degerlendirilir (Kiling ve Yenen, 2016:111). Nitekim Melanlioglu
(2014) da bu konuya dikkat ¢ekerek okuma kaygisinin, 6grencinin okuma becerisinin her agsamasim
etkiledigini ve kaygi diizeyi arttikca 6grencinin okuma etkinliklerinden kagindigini ifade etmektedir.
Sellers’a (2010) gore Ogrenci yiiksek diizeyde okuma kaygisina sahip olursa bu durum &grencinin
okudugunu anlamasimi etkileyecegi gibi metnin igerigine dair daha az diizeyde bilgilerin
hatirlanmasina da neden olmaktadir. O bakimdan okuma siirecinde kayginin 6énemli bir etki yarattig1
sOylenebilir. Daha acik bir ifade ile kaygi diizeyinin yiiksek olmasi da dogal olarak zayif bir okuma
performansina ve okumadan alinacak verimin olumsuz diizeyde kalmasma yol ag¢maktadir
(Brantmeier, 2005; Mohammadpur ve Ghafourni, 2015:207).

Okuma kaygisi, okuma dongiisiinii ve siirecini engellemeye yonelik 6nemli bir faktor olarak
gbze carpmaktadir. Okuma kaygisi alaninda yapilan calismalara bakildig1 zaman, okuma kaygisinin
bu engelleyici etkisinin 6zellikle de yabanci ya da ikinci dili 6grenen iki dilli 6grencilerde daha agik
goriildiigtinti bunun da olumsuz bir etki yarattigini belirtmek gerekir (Rajab, Zakaria, Rahman, Hosni
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ve Hassani, 2012; Stawiarska, 2013). Ayni sekilde MacIntyre and Gardner (1994) ile Sellers (1998, Akt.
Zarei, 2014) de kaygiya dair benzer aciklamalarin yaninda, kaygiin 6zellikle yeni veya ikinci bir dil
O0grenme siirecinde kendisini gosterdigine dikkat cekmektedirler. Bu da oldukga énemli bir durumdur.
Bu agiklamalar cergevesinde dilsel manada dezavantajli durumda olan, ana dili egitim dilinden farkh
iki dilli 6grencilerde okuma kaygis1 diizeyinin yiiksek oldugunu bu durumun da okuma, okudugunu
anlama stireglerini olumsuz etkiledigini sdylemek gerekir.

Ogrenci yeni veya ana dilinin diginda bir dilde okurken genellikle kaygilidir (Millis, Pajares and
Herron, 2006). Ahmed Ismail’e (2015) gore bu kaygi ile beraber 6grencilerin ikinci dilde daha iyi ve
etkili okumalar konusunda icinde bulunduklari durum ister istemez okumadan alinacak verim
tizerinde olumsuz bir etki yaratmaktadir. Nihayetinde bu durum da okuduklarimi anlamayi ve
kullanmay1 geciktirmekte hatta engellemektedir. Bu kapsam icerisinde yer alan 6grencilerden genelde
ondeki veya yanindaki sinif arkadagslarinin okumalarini takip etmeleri istenir. Sonug olarak da 6grenci
okudugunu anlamaya degil de okuma performansina odaklanmaktadir. Sayet 6gretmen tarafindan bu
siiregte bir soru sorulursa dgrenciler o kaygidan dolay: okuduklar: yeri ya yanlis gosterirler ya da
unuturlar (Ahmad, Al-Shboul, Nordin, Abdul Rahman, Burhan ve Madarsha, 2013:.91). O halde ana dili
egitim dilinden farkli olan iki dilli bir 6grencinin de bu olumsuzluktan etkilenmesi miimkiindiir. Oyle
ki tam da hakim olamadig1 yeni bir dil ile okuma ve 6grenme siirecine girmektedir. Sonug olarak bu
dezavantajli durum ana dili egitim dilinden farkli ya da iki dilli 6grencilerde okuma kaygisinin
olusmasina neden olmaktadir.

Iki dillilik ile okuma kaygisi arasinda énemli bir iligki oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda iki
dilliligin de ne oldugunun sorgulanmas: dikkate degerdir. Gottardo ve Grant’a (2008:1) gore iki dillilik
oldukga karmasik bir tanim icermektedir. Fakat bir karmasiklik arz eden iki dilliligin ne oldugundan
evvel iki dilli olmanin bir¢ok faktdrden etkilendigini vurgulamak gerekir. Burada 6grencinin ikinci dili
ogrenirken bulundugu yas diizeyi, ilk dile maruz kalma durumu ya da sikligi, ikinci dilin hangi
kosullar altinda 6grendigi gibi durumlar oldukca 6nemlidir. Alanyazinda iki dilliligin sahip oldugu bu
kompleks yapiya dair kesin bir tanimin bulunmadigini belirtmek gerekir. Bu gercevede Blanc ve
Hamers’e (2010, s.6) gore iki dillilik en yalin sekilde; iki dili de esit diizeyde ve etkili bir sekilde
konusabilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Ayrica ana dilinin yaninda ikinci dilde yazan, konusan ve
okuyan herkesin iki dilli oldugunu belirtmektedirler. Iki dilli olan bireylerde en dnemli faktr okuma
konusudur. Ciinkii iki dilli 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konularin baginda okuma gelmektedir. Bu
durumun arka planinda cesitli faktorlerin (6grencinin yeterince motive edinmemis olmasi, kaygi
diizeyi, belirsizlik, dil yetenegi ve dili 6grenme yatkinligy, kiiltiirel arka plani) oldugunu bu faktorlerin
de okuma siirecini olumsuz etkiledigini belirtmek gerekir (Nazarinasab, Nemati ve Mortahan, 2014).

Salem (2006, Akt. Gorjian ve Sayyadian, 2017)’e gore birinci dile ait beceriler ikinci dil siirecine
dogru ve etkili bir sekilde aktarilirsa bu ikinci dilde okumaya ciddi manada katk:i saglayabilir. Bu
transferin olumsuz olmasi okuma siirecinde olumsuz bir etki yaratir ki bu da okumada bir kayg:
durumunun olugmast igin yeterli bir gerekcedir. Oyle ki iki dilli 6grenciler okuma siirecinde tek dilli
ogrencilere gore daha avantajlidir. Ama ifade edildigi gibi eger ki bu avantajlar dogru kullanilmazsa
olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasmin kaginilmaz olacagr vurgulanabilir (Gorjian ve Sayyadian,
2017;Humphreys ve Mutmaz 2001). Berens, Kovelman ve Petitto’ya (2013:36) gore alandaki calismalara
ve yazilan raporlara bakildig1 zaman yine de iki dilli 6grencilerde okumanin tek dilli 6grencilere gore
daha kotii oldugu goriilmektedir.

Okuma kaygist iki dilli Ogrenciler {izerinde etkili bir faktér oldugu anlasilmaktadir.
Alanyazinda yapilan arastirmalara bakildiginda bu manada 6nemli ¢alismalarin oldugunu belirtmek
gerekir. Bu dogrultuda Kress (2015) Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen ve ana dili Arapca olan
yiiksekokul 6grencilerinin okuma kaygilarin aragtirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okuma
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kaygisini, okuma ve okudugunu anlama yolunda ©6nemli bir engel olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Mohammadpur ve Ghafournia (2015) Iran'da yabana dil olarak Ingilizceyi dgrenen
dgrencilerin bu siirecteki duyussal hislerini ve okuma kaygilarini incelemistir. Ogrencilerin; okuma
esnasinda kendilerini ne kadar stres ve baski altinda hissederlerse, okudugunu anlama
performanslarinin da o kadar olumsuz olabilecegine dikkat cekmektedir. Ahmed Ismail (2015) ikinci dil
olarak Ingilizceyi ve ana dili Arapga olan ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarini incelemistir.
Ogrencilerdeki okuma kaygisinin altinda yatan nedenlerin dil yeterliligine, dilbilgisi kurallarina ve
ozellikle de kelime bilgisine dayali oldugunu belirtmektedir. gerekir (Barghchi ve Ghonsooly, 2011;
Marashi ve Rahmati, 2017). Subag1 (2014) da Tiirkiye'de Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Ingilizce
boliimiindeki tiniversite Ogrencileri tizerinde yaptig1 arastirmasina dayanarak okuma kaygisinin
istesinden gelmek icin Ogretmen tarafindan gesitli okuma gelistirme stratejilerinin uygulanmasi,
dgretmenlerin tutumlarinda daha dikkatli olmasi gerektigini belirtmektedir. Ozellikle de 6gretmenlerin
tutumlarinin kaygi diizeyinin atlatilmasinda ya da azaltilmasinda 6nemli rol aldig1 vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de ana dili egitim dilinden farkli 6grencilerin okuma konusunda yasadiklar1 sorunlari
ele alan galismalarin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ozellikle de iki dilli 8grencilerin okuma kaygilarim
ele alan arastirmalar nerdeyse yoktur. Bu ¢alismada ana dili egitim dilinden farkl iki dilli 6grencilerin
okuma kaygilari iizerinde durulmus ve bu durumun cesitli degiskenler ile iliskisi ele alinmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ana dili egitim dilinden farkh iki dilli (Tiirk¢e ve Kiirtge) ortaokul
ogrencilerinin okuma kaygilarini incelemektir.

1. Iki dilli ortaokul &grencilerinin okuma kaygilar1 puanlari ne diizeydedir?

2. 1ki dilli ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilari cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gostermekte midir?

3. ki dilli ortaokul dgrencilerinin okuma kaygilari sinif seviyesine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermekte midir?

4. 1ki dilli ortaokul dgrencilerinin okuma kaygilari sosyoekonomik diizeye gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modelin kullanilmistir. Miskisel
tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi
amaglayan tarama yaklagimina denir. Iligkisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip
degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir (Karasar, 2011).

Calisma Gurubu

Aragtirmanin galisma grubunu Van Merkez Tusba flge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ortaokullarda okuyan iki dilli (Tiirk¢e ve Kiirtge) 5, 6, 7 ve 8. sinuflarinda 6grenim goren 325 (kiz 146,
erkek 179) 6grenci olusturmustur. Calisma gurubu 0Olgiit 6rnekleme yolu ile segilmistir. Buradaki 6l¢tit
iki dilli (Tiirkge-Kiirtge) Ogrencilerin bu okullarda okuyor olmasidir. Bu okullar belirlenirken
aragtirmacin arastirmalari, tecriibeleri, Van 11 Milli Egitim Midiirliigiindeki yetkililerin goriis ve
degerlendirmeleri referans alimmustir. Arastirmada uygulanacak Okuma Kaygist Olgegi igin Tusba Tlge
Milli Egitim Miudiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Calisma grubunun simif diizeyine ve cinsiyete
gore dagilimlar: Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet ve Sinif Diizeyi Durumlarina Gére Dagilimi

Cinsiyet Sinif Diizeyi Toplam
5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Kadin 38 38 39 31 146

Erkek 40 41 42 56 179

Toplam 78 79 81 87 325

Tablo 1’e bakildiginda ¢alisma grubu igerisinden 8. siniflarda okuyan iki dilli 6grenci sayisinin
en yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo 1'de yer alan degerlere bakildiginda arastirmada yer
alan erkek 6grencilerin sayisinin kiz 6grencilerin sayisindan fazla oldugu da dikkat ¢ekmektedir.

Veri toplama araglar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, ‘Ogrenci Bilgi Formu’, ‘Okuma Kaygis1 Olgegi’
kullanilmistir. 1ki dilli ortaokul &grencilerinin kisisel bilgilerinin soruldugu formda cinsiyet, sinuf
diizeyi ve sosyoekonomik diizey gibi degiskenler yer almaktadir.

Arastirmaya iliskin verileri elde etmek icin Celiktiirk ve Yamag (2015) tarafindan ilkokul ve
ortaokul Ogrencilerinin okumaya yonelik kaygilarimi 6l¢gmek amaciyla gelistirilen Okuma Kaygisi
Olgegi kullamlmistir. Okuma Kaygisi Olgegi (OKO), bes dereceli likert tipinde olup 29 maddeden
olusmaktadir. Bu 6lgek ile ilgili olarak arastirmacidan gerekli izinler alinmistir.

Bu arastirma cergevesinde yapilan analizler sonucunda Okuma Kaygisi Olgegine iliskin olarak
hesaplanan Cronbach alpha katsayis1 0.95 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 22.00 paket programu ile ¢oztimlenmistir. Arastirma kapsaminda iki 60
grubun ortalamalarini karsilastirarak aralarinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek igin T-
Testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmustir.
Gruplar arasi farkin hangi gruptan kaynakli oldugunu tespit etmek igin Post-Hoc testlerinden
Dunnett”s T3 testi kullanilmistir. Okuma kaygist bagimli, diger degiskenler (cinsiyet, siruf seviyesi,
sosyoekonomik diizey) ise bagimsiz degisken olarak ele alinmustir.

Bulgular

iki dilli ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerinin okuma kaygilarinin belirlenmesinin
amagclandig1 bu arastirmada elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi gercevesinde; iki dilli 6grencilerin okuma kaygi puanlarina
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. iki dilli ortaokul 6grencilerinin okuma kaygisi puanlarinin aritmetik ortalamalart

Olcek n Min. Maks. X Sx

Okuma Kaygis1 325 36.0 145.0 118.8 25.22

Tablo 2’den de anlasildig1 gibi iki dilli ortaokul &grencilerinin okuma kaygi puanlarinin (X=
118.8) ortalamasinin yiiksek oldukca goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi cergevesinde; iki dilli 6grencilerin cinsiyetlerine gore okuma
kayg1 puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz T-Testi'ne iliskin degerler Tablo 3'te
verilmistir.
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Tablo 3. iki dilli ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore okuma kaygisi puanlarinin T —
Testi sonuglari

Olgek Cinsiyet N X Sx 5d t p

Okuma Kaygis1 Kiz 146 57.60 27.15 323 1.568 118*
Erkek 179 53.20 23.42

* p<.01

Tablo 3’e bakildiginda cinsiyetin, iki dilli 6grencilerin okuma kaygilarinda anlamli bir farklilik
olusturmadig: goriilmektedir (tes= 1.568; p>01). Bu bulgu; iki dilli kiz 6grencilerin okuma kaygilar ile
(x=57.60), erkek oOgrencilerin okuma kaygilarinin (X=53.20) benzer diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmanin {iglincii alt problemi c¢ercevesinde; iki dilli ortaokul ogrencilerinin simf
diizeylerine gore okuma kaygilarinin aritmetik ortalamalar: Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. iki dilli ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore okuma kaygisi puanlarinin aritmetik

ortalamalar1
Olgek Sinif Diizeyi N X Sx
Okuma Kaygis1 5 78 46.98 21.16
6 79 55.72 24.68
7 81 61.58 29.01
8 87 56.06 23.66

Iki dilli ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore okuma kaygisi puanlarmin ortalamalarina
bakildiginda, genel olarak smif seviyesi artik¢a kaygi diizeyinin de artig1 goriilmektedir. Ancak bu
durumun istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin belirlemek amaci ile Tablo 4'te goriildiigii tizere,
okuma kaygisi Slgeginden alinan puanlara Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Iki dilli ortaokul
ogrencilerinin sinif diizeylerine gore okuma kaygisi puanlarini gosteren ANOVA testi sonuglarina
iliskin degerler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. iki dilli ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore okuma kaygis1 puanlarina iliskin

ANOVA sonuglan
Olcek Varyansin Kareler Kareler Anlamh
< Sd F p
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Okuma Gruplar arasi 8645.674 3 2881.825 4.685 .003* 5.-7.
Kaygis1 Grup ici 197470.175 321 615.172
Toplam 206115.649 324

* p<.05

Tablo 5'te goriildiigii iizere iki dilli 6grencilerin okuma kaygilarinda sinf diizeyi degiskenine
gore anlamli bir farklibik oldugu goriilmektedir (F= 3.231;p<.05). Bu farkliigin hangi gruptan
kaynaklandigim belirlemek amaciyla Dunnett®s T3 testi uygulanmustir. Ogrencilerin okuma kaygist
Olcegi puanlarinda anlamli bulunan farkin iki dilli 5. ve 7. smif Ogrencilerinden kaynaklandig:
goriilmektedir. 5. smf Ogrencilerinin (X= 46.98), 7. sif (X= 61.58) Ogrencilerine gore daha diisiik
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diizeyde okula okuma kaygisina sahip olduklari sOylenebilir. Baska bir deyisle simf seviyesi arttik¢a
okuma kaygisinin da artig1 sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi c¢ergevesinde; iki dilli ortaokul Ogrencilerinin
sosyoekonomik diizeylerine gére okuma kaygilarinin aritmetik ortalamalari Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. iki dilli ortaokul 6grencilerinin sosyoekonomik diizeyine gore okuma kaygist puanlarinin
aritmetik ortalamalar

Olgek Sinif Diizeyi N X Sx

Okuma Kaygis1 Alt 26 65.50 25.56
Orta 207 57.24 27.04
Ust 92 47.61 18.22

Iki dilli ortaokul 6grencilerinin sosyoekonomik diizeye gdre okuma kaygisi puanlarimn
ortalamalarina bakildiginda, genel olarak sosyoekonomik seviye diistitkge okuma kaygisinin da artig
goriilmektedir. Ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile
Tablo 6’da goriildiigli tizere, okuma kaygisi 6lceginden alinan puanlara tek yonlii varyans analizi
yapilmustir. Iki dilli ortaokul &grencilerinin sosyoekonomik diizeylerine gére okuma kaygisi puanlarin
gosteren ANOVA testi sonuglarina iliskin degerler Tablo 7’de verilmistir

Tablo 7. iki dilli ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine gore okuma kaygisi puanlarina iligkin

ANOVA sonuglan
Olcek Varyansin Kareler Kareler Anlaml
- Sd F P
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Okuma Gruplar arasi 8907.542 3 4453.771 7.272 .001* A-U
Kaygis1 Grup ici 197208.107 322 612.448 o-U
Toplam 206115.649 324

* p<.05 A= Alt, O=Orta, U=Ust

Tablo 7’de goriildiigii tizere Ogrencilerin okuma kaygilarinda sosyoekonomik diizey
degiskenine gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (F= 7.272 ;p<.05). Bu farkliligin hangi
gruptan kaynaklandigini belirlemek amactyla Dunnetts T3 testi uygulanmigtir. Ogrencilerin okuma
kaygist Olgegi puanlarinda anlamli bulunan farkin alt ve {ist sosyoekonomik diizeye sahip
Ogrencilerinden kaynaklandig1 goriilmektedir.  Buna gore alt sosyoekonomik diizeye sahip
ogrencilerinin okuma kaygilarinin (x= 65.50), iist sosyoekonomik diizeye sahip (x= 47.61) 6grencilerin
okuma kaygilarindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Benzer sekilde bir diger farkin orta ve {ist
sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerinden kaynaklandigi goriilmektedir. Buna gore orta
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerinin okuma kaygilarinin (X= 57.24), {ist sosyoekonomik diizeye
sahip (X= 47.61) 6grencilerin okuma kaygilarindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bagka bir ifade ile
iki dilli ortaokul 6grencilerinin sosyoekonomik seviyeleri yiikseldik¢e okuma kaygilarinin da azaldig:
ifade edilebilir.
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SONUCLAR VE TARTISMA

Ana dili egitim dilinden farkli kiz 6grencilerin okuma kaygilar: ile erkek 6grencilerin okuma
kaygilar1 benzer diizeyde ¢ikmistir. Bu sonug literatiir ile desteklenmektedir. Wu (2011) de ikinci dili
ogrenen EFL 6grencileri tizerinde yaptig1 arastirmasindan ¢ikan sonuca gore kiz ve erkek 6grencilerin
okuma kaygilar1 arasinda bir farklilik olmadigini belirtmektedir. Benzer sekilde Matsuda ve Gobel
(2004) de iki dilli kiz ve erkek Ogrencilerin okuma kaygilarinin aym diizeyde olduklari sonucuna
ulagsmislardir. Dewaele (2002) de yaptig1 arastirmasinda benzer sonuca ulasmistir. Tek dilli 6grencilerin
okuma kaygis1 iizerinde yapilan arastirmalarda da cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik
olusturmadig1 goriilmektedir (Arslan, 2017; Kiling ve Yenen, 2016; Yildiz ve Ceyhan, 2016). Buna karsin
Zhang (2000) da ESL ogrencileri tizerinde yaptig1 arastirmasinda iki dilli erkek ve kiz 6grencilerin
okuma kaygilar1 arasinda kizlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmistir. Benzer sekilde
MaclIntyre, Baker, Clément ve Donovan (2002) da yaptiklar1 arastirmaya gore iki dilli erkek 6grencilerin
kayg: diizeylerinin daha yiiksek olduklari sonucuna varmuslardir. Elkhafaifi (2005) de yaptig1
arastirmasinda iki dilli kiz 6grencilerin yeni bir dil 6grenme siirecinde erkeklere gére daha ¢ok motive
olduklar1 ama kaygi diizeylerinin de daha yiiksek olduguna dikkat cekmektedir. Benzer sonuglara
yapilan bagka arastirmalarda rastlamak miimkiindiir (Lien, 2011; Ghonsooly ve Loghmani, 2012; Park
ve French, 2013; Salari, Mainzade, 2015) . Buna karsin Hayati ve Ghassemi (2008) de yaptiklar
arastirmalarinda iki dilli kiz 6grencilerinin okuma kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna
varmiglardir. Lien’e (2011) gore genel olarak Iki dilli dgrencilerde okuma kaygisinin okuma
performansi iizerinde olumsuz bir etki yarattigina dikkat cekmektedir. Dogru okuma stratejilerinin
kullanilmasinin bu stireci olumlu etkileyebilecegini de belirtmektedir. Buna karsin yine de kadinlarin
kaygi diizeylerinin daha yiiksek diizeyde kaldigini agiklamaktadir.

Ortaokul alt sinuf seviyesinde yer alan iki dilli dgrencilerin okuma kaygilar1 daha diisiik
cikmistir. Bagka bir ifade ile smif seviyesi ilerledikce ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarmin artig
sOylenebilir. Okuma kaygi diizeyinin iist sinif seviyesinde yer alan 6grencilerde daha yiiksek olma
durumu tek dilli 6grenciler iizerinde yapilan ¢alismalardan ¢ikan sonuglarda da goriilmektedir. Arslan
(2017) da tek dilli 6grenciler {izerinde yaptigi arastirmasinda okuma baglaminda en diisiik kaygiya
yedinci sinif Ogrencilerinin, en yiiksek kaygiya ise sekizinci simf Ogrencilerinin sahip olduklar
sonucuna ulasmustir. Kiling ve Yenen (2016) de yine tek dilli 6grenciler iizerinde yaptiklari
arastirmasinda sinuf seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin okuma kaygilarinin yiikseldigi sonucuna
varmiglardir. Yapilan bazi arastirmalarda da bu sonug ile uyumlu sonuglarin otaya ¢iktigini belirtmek
gerekir (Ates, 2016;,Koroglu, 2010).

Aragtirma sonucuna gore iki dilli ortaokul 6grencilerinin sosyoekonomik diizeyleri ile okuma
kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmusgtur. Buna gore 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi
diistitke okuma kaygilar1 da artmigtir. Daha agik bir ifade ile iki dilli 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri iyi oldugu zaman séz konusu Ogrencilerde okumaya yonelik kaygi diizeyinin ¢ok diisiik
seviyelerde kaldig1 goriilmektedir. Buna karsin iki dilli 6grencilerin okuma kaygilari ile sosyoekonomik
diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin da olmadigimni vurgulamak gerekir. Buna karsin
Cevik, Orakci, Aktan ve Toraman’in (2019) tek dilli 6grencilerin okuma kaygilar1 {izerinde yaptiklar:
arastirmadan ¢itkan sonuca gore sosyoekonomik diizeyin okuma kaygis: tizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadig: goriilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari, Gelecek Arastirmacilar ve Arastirmalar i¢in Oneriler

AnCalisma gurubu ortaokul kademesi ile simirli tutulmustur. Ayrica ilkokul kademesi de
arastirmaya dahil edilebilir. Arastirma da iki dilli 6grencilerin okuma kaygilar1 incelenmistir. Bunun
yaninda tek dilli 6grencilerin de okuma kaygilar1 incelenerek iki dilli 6grencilerin okuma kaygilari ile
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karsilagtirma yapilabilir. Tki dilli 6grencilerin okuma kaygilarinin azaltilmasimi saglamaya yonelik
¢oziimlerin gelistirilmesi de 6nem arz etmektedir. Arastirmada cinsiyetin, sosyoekonomik seviyenin ve
smif diizeyinin okuma kaygisi {izerinde etkisi arastirilmistir. Arastirma okuma kaygist ile
siirlandirilmadan okuma kaygisinin, okuma tutumu veya okudugunu anlama tizerindeki etkisinin de
incelenmesi boyutuna tasimnabilir. Ana dili egitim dilinden farkli iki dilli 6grencilerin Tiirkiye’'de
yasadiklar1 bolgelere yonelik farkli egitim programlarinin uygulanmasi gerekmektedir. Bu bolgelerde
egitim goren Ogrencilerin kullandiklar1 ders kitaplar: ile daha iyi dilsel sartlara sahip bolgelerdeki
ogrencilerin kullandiklar1 ders kitaplar: aynidir. C)yle ki okulda Tiirkge egitim goren ve konusan iki dilli
ogrenciler okulda disinda ¢ogu zaman ana dillerini (Kiirt¢e) konusmak zorunda kalmaktadirlar. Bu
durum da dilsel manada bir dezavantaj ve karmasiklik yaratmaktadir. O bakimdan ders kitaplariin bu
sorunu dikkate alarak esnek hale getirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Bilingli farkindalik bireyin ruh sagligina katki saglamaktadir. Bu agidan
teorilerin ve arastirmalarin odagindadir. Tiirkiye’de bilingli farkindalikla
ilgili birgok aragtirma bulunmaktadir ancak kisileraras: bilingli farkindalik
giincel ve yeni bir arastirma alamdir. Kisilerarasi bilingli farkindaligin
Tiirkiye’deki alanyazin igin yeni bir kavram oldugu sdylenebilir. Giincel
alanyazin bireyin i¢sel deneyimlerine yonelik bilingli farkindaligini ve
kisilerarast deneyimlerine yonelik bilingli farkindaligini ayirmaktadir.
Bilingli farkindalik, dikkati odaklamanin yoludur. Bu siireg; bilingli
farkindaligin simdiki anda olma, farkinda olma, kabullenme, gzlemleme,
yargillamama, tepkisiz olma ve tanimlama Ozelliklerini igerir. Bireyin
etkilesim siirecinde bilingli farkindalikli olmasi kisileraras1 bilingli
farkindalik kavramiyla agiklanmaktadir. Kisileraras: bilingli farkindalik
insanlarla etkilesim halindeyken, dikkatlice dinlemeyi, duygularin
farkinda olmayi, duygular ve diisiinceleri yargilamadan kabul etmeyi ve
davraniglara diirtiisel davranmadan cevap verebilmeyi igerir. Bu agidan
kisilerarast bilingli farkindaligin iligkilere yonelik katkist Onemli
goriilmektedir.  Kigileraras1  bilingli ~ farkindaligin
arastirmalar; ebeveyn-cocuk iliskisi, 6gretmen-6grenci iliskisi ve es iligkisi
gibi alanlara odaklanmaktadir. Ayrica belli bir iliski bigimine
odaklanmadan genel olarak kisileraras: bilingli farkindaligin incelendigi
arastirmalarda bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar kisileraras: bilingli
farkindaligin etkilesim siirecine olumlu katkisi oldugunu bulmustur. Bu
calismada, kisileraras: bilingli farkindalik kavraminin tamitilmas: ve igsel
bilingli farkindalikla arasindaki ayrimin anlasilmasi, kisilerarasi bilingli
farkindaligin iligkilere yonelik katkisimin agiklanmasi amaglanmustir.
Ayrica Tiirkiye’de gelecekte yapilacak arastirmalarda kisileraras1 bilingli
farkindaligin 6nemli bir degisken olarak kullanilabilecegine yonelik
Oneriler sunulmustur.
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Artcile Histor Abstract

Mindfulness contributes individual mental health. In this respect, it

Submitted: 16.01.2020 is focus of interest in theories and research. Interpersonal

Accepted: 22.03.2020 nlli;:dful;:e;s is a Clilrre;nt z}nd newharea of ’;};e 1research in gurke(}il
. . although there are loads of research on mindfulness. It can be sai

Published Online: 25.03.2020 that iﬁterpersonal mindfulness is a new concept for Turkish

literature. The current literature distinguishes mindfulness oriented

in the individual's internal experiences from the mindfulness

oriented in the individual's interpersonal experiences. Mindfulness is

Interpersonal Mindfulness a way of focus the attention. This process includes components of
Mindfulness mindfulness which are being in the present, awareness, acceptance,

observation, non-judgment, non-reactivity, and describing. Being

Interaction mindful of the individual in the interaction process is explained by

C L the concept of interpersonal mindfulness. Interpersonal mindfulness
ommunication X . . X . .
includes listening attentively, awareness of emotions, accepting
feelings and opinions without being judgmental, and responding to
behaviors without acting instinctively while interacting with people.
In this respect, the contribution of interpersonal mindfulness to the
relations is seen as crucial. Interpersonal mindfulness has been
examined in parent-child relationship, teacher-student relationship
and spouses’ relationship. Besides, there are some research which
have been examined general interpersonal mindfulness without
focusing specific relationship area. Research has found that
interpersonal mindfulness positively contributes to the interaction
process. In this study, it is aimed to introduce the concept of
interpersonal mindfulness, to understand the distinction from the
internal mindfulness, and to explain the contribution of the
interpersonal mindfulness to relationships. In addition, suggestions
which interpersonal mindfulness can be used as an important
variable for future studies in Turkey were presented.
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Bilingli farkindalik, alanyazinda teorilerin ve aragtirmalarin odagindadir. Ozellikle son yillarda
psikoloji alaninda bilingli farkindalik iizerine arastirmalar onem kazanmistir (Bao, Xue ve Kong, 2015;
Cohen ve Miller, 2009; Duncan, Coatsworth ve Greenberg, 2009; Jones, Welton, Oliver ve Thoburn,
2011; Lenger, Gordon ve Nguyen, 2017; McCaffrey, 2015; McCaffrey, Reitman ve Black, 2017; Parent,
McKee, Rough ve Forehand, 2016; Pratscher, Wood, King ve Bettencourt, 2019; Wachs ve Cordova,
2007). Bilingli farkindalik, insanin islevselligindeki roliinii anlamaya yardimct olur (Brown ve Ryan,
2003). Bireyin yasamini zenginlestirir, yasam kalitesini ytikseltir (C)gel, 2015). Psikolojik islevselligini
arttirir (Baer, 2003; Birnie, Garland ve Carlson, 2010). Alanyazin bilingli farkindalik miidahalelerinin
psikolojik ve fiziksel saglik problemlerinin iyilesmesine katki sagladigini gostermektedir (Baer, Smith,
Hopkins, Krietemeyer ve Toney, 2006; Wigings, 2012).

Alanyazinda bilingli farkindaligin igsel ve Kkisileraras1 bilingli farkindalik olarak ayrildig:
goriilmektedir. Kisileraras1 bilingli farkindalik o6zellikle son yillarda yapilan arastirmalarda
incelenmektedir (de Bruin vd. 2014; Duncan vd. 2009; Lippold, Duncan, Coatsworth, Nix ve
Greenberg, 2015; McCaffrey vd., 2017; Parent vd., 2016; Pratscher, Rose, Markovitz ve Bettencourt, 2018;
Pratscher vd., 2019). Asagida oncelikle igsel bilingli farkindalik ve daha sonra kisileraras: bilingli
farkindalik agiklanmistir.

i¢sel Bilingli Farkindalik

Igsel bilingli farkindalik (intrapersonal mindfulness), bilingli farkindaligin geleneksel
aciklamalarim1  kapsamaktadir (Duncan vd., 2009; Kohlenberg wvd., 2015). Bilingli farkindaligin
geleneksel tanimi, bireyin i¢sel yasantilarina simdiki ana yonelik dikkatini, farkindaligini, yargilamadan
kabul etmesini ve tepkisel davranmamasini igerir ve bu tanim igsel bilingli farkindalik olarak agiklanir
(Kohlenberg vd., 2015).

Bilingli farkindaligin birgok bileseni bulunmaktadir. Bilingli farkindalik yapisinin bilesenlere
ayrilmasi, bilingli farkindaligin psikolojik siireclerde nasil isledigini ve etkisini anlamay1 saglar (Lenger
vd., 2017). Bilingli farkindaligin; dikkat etme, farkinda olma (Brown ve Ryan, 2003; Brown, Ryan ve
Creswell, 2007; Kabat-Zinn, 2005), kabullenme (Baer, 2003; Brown ve Ryan, 2003; Brown vd., 2007;
Gambrel ve Keeling, 2010; Kabat-Zinn, 2005), yargilamama (Baer, 2003; Baer vd., 2006; Brown ve Ryan,
2003; Brown vd., 2007; Kabat-Zinn, 2005), anda olma (Brown ve Ryan; 2003; Kabat-Zinn, 2005; (")gel,
2015), gozlemleme (Baer, 2003; Baer vd., 2006), tanmimlama (Baer vd., 2006; Lenger vd., 2017; Ogel, 2015)
ve i¢sel deneyimlere tepkisiz olma (Baer vd., 2006; Lenger vd., 2017) bilesenleri bulunmaktadir.

Dikkat ve Farkindalik: Bilingli farkindalik igin 6ncelikle bireyin dikkatini toplamas1 gerekir
(Falkenstrom, 2010). Anda dikkati toplama becerisi, cogu kez farkindalik olarak adlandirilir (Brown vd.
2007). Farkindalik, bir deneyime dikkat verildiginde ortaya ¢ikan bilinglilik halidir (Ogel, 2015). Brown
ve Ryan’a (2003) gore farkindalik (awareness) ve dikkat (attention) birbirine dolasmis durumdadir.
Bilingli olma (consciousness), farkindalik ve dikkati kapsamaktadir.

Kabullenme: Kabullenme bilingli farkindaligi tanimlayan diger bir &zelliktir (Baer, 2003;
Gambrel ve Keeling, 2010). Bilingli farkindalikta yasantilara merakla, agiklikla ve kabul ile yonelme
vardir (Bishop vd., 2004). Bilingli farkindalik, yasantilarindan korkmadan ka¢gmadan kabullenmeye
odaklanir (Baer, 2003).

Yargilamama: Kabullenmeyi olanakli kilan bireyin yasantilari elestirmemesi ve
yargilamamasidir. Yargilamama kabullenmeyi saglar. Bilingli farkindalik igsel ve dissal uyaranlar
yargilamamaktir (Baer, 2003). Bireyin diisiincelerini ve duygularini elestirmemesi ve yargilamamasidir
(Baer vd., 2006). Yargilayic bir diisiince geldiginde bireyin bunun yargilayici bir diisiince oldugunu
fark etmesi ve bu diisiincenin gelisini izlemesi ve yargilamamasidir (Kabat-Zinn, 2005).



Kisileraras: Bilincli Farkindalik Uzerine Derleme Calismast

Simdiki Anda Olma: Bilingli farkindalik, yargisiz bir sekilde simdiki ana odaklanabilmek i¢in
dikkati toplayabilmektir. Yasam simdiki anda yasanir (C)gel, 2015). Simdiki anda olmaktan kastedilen
an icin yasamak degildir, anin icinde yasamaktir (Kabat-Zinn, 2005). Bilingli farkindalik, bireyin
farkindaligini simdiki yasantilara getirmesiyle baslar (Bishop vd.,2004). Bilingli farkindalik; simdiki
zamanda, anda gerceklesen olaylarla ilgili farkinda ve dikkatli olma durumudur (Brown ve Ryan, 2003).
Simdiye odaklanma dikkati ve yasantilar1 oldugu gibi yargisizca deneyimlemek farkindalig1 olusturur
(Ogel, 2015). Simdiye odaklanmayan bir bilingli farkindaliktan s6z edilemez.

Gozlemleme: Bilingli farkindalik, anda siirekli akip giden igsel ve digsal uyaranlar
yargilamadan gozlemlemektir (Baer, 2003). Gozlemleme; duyumlari, diisiinceleri, duygulari, igsel ve
digsal deneyimleri fark etme ve dikkat etmedir (Baer vd., 2006). Simdiki andaki deneyimlere agik ve
merakli olma durumudur (Lenger vd., 2017). Diisiinceler ve duygular zihinde olan olaylarmis gibi
gozlemlenir. Onlarla asir1 6zdesim kurulmaz, otomatik veya aliskanlik hali ile tepki verilmez. Bireyin
algiladig: ile algiladigina verecegi cevap arasindaki aralik/bosluk (space) kendisini gozlemlemedir
(Bishop vd., 2004).

Tanimlama: Bireyin igsel deneyimlerini kelimelerle ifade etmesi bilingli farkindaligin
tanimlama ozelligidir (Baer vd., 2006). Bireyin diisiincelerini, duygularini, duyumlarini ya da bir dis
uyarani gozlemledikten sonra gozlemledigi sey ne ise onu kelimelere dokmesi, ifade etmesidir. “Ne?”
sorusu, durumu oldugu gibi yasantilamaya yardimei olur (Ogel, 2015). Birey, ne sorusuna verecegi
cevapla deneyimlerini oldugu gibi tanumlar.

Tepkisiz Olma: Bireyin diisiincelerine ve duygularina takilmadan ve kendini kaptirmadan
diisiincelerin ve duygularin gelmesine ve gitmesine izin vermesi, i¢sel deneyimlere tepkisiz olma
seklinde tanimlanir (Baer vd., 2006). Algilanan diisiinceler ve duygular degistirilmeye calisilmaz
(Lenger vd., 2017). Farkindalik, kabullenme ve yargilamama, dikkati ¢eken igsel ve digsal uyaranlara
yonelik diisiincelerin akip gitmesini saglar. Boylece i¢sel deneyimlere tepkisiz olunur.

Bilingli farkindalik; goézlemleme, farkinda olma, yargilamama, tepkisiz olma, tanimlama
ozellikleri {izerine odaklanmaktadir. Tiim bu 0&zellikler, bireyin deneyimlerindeki igsel bilingli
farkindaligini ortaya ¢ikarir. Bireyin yasadiklarini igsel olarak degerlendirmesidir (Frank, Jennings ve
Greenberg, 2016). Bireyin yasadigi tecriibelerin odaginda kendisiyle ilgili diisiinceleri, duygulari,
davranislar1 ve i¢sel yasantilar: varsa bu siireg i¢sel bilingli farkindalik olarak agiklanabilir.

Bilingli farkindalik, bireyin diistince ve duygularini yargilamadan gézlemlemesini icermektedir
ve igsel yasantilar tizerine odaklanmaktadir (Baer, 2003; Pratscher vd., 2018). Bilingli farkindaliga
yonelik miidahaleler de yogunlukla bireysel uygulamalar ve bireysel gelisim tizerinedir (Gillespie,
Davey ve Flemke, 2015). Bilingli farkindalik miidahaleleri ruh sagligini olumlu yonde etkilemektedir
(Baer, 2003; Chu, 2010; Gambrel ve Keeling, 2010; Visted, Vollestad, Nielsen ve Nielsen, 2015; Wiggins,
2012). Bilingli farkindalikla ilgili yapilan arastirmalarda bilingli farkindaligin stresi azalttig1 (Bao vd.,
2015; Birnie, vd., 2010; Cenkseven Onder ve Utkan, 2018; Chu, 2010; Dunn, Harieh, Robets ve Powrie,
2012; Evans, Ferrando, Carr ve Haglin, 2010; Guardino, Dunkel Schetter, Bower, Lu ve Smalley, 2014;
Kabat-Zinn, 2005; Matousek ve Dobkin, 2010; Neece, 2014; Shapiro, Oman, Thoresen, Plante ve Flinders,
2008; Vieten ve Astin, 2008) ve stresle bas edebilmeyi sagladig (Bishop vd., 2004; Carson, Carson, Gil ve
Baucom, 2004; Lenger vd., 2017; Wachs ve Cordova, 2007) bulunmustur. Benzer sekilde depresyonu
(Duncan ve Bardacke, 2010; Dunn vd., 2012; Goodman vd., 2014; Kara, 2016; Labelle, Campbell ve
Carlson, 2010; Matousek ve Dobkin, 2010; Neece, 2014; Vieten ve Astin, 2008) ve kaygiyr (Dunn vd.,
2012; Goodman vd., 2014; Guardino vd., 2014; Vieten ve Astin, 2008) azalttigim1 bulan arastirma
sonuglari da bulunmaktadir. Bilingli farkindalik bireyin yasam kalitesini artirir (Visted vd., 2015).
Burada bahsedilen arastirmalar, bireyin i¢sel yasantilarina yonelik katkilar: ortaya koymaktadir.

Alanyazinda bir¢ok arastirma bireyin igsel bilingli farkindalik siirecini aragtirmistir (Duncan,
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2007; Pratscher vd., 2018). Bu arastirmalarda, bireyin igsel siirecleri iizerine odaklanilmis ve bilingli
farkindaligin birey {izerindeki etkileri incelenmistir (Gillespie vd., 2015; Pratscher vd., 2019). Bilingli
farkindaligin insan iligkileri {izerine etkisi de degerlendirilmesi gereken 6nemli bir konu alardir.

Kisileraras: etkilesim siirecinde bilingli farkindaligin nasil ortaya c¢iktigi az bilinmektedir
(Karremans, Schellekens ve Kappen, 2017; Pratscher vd., 2019). Bilingli farkindalik sosyal iliskileri
destekler (Barnes, Brown, Krusemark, Campbell ve Rogge, 2007; Parlar ve Akgiin, 2018; Pratscher vd.,
2018; Pratscher vd., 2019). Ancak bu konuda var olan arastirmalar smirlidir (Karremans vd., 2017;
Kohlenberg vd., 2015). Igsel bilingli farkindaligin kisilerarasi iligkileri nasil etkiledigi bazi arastirmalarda
incelenmis olsa da (Atkinson, 2013; Carson vd., 2004; Gambrel ve Piercy, 2015a, 2015b) kisilerarasi
bilingli farkindaligin iligkileri nasil etkiledigi alanyazinda 6nemli bir konu haline gelmistir (Duncan,
2007; Duncan vd., 2009; Frank vd., 2016; McCaffrey, 2015; Skoranski, Coatsworth ve Lunkenheimer,
2019). Arastirmalarda etkilesim siirecinde ortaya ¢ikan bilingli farkindalik hali kisileraras: bilingli
farkindalik olarak agiklanmig ve incelenmistir.

Kisilerarasi Bilingli Farkindalik

Bilingli farkindalik; diistincelerin, duygularin, duyumlarin yargilanmadan simdiki anda
olmasini saglar. Bu farkindaligin igsel siirecler {izerine olmasi igsel bilingli farkindaliktir. Kisileraras:
bilingli farkindalik ise insanlarla etkilesim halindeyken yargilamadan simdiki ana farkindali1 getirir
(Stahl ve Goldstein, 2010). Bilingli farkindaligin yapisi, bireyin insanlara yonelik davranislarini ve
farkindaligini da degerlendirir (Frank vd., 2016). Igsel bilingli farkindalik, bireyin icsel yasantilarina ve
icsel uyaricilarina odaklanir. Kisileraras: iliskiler ise bireyin igindeki diisiince, duygu, tutum
degisikliklerini harekete gecirir. Bundan dolay: bilingli farkindalik yapisini igsel alanla sinirlamak,
kisileraras1 bilingli farkindalig1 aciklamada yetersiz kalabilir (Duncan, 2007). Bu bakis agisiyla
alanyazinda kisilerarasi bilingli farkindalik (interpersonal mindfulnes) kavrami yer edinmistir.

Kisileraras: etkilesim, bireyin giinliik hayatinin icinde bulunmaktadir. Insanlarla iligkilerde
bilingli farkindalikli olma bireylere bir¢ok olanak saglar (Pratscher vd., 2019). Bilingli farkindalik
bilinglilik halidir ve bireyin diisiincelerini, duygularini, duyumlarimi acgik ve anlasilir bir sekilde
algilamasini saglar (Bishop vd., 2004). Bilingli farkindalik devam etmekte olan olaylara ve yasantilara
kars: siirekli ve diizenli bir sekilde daha fazla uyanik olmaya ve bilingli olmaya katki saglar. Ornegin;
arkadasiyla konusan biri iletisim stirecine ¢ok dikkat edebilir ve algilanmasi zor olan duygusal ses
tonunu fark edebilir (Brown ve Ryan, 2003). Insanlarla etkilesimde bireyin icsel siireclerine
odaklanmasinin yaninda iletisim siirecinde de bilingli farkindalikli olabilmesi kisilerarasi bilingli
farkindalik kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Kisilerarasi Bilingli Farkindaligin Tanimi

Duncan (2007) kisileraras: bilingli farkindalik kavramirn ilk agiklayan kisidir. Kisileraras: bilingli
farkindalig1 ebeveyn cocuk iliskisi {izerinden agiklamistir. Bireyin etkilesim siirecindeki farkindaligini,
yargilamasim ve tepkiselligini belirlemede igsel bilingli farkindaligimin yetersiz kalabilecegini ifade
etmistir. Bundan dolay1 sosyal etkilesim siirecinde kisileraras: bilingli farkindalik énemli goriilmiistiir.

Kisileraras: bilingli farkindalik, bireyin etkilesimde bulundugu insanlara yonelik farkindalig: ve
davrarusglar tizerine odaklanur. Bilingli farkindaligin insanlarla etkilesim ve iletisim halindeyken ortaya
cikmasi, kisilerarasi bilingli farkindalik olarak agiklanabilir. Duncan (2007), ebeveyn ¢ocuk iligkisinde
bilingli farkindalikli olabilmek igin ii¢ 6nemli noktayr vurgulamistir. Ik olarak, ebeveynin ¢ocuguyla
iletisim kurarken kendisinin ig¢sel yasantilarina ve ¢ocugun yasantilarina anda kalarak farkinda
olmasidir. Tkinci olarak, gocugunun diisiincelerini ve duygularini yargilayici olmadan ve agiklikla kabul
etmesidir. Son olarak ¢ocugun davramslarina diirtiisel karsihik vermemesi ve ani tepki
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gostermemesidir. Ayrica ebeveynin ¢ocuk yetistirmede etkili olan davranislar1 da uygulayabilmesi
onemlidir. Bu baglamda kisileraras: bilingli farkindalik, ebeveyn cocuk iliskisinde bilingli farkindalik
olarak agiklanmustir. Bilingli farkindalikli ebeveyn kavramini Kabat-Zinn ve Kabat-Zinn (1997)
acgiklamis olsa da Duncan (2007), bu kavrami ebeveynlikte kisileraras: etkilesimde ortaya ¢ikan bilingli
farkindalik (ebeveynlikte kisileraras: bilingli farkindalik) olarak aciklamistir.

Ebeveyn cocuk iliskisi tizerinde kisileraras: bilingli farkindalik, ebeveynin ¢ocuguyla etkilesim
siirecinde ¢ocugunu tiim dikkatiyle dinlemesi, duygularinin farkinda olmasi, ¢ocugun diisiincelerini ve
duygularii kabul edici olmasi ve yargilamamasi, ¢ocugun davraruslarina diirtiisel olmadan cevap
verebilmesi, kendini diizenleyebilmesi, kendisine ve ¢ocuguna merhametli olmasidir (Duncan, 2007;
Duncan vd., 2009). Bu agiklamalara bagh olarak kisileraras: bilingli farkindalik, bireyin karsisindaki
kisiyi dikkatli ve farkindalikla dinlemesi, kendisinin ve karsisindakinin duygularinin farkinda olmasi,
iliskide 6z diizenlemeyi saglamasi, kendisini ve karsisindaki kisiyi yargilamadan kabul etmesi ve
kendisine ve karsidaki kisiye merhameti olmas: seklinde agiklanabilir (de Bruin vd., 2014; Duncan,
2007; Duncan vd., 2009). Benzer bicimde Pratscher vd. (2019) bireyin kisileraras: bilingli farkindaliga
sahip olmasin kisilerle etkilesim halindeyken anbean farkindaligin siirdiirebilmesi olarak agiklamistir.
Etkilesim siirecinde bilingli farkindalikli olan birey; kendi diisiincelerinin, duygularinin, viicut
duyumlarinin ve i¢sel deneyimlerinin farkinda olur. Ayni zamanda dissal yasantilara, iletisimi stirdiigii
kisinin soylediklerine, davranislarina, ruh haline, ses tonuna ve beden diline de dikkat eder.

Duncan (2007) Kkisileraras:1 bilingli farkindaligi tamimlarken merhametli olma ifadesini
kullanmistir ancak Pratscher vd. (2019) kisileraras: bilingli farkindalig1 agiklarken bireyin kendisine ve
bagkalarina merhametli olmasini kullanmamuistir. Pratscher vd. (2019), Baer vd. (2006) ac¢iklamalarini
dikkate alarak bilingli farkindalig1 agiklamistir. Baer vd. (2006) merhametin bilingli farkindaligin yapisi
olmasindan ziyade sonucu olabilecegini belirtir. Bilingli farkindalik, sadece farkindaligin ve i¢ goriiniin
yolu degildir aynm1 zamanda merhametin de yoludur. Bilingli farkindalik da merhamet (sefkat) de
kisilerarasi iliskilerin 6ziinde bulunur (Wiggins, 2012). Yapilan arastirmalarda bu iki kavram ayri ele
alinmis ve birbirleriyle iligkileri incelenmistir. Ornegin, aragtirmalarda bilingli farkindalik ile 6z sefkat
(6z anlayis) birbirleri ile iligkili bulunmustur (Aydin Siinbiil, 2016; Baer vd., 2006; Erkog, 2017; Ozyesil,
2011; Ozye§il vd., 2011; Pratscher vd., 2019). Bilingli farkindalik miidahaleleri, sefkatin artmasini saglar
(Dunn vd., 2012; Gehart ve McCollum, 2007; Goodman vd., 2014). Bilin¢li farkindalikta bulunan
kabullenme ve yargilamama bireyin kendisine ve digerlerine sefkatli olmasimi saglar (Gambrel ve
Piercy, 2015b; Kozlowkski, 2013).

Kisileraras: bilingli farkindalik, kisilerarasi etkilesimde bilingli farkindalik siirecinin nasil
gerceklestigini anlasilir kilar (Pratscher vd., 2019). Kisilerarasi bilingli farkindalik bireyin iliskilerine
katki saglar (Stahl ve Goldstein, 2010). Iletisim, konusma ve dinleme siirecidir. Kisileraras: bilingli
farkindalik da konusma ve dinleme siirecinde dikkatli, farkinda ve kabullenici olmay1 ve uyumlu bir
sekilde karsilik vermeyi iginde barindirir (Pratscher vd., 2019). Bilingli farkindalikli konugsma, bireyin
soylediklerini ge¢mis tecriibelerden, yanlis yorumlamalardan bagimsiz bir sekilde tiim dikkatiyle
dinlemeyi saglar, sdylenenlerin agik¢a anlasilmasini olanakl: kilar (Parker, Nelson, Epel ve Siegel, 2015).
Bu siireg bireyin igsel olarak deneyimlerini yargilamadan, tepkisel olmadan gozlemlemesini ve farkinda
olmasini igerdigi gibi cevreye ve sosyal etkilesime yonelik farkindaligin da igerir (Pratscher vd., 2019).

Kisileraras: bilingli farkindalik, kisileraras: iletisimde bireyin kendisi ve digerlerinin farkinda
olmasi1 ve bu farkindalig1 yargilamadan ve tepkisel olmadan yasantilamasidir. Kendi diisiincelerinin,
duygulariin, yasantilarinin, amaclarinin farkinda olan birey sozel veya sozel olmayan iletisime
gecerken kabullenici, duyarli ve diirtiisel olmadan davranista bulunur ve bu durum iligki kalitesini
olumlu yonde etkiler (Pratscher vd., 2018). Ozetle kisileraras: bilincli farkindalik, bireyin etkilesim
siirecinde karsisindaki kisiyi tiim dikkatiyle dinlemesi, kendisinin ve karsisindaki kisinin duygularimin
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farkinda olmasi, kendisinin ve karsisindaki kisinin duygularini ve diistincelerini kabul etmesi,
yargilamamas: ve karsisindaki kisinin davramislarina diirtiisel davranmadan kendini diizenleyerek
cevap verebilmesidir. Bu tanimla kisileraras1 bilingli farkindaligin igsel bilingli farkindaligin acikladig:
igsel stirecleri i¢inde barindirdigr kadar etkilesim siireglerini ve karsidaki kisinin duygu, diistince ve
davraniglarim da kapsadig: sdylenebilir.

icsel Bilingli Farkindalik ve Kisileraras1 Bilingli Farkindalik

Bireyin igsel yasantilarina odakli bilingli farkinda olmasi igsel bilingli farkindalik olarak
aciklanmaktadir. Bilingli farkindalikla ilgili alanyazindaki geleneksel bilgiler i¢sel bilingli farkindaliga
151k tutmaktadir. Bilingli farkindalikli halin sosyal etkilesim, ikili iligkiler, iletisim siirecinde kendini
gosteriyor olmasi kisileraras bilingli farkindalik kavramini anlagilir kilmaktadir. Bilingli farkindalik ve
kisileraras1 bilingli farkindaligin temel dayanagi aymdir, aymi cati altindadir. ki kavramda da
farkindalik, dikkat, kabullenme, yargilamama, anda olma, gozlemleme, tanimlama, deneyimlere
tepkisiz olma bilesenleri mevcuttur. Bu bilesenler, i¢sel bilingli farkindalikta bireyin i¢sel deneyimlere
yolculugunu ortaya koyarken kisileraras: bilingli farkindalikta etkilesim siirecinde bilingli farkindalig1
ortaya koymaktadir.

Alanyazin bilingli farkindalik ile kisilerarasi bilingli farkindaligin birbirleriyle iliskili ancak ayni
zamanda farkli kavramlar oldugunu kanitlar niteliktedir (de Bruin vd., 2014; Duncan, 2007; Frank vd.,
2016; McCaffrey vd., 2017; Pratscher vd., 2018; Pratscher vd., 2019). Arastirmalar, kisileraras: bilingli
farkindaligr 6lgen 0l¢gme araglar ile bilingli farkindaligy Slgen 6l¢me araglari arasinda pozitif yonde
anlamli iligkileri ortaya koymustur (Duncan, 2007; Erus ve Deniz, 2018; Han vd., 2019; McCaffrey vd.,
2017; Parent vd., 2016; Pratscher vd., 2018; Pratscher vd., 2019). Ayn1 zamanda yapilan arastirmalarda
kisileraras1 bilingli farkindalik ve bilingli farkindalik farkli degiskenlerle farkli diizeyde iliskilere
sahiptir. Bundan dolay1 da farkli yapilari iginde barindirir (bkz. Duncan, 2007; Erus 2019; Pratscher vd.,
2019). Bir kavramin kabul edilebilir olmasi icin diger kavramlarla yeteri kadar benzer olmas1 ancak
tizerinde calismaya deger olacak kadar da farkli olmas:i kriterdir (Mayer, 2000). Ayn cat1 altinda
bulunan bilingli farkindalik ile kisilerarasi bilingli farkindalik kavramlarini kigileraras: etkilesim
siirecinin birbirinden ayirdig: sdylenebilir. Pratscher vd. (2019) kisilerarasi bilingli farkindaligin, bilingli
farkindalik yerine iliskilerin islevlerini anlamlandirmada 6nemli bir degisken oldugunu belirtmektedir.

Kisileraras: Bilingli Farkindalik ve Kisilerarasi iliskiler

Insanlarin ginliik yasami insanlarla etkilesim halinde gecer. Bilingli farkindalik, bireylere
kisilerarasi etkilegsimde firsatlar sunar (Stahl ve Goldstein, 2010; Pratscher vd., 2018; Pratscher vd., 2019).
Insanlarla etkilesimde bilingli farkindalikli olma etkili iletisimi arttirir (Atkinson, 2013; Burgoon, Berger
ve Waldron, 2000; Cohen ve Miller, 2009; Pratscher vd., 2018). Heti§im suirecinde bilingli farkindalikli
olma anlamli ve doyumlu etkilesim yasanmasini saglar (Stahl ve Goldstein, 2010). Ancak bilingli
farkindaligin kisileraras: iligkiler {izerine etkisinin incelendigi sinurli sayida arastirma bulunmaktadir
(Gillespie vd., 2015; Jones vd., 2011; Karremans vd., 2017).

Kisileraras: bilingli farkindalik etkili iletisimi arttirmaktadir. Kohlenberg vd. (2015), yaptiklar:
arastirmada bilingli farkindaligin sosyal iletisimi ve yakin iliski kurmay arttirdigini ancak kisilerarasi
bilingli farkindaligin anlamli olarak daha ¢ok arttirdigini bulmustur. Kisileraras: bilingli farkindaligin
iliskiye katki sagladigi onemli nitelikleri bulunmaktadir. Bireyin insanlarin bakis agisini ve insanlari
oldugu gibi anlamaya calismasi, acik olmasi, insanlarin duygularini anlayabilmesi, kendisini
karsisindaki kisinin yerine koymasi, empatik olmasi, insanlarin yasadigi acity1 azaltmaya ve onlari
rahatlatmaya calisma isteginin olmasi, insanlara merhamet gostermesi, bagskasinin tamamen iyiligini
istemesi, insanlarim mutlu ve neseli olmasindan hoslanmasi, sakin, i1limli ve bilge olmas: kisilerarasi
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bilingli farkindaligin ve iliskilerin gelismesini saglar (Stahl ve Goldstein, 2010).

Kisileraras: bilingli farkindalik, bireyin iliskilerinin olumlu ve islevsel yonde olmasiyla iliskilidir
(Duncan, 2007; Deniz, Erus ve Batum, 2020; Lippold vd., 2015; McCaffrey vd., 2017; Pratscher vd., 2018;
Pratscher vd., 2019). Yapilan arastirmalar, kisileraras1 bilingli farkindaligin iliski kalitesini arttirdigim
bulmustur (Bogels, Lehtonen ve Restifo, 2010; Coatsworth, Coatsworth, Duncan, Greenberg, Nix, 2010;
Duncan, 2007; Han, 2019; Kohlenberg vd., 2015; Pratscher vd., 2018). Kisileraras: bilingli farkindalik,
ebeveyn cocuk iligki kalitesine (Coatsworth vd., 2010; Duncan, 2007; Han, 2019) ve arkadaslik kalitesine
(Pratscher vd., 2018) katki saglamaktadir. Ogretmen oOgrenci iligkisinde, dgretmenlerin egitimde
kendilerini davranigsal ve sosyal duygusal agidan daha yetkin hissetmeleriyle ve kisisel olarak
kendilerini basarili hissetmeleriyle (Frank vd., 2016), duygusal destek hissetmeleriyle (Elreda, Jennings,
DeMauro, Mischenko ve Brown, 2019) iliskilidir. Aym1 zamanda evli bireylerin iliski doyumuyla
iligkilidir (Deniz vd., 2020; Erus, 2019). Iliski tiirleri (es, 6gretmen 6grenci, ebeveyn) farkli olsa da
kisileraras1 bilingli farkindaligin iliski kalitesini arttirdig1 arastirmalarla kanitlanmistir. Ikili iliskiler
yerine genel olarak insanlarla iliskide kisileraras: bilingli farkindaligin incelendigi arastirmalarda ise
kisileraras1 bilingli farkindaligin kaliteli arkadaslikla, empatiyle, arkadaslikta psikolojik ihtiyag
doyumuyla pozitif yonde, depresyonla ve kaygiyla negatif yonde iliskileri bulunmaktadir (Pratscher
vd., 2018; Pratscher vd., 2019). Ayrica kisileraras1 bilingli farkindalik; duygusallik, deneyime agiklik,
sorumluluk, disadoniikliik, diiriistlitk, yumusak bashlk kisilik 6zelikleriyle, sosyal begenilirlikle, 6z
sefkatle, duygu diizenlemeyle, otantiklikle, duygusal zekayla, aktif empatik dinlemeyle, sosyal iletisim
yeterligiyle, sosyal yakinlikla pozitif yonde iliskiliyken; nevrotizm kisilik 6zeligiyle, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite semptomlariyla, stresle, aleksitimiyle, sosyal kaygiyla, kaygili ve kagman yetiskin
baglanmasiyla negatif yonde iliskilidir (Pratscher vd., 2019). Kisileraras: bilingli farkindaligin birey
iizerindeki olumlu etkilerinin iligki siirecine yansidig: goriilmektedir.

Kisileraras1 bilingli farkindalik, alanyazinda en ¢ok ebeveyn c¢ocuk iliski {izerinden
incelenmistir. Kisileraras: bilingli farkindaligin ebeveyn c¢ocuk iligkisi {izerine gelistirilmis olmasi
(Duncan, 2007; Duncan vd., 2009; McCaffrey, 2015; McCaffrey vd., 2017) ve bu konu iizerine yapilan
arastirmalar kisileraras: bilingli farkindaligin ebeveyn ¢ocuk iliskisinde 6nemli bir degisken oldugunu
kanitlanmistir (Coatsworth vd., 2015; Gouveia, Carona, Canavarro ve Moreira 2016, Han vd., 2019;
Lippold vd., 2015; McCaffrey, 2015; McCaffrey vd., 2017, Parent vd., 2016). Ebeveynlikte bilingli
farkindalik, ebeveyn ¢ocuk iletisimini gelistirir. Ebeveynler, ¢ocuklarini dikkatle ve yargilamadan dinler
(Lippold vd., 2015). Duncan (2007) yaptig1 arastirmasinda ebeveynlikte bilingli farkindaligin ebeveyn
cocuk iligki kalitesine ve ¢ocuk yonetimine katki sagladigini bulmustur. Coatsworth vd. (2010),
ebeveynlikte bilingli farkindalik {izerine saglikli ebeveyn ¢ocuk iligkisini arttiran ve aile odakli onleyici
miidahaleler gelistirmis ve programinin ¢ocuk yonetimini ve ebeveyn cocuk (ergen) iliski kalitesini
arttirdigl bulunmustur. Parent vd. (2016) de arastirmasinda bilingli farkindaligin, ebeveynlikte bilingli
farkindaligr arttirdigini ve bu artisin da diisiik diizeyde olumsuz ebeveynligi ve diisitk diizeyde
olumsuz ebeveynligin de ¢ocuklara ait sorunlarin daha az olmasini sagladigini bulmustur. Ebeveynlikte
bilingli farkindalik; ebeveyn stresini, tepkiselligini ve zihin mesguliyetini azaltir. Ebeveynin iglevsel
davrarnuslarini arttirir. Aymi zamanda evliligin islevselligini ve ebeveynlikte esler arasi ortaklig:
gelistirir. Boylece ebeveyn cocuk etkilesimini olumlu yonde etkiler (Bogels vd., 2010). de Bruin vd.
(2014) de yaptig1 aragtirmasinda ebeveynlikte bilingli farkindalik ile depresyon ve islevsel olmayan
ebeveyn stilleri ile negatif yonde; yasam kalitesi, iyimserlik, psikolojik saglik ve sosyal iligkiler arasinda
pozitif yonde iligkili bulmustur. McCaffrey vd. (2017) ise kisilerarasi bilingli farkindalik ile otoriter, asir
hosgoriilii ebeveynlik ve islevsel olmayan ebeveyn davraniglarindan asir1 tepki gosterme ve ihmalkar
davrarnuglar arasinda negatif yonde; demokratik ebeveynlik arasinda pozitif yonde iliski bulmustur.
Tim bu arastirma sonuglari kisileraras: bilingli farkindaligin ebeveyn ¢ocuk iligki tizerine olumlu
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katkilarini ortaya koymaktadir.
Kisileraras: iligkilerde bilingli farkindalik kavrami, bireyin hayatindaki belli iliskilere
odaklanarak ortaya ¢ikmis ve belli iliskiler iizerinde iliski kalitelerini arttirmaya yonelik etkisinin

incelenmesiyle alanda gelismeye devam etmistir. Giincel alanyazinda ebeveyn-cocuk iligkisi (Duncan,
2007; McCaffrey, 2015), 6gretmen Ogrenci iliskisi (Frank vd., 2016), arkadas iliskisi (Pratscher vd., 2018),
es iliskisi (Deniz ve Erus, 2019) alanlarinda incelenmistir. Ebeveyn ¢ocuk iliskisine yonelik kisilerarasi
bilingli farkindaligi lgmek igin Duncan (2007), Ebeveynlikte Kisilerarasi Bilingli Farkindalik Olgegi'ni
(Interpersonal Mindfulness in Parenting Scale, IEM-P) gelistirmis. de Bruin vd. (2014) bu Olcegi
Almancaya uyarlayarak revize etmistir. McCaffrey (2015), Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olgegi'ni
(Mindfulness in Parenting Questionnaire, MIPQ) gelistirmis ve Aslan Gordesli, Arslan, Cekici, Aydin
Siinbiil ve Malkog (2018), bu 6l¢egin Tiirk¢eye uyarlamasini yapmustir. Frank vd. (2016) ise 6gretmen
dgrenci iliskisine yonelik icsel ve kisilerarasi bilingli farkindalig1 dlgmeye yénelik Ogretmenlikte Bilingli
Farkindalik Olgegi'ni (Mindfulness in Teaching Scale) gelistirmis ve Aslan Gordesli, Arslan, Cekici,
Aydin Siinbiil ve Malkog (2019) bu 6lgegi Tiirkceye uyarlamistir. Ayrica Erus ve Deniz (2018) evlilik
iligkisinde kisileraras1 bilingli farkindaligi 6lgmek igin Evlilikte Bilingli Farkindalik Olgegini
gelistirmistir. Kisileraras1 bilingli farkindalig1 incelemek icin gelistirilen 6l¢me araglarinin belirli
iligkilere odaklandig1 goriilmektedir. Bunun yaminda Pratscher vd. (2019), belli iligkilere odaklanmak
yerine genel olarak sosyal etkilesim siirecinde kisileraras: bilingli farkindaligi 6l¢gmek i¢in Kisilerarasi
Bilingli Farkindalik Olgegi'ni (Interpersonal Mindfulness Scale, IMS) gelistirmistir. Erus ve Tekel (2020)
de benzer bir ¢alisma Tiirk kiiltiirinde yapmis ve Kisileraras1 Bilingli Farkindalik Olgegi-TRyi
(Interpersonal Mindfulness Scale-TR, IMS-TR) gelistirmistir. Ttim bu 6l¢gme araglar1 kisileraras: bilingli
farkindaligin iligki siireglerinde incelenmesi igin ortaya ¢ikmustir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar, kisileraras: bilingli farkindaligin iliski kalitesini arttirdigini
kanitlamustir. Tiirkiye’de kisileraras1 bilingli farkindalikla ilgili calismalarin yapilmasiyla iliskilere ne
gibi etkisinin oldugunun incelenmesi degerli goriilmektedir. Tiirkiye’de son iki yilda kisileraras: bilingli
farkindaligr 6l¢mek igin 6lgek galismalari yapilmistir (Aslan Gordesli vd., 2018, 2019; Erus ve Deniz,
2018; Erus ve Tekel, 2020). Ayrica kisileraras: bilingli farkindalikla ilgili evli bireylerin evlikte
kisileraras1 bilingli farkindalik diizeylerinin duygusal zeka ve 6znel iyi olusla (Erus, 2019) ve evlilik
uyumuyla (Erus, 2019; Erus ve Deniz, 2018; Deniz vd., 2020) iliskili oldugunu bulan arastirma sonuglar1
vardir. Arastirmalarin son iki yilda yapilmasi, bu kavramin Tiirk alanyazini i¢in yeni bir kavram
oldugunun gdostergesi sayilabilir.

SONUC VE ONERILER

Bilingli farkindalik alanyazinda arastirmalarin odagindadir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunda
bireyin igsel siireglerine yonelik bilingli farkindaliginin degerlendirdigi goriilmektedir. Son yillarda
bilingli farkindaligin kisileraras: etkilesim siirecindeki etkisinin incelenmesi 6nem kazanmistir. Bu
dogrultuda bilingli farkindalik igsel ve kisileraras: bilingli farkindalik olarak incelenmeye baglanmistir.
Bireyin igsel yasantilarina odakli bilingli farkinda olmasi igsel bilingli farkindalik olarak
aciklanmaktadir. Kisilerarast bilingli farkindalik ise bireyin igsel siireclerinde meydana gelen
farkindalik halini insanlarla etkilesimlerinde ortaya koyabilmesidir. Kisileraras1 bilingli farkindaligin

incelenebilir. Kisileraras: bilingli farkindaligin ebeveyn-gocuk iliskisini, 6gretmen-6grenci iligkisini ve
evlilik iliskisini nasil etkiledigi incelenebilir. Ayrica bireyin kisileraras1 bilingli farkindaliginin sosyal
iligkilerini nasil etkiledigi de degerlendirilebilir. Ozellikle nicel arastirma yontemleriyle kisilerarast
bilingli farkindaligin ikili iliskilerde etkili olan diger degiskenlerle (iletisim becerileri, problem ¢dzme
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becerileri, catisma ¢dzme becerileri, duygusal zeka, iliski doyumu, is doyumu vb.) iligkileri
arastirilabilir. Nitel aragtirma yontemleriyle de kisilerarasi bilingli farkindaligin iligkileri nasil etkiledigi,
nasil katki sagladigi, nasil gelistirdigi derinlemesine incelenebilir. Ayni zamanda deneysel
arastirmalarla kisilerarasi bilingli farkindaligin gelistirilmesine yonelik programlarin iligkiler {izerine
etkisi arastirilabilir. Ozetle, kisileraras: bilingli farkindalikla ilgili yapilacak arastirmalarin yurtici ve
yurtdisi alanyazin i¢in 6nemli oldugu sylenebilir.
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6nemli bir mekanizmadir.

Tiirkiye'deki Suriyelilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimleri
ekseriyetle savas ve goc sebebiyle gerceklesmektedir. Suriyelilerin
hayatlarmi devam ettirmeleri, topluma adapte olmalar1 ve Tiirkiye
Cumbhuriyetine bagh kurumlarda egitim almalar1 igin ©ncelikli
olarak Tiirkce bilmelerine ihtiya¢ vardir. Bu arastirmada Sanliurfa
iline bagh olan Akgakale, Harran ve Ceylanpmar ilgelerindeki
Gecici Barinma Merkezlerinde ikamet eden Gegici Koruma Statiisii
altindaki Suriyeli velilerin ¢ocuklara sunulan egitim imkanlar ile
ilgili memnuniyet diizeyinin, Ogrencilerin Tiirk¢eyi anlama
diizeylerinin; egitim c¢agindaki ¢ocuklarmn okullasma oraninin,
velilere imkan sunulmas: durumunda g¢ocuklarinin egitimine kamp
disindaki egitim merkezlerinde devam etme egilimlerinin
betimlenmesi  amaglanmistir.  Arastirmada  yontem  olarak
betimleyici model benimsenmis, alan yazin taramasi sonrasinda
aragtirma sorular1 belirlenerek anket formu olusturulmustur.
Olusturulan anket formu nicel ve agik ugludur. Arastirmada kota
ornekleme yontemi ile toplamda 113 Suriyeli veliden yiiz yiize
anket ve derinlemesine miilakat yontemi ile birincil veri elde
edilmistir. Arastirmada ydneltilen sorulardaki yargi ve ifadelerin
Suriyeliler tarafindan degerlendirilmesi icin Likert tipi &lgek
kullanilmistir. Toplanan veriler SPSS programu ile analize tabi
tutulmustur.
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Abstract

People need language most of their lives. They continued to
communicate in their mother tongue in order to life or tended to
another language. Tendency to another language besides diplomacy,
education and personal purposes, it can take place in the axis of
factors such as war, natural disaster and migration. Language is an
important mechanism that enables the person to communicate,
receive education and adapt to the society.

Turkish Language education as a foreign language of Syrians in
Turkey usually occurs due to war and migration. It is a priority
necessity that the Syrians need to learn Turkish in order to continue
their lives, to be adapted to Turkish society and to get education in
institutions affiliated with the Republic of Turkey. The research was
carried out with Syrian parents under Temporary Protection Status
residing in Temporary Accommodation Centers in Akcakale, Harran
and Ceylanpinar in Sanliurfa. The aim of this study is to describe the
satisfaction level of Syrian parents in field of education opportunities
offered to children, students' comprehension level of Turkish, the
school attendance rate of school-aged children, their tendency to
continue their education in education centers outside the camps if it
is possible. Research questions were determined and a survey form
was created. The created surveys consisted of quantitative and open-
ended questions. Likert type scale was used to be evaluated the
judgements and expressions in the questions by Syrians. These
surveys were applied to 113 Syrian parents and the collected data
was analyzed with SPSS program.
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GIRIS

Tarih boyunca insanlar ¢esitli maksatlar dogrultusunda ikinci bir dil 6grenmis veyahut bagka bir dile
maruz kalmuglardur. Ikinci dil ogretimi hususunda Tiirkce kadim diller arasindadir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi, milattan Oncesine kadar dayanmaktadir. Konu hakkinda Mustafa Arslan'm, "Cin kaynaklari
istenilen diizeyde incelenebildiginde Tiirkgenin, Cinliler tarafindan 6grenildigi hakkinda bir kisim daha
kesin bilgilere ulasmak s6z konusu olabilir"(Arslan, 2012: 168) ifadesi bu alan hakkinda gii¢lii ihtimaller
dogurmaktadir. Bunun yani sira dil 6gretimindeki "Hunlar déoneminde Cincenin Tiirkge tizerindeki etkisinin
yaninda Tiirk¢enin de Cince tizerinde etkisi oldugu goriilmektedir"(Biger, 2012: 109) goriisiiiki dilin kendi
aralarinda etkilesim halinde olduklarini kamitlar niteliktedir. Islamiyet'ten sonra ise Karahanli sahasinda
yazilan "Divanii Lugati't-Tiirk" Tiirkgenin bilinen ilk sozliigiidiir. "Divanii Lugati’t-Tiirk, Araplara Tiirkceyi
Ogretme amaciyla yazilmistir. Bu bakimdan eserin mukaddimesi ve agiklamalar1 Arapga olarak kaleme
alinmistir. Bu amaca uygun olarak madde baslari, Arap sozliikgiiliik gelenegine uygun olarak dizilmistir
(Cakmak, 2014: 171). Bu yoniiyle eserin ana dili Tiirk¢e olan kisilere Tiirkceyi 6gretmekten ziyade ana dili
Arapcga olanlara 6gretmek icin yazildig1 goriilmektedir. Eser, muhtevasi ve sunus sekli itibariyle donemi
igerisinde giiglii bir s6zlitk olmasinin Stesinde kuvvetli bir "yabanci dil 6gretimi" kitabidur.

Giiniimiizde ise ikinci dil olarak Tiirkge 0gretimi yahut yabancilara Tiirkge 6gretimi; Yunus Emre
Enstitiisii, {iniversitelere bagh Tiirkge 6gretim merkezleri (TOMER), resmi kuruluslar ve 6zel dil 6gretim
kurslar tarafindan yiiriitiilmektedir. Yurtdisinda 2009 yilinda faaliyete giren Yunus Emre Enstitiileri (Yunus
Emre Enstitiisii Biilteni, 2010) diinyanin bir¢ok bolgesinde Tiirkge 6gretimi hususunda onemli katkilar
igerisindedir. Tiirkiye'de ise T.C. Yiiksekogretim Kuruluna bagli iiniversitelerde 6grenim gormek isteyen
ogrenciler icin "Tiirkge hazirlik kurslar1" TOMER tarafindan saglanmaktadir. Bu egitimlerin yani sira halen
devam eden Suriye i¢ savasindan dolay1 Tiirkiye'ye siginmak zorunda kalan Suriyeliler icin ikinci bir dil
ogretimi ihtiyac1 dogmus ve bu alanda da calismalar yapilmistir.

2010 yilinda Orta Dogu'da art arda vuku bulan hiikimet karsit1 catismalar ve gosteriler bir¢ok Arap
iilkesini etkileyerek 15 Mart 2011 tarihinde Suriye'ye sigramistir. Artan catismalar i¢ savasa doniisiince
milyonlarca sivil, komsu iilkelere go¢ etmek zorunda kalmistir. 2017 yilinin Ocak ayinda UNICEF'in; Tiirkiye
HiikGimeti ve UNHCR'den' aldig1 verilere gore 1.28 milyon Suriyeli cocugun oldugu ve bunlarin 870 bininin
ise okul caginda oldugu belirtilmistir. 2019 Aralik ayindaki verilere goére3 milyon 691 bin 333Suriyeli
Tiirkiye'de gegici koruma statiisii altinda yasamlarmi siirdiirmektedir. Tiirkiye'deki Gegici Koruma Statiisii
altindaki Suriyelilerin belli bir kism1 Suriye sinirina yakin bolgelerde bulunan ve prefabrik bicimde yapilmis
Cadirkent ad1 verilen bolgelerde yasamaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti'ne bagh Sanliurfa ili, Suriye sinirinda bulunan bir sehirdir. Simir sehri olmasi
nedeniyle Mart 2011'den bu yana Suriye'den gelen yiiz binlerce insana ev sahipligi yapmistir. Son olarak
Tiirkiye Cumhuriyeti GIGM'den’alinan 31 Ekim 2019 tarihli verilere gére (GIGM, 2019) Sanliurfa ilinde 429
bin 717 kayith Suriyeli yasamaktadir.

Gegici koruma stattisii altindaki Suriyeli savas magdurlar: i¢cin AFAD* Tiirkiye'nin cesitli sehirlerine
Cadirkentler (diger ismiyle Konteynerkent) kurarak barinmalarina olanak saglamistir. AFAD tarafindan
kurulan®Cadirkentlerin dordii Sanhurfa ilgesinin Harran, Akgakale, Ceylanpmnar ve Surug ilgelerine
konumlandirilmistir. Suriyeli savas magdurlar icin kurulan bu Gegici Barinma Merkezlerinde uygun yasam
kosullar1 olusturmanin yaninda psikolojik destek, alisveris, saglik, dini hizmetler ve okul ¢agindaki ¢ocuklara
egitim sunulmaktadir.

Bu arastirmada Gegici Koruma Statiisii altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk¢e dgrenim durumlarimi
betimleyebilmek icin Harran, Ceylanpinar ve Akgakale'de bulunan Gegici Barinma Merkezlerindeki Suriyeli

1 Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi.

2 Tiirkiye Cumhuriyeti Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii 14.11.2019 tarihli verilere gore.

3 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii.

4 Tiirkiye Cumhuriyeti I¢ Isleri Bakanlig1 Afet ve Acil Durum Yoénetim Bagkanlig:.

5Cadirkentler kurulusunda AFAD'a bagh iken daha sonra Gog Idaresi Genel Miidiirliigiine baglanmustir.
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savas magdurlarmin egitim kosullar: ele alinmistir. Arastirmanin yontemi agisindan kota 6rnekleme yontemi
kullanilmis olup toplamda 113 Suriyeli ebeveyn ile gerceklestirilen yiiz yiize anket ve derinlemesine miilakat
yontemine basvurularak birincil veri elde edilmistir. Katilimcilara sunulan egitimlerle ilgili anket sorular1
likert tipi Olgekle yoneltilerek ortaya ¢ikan bulgular analiz edilmistir.

ALAN YAZIN TARAMASI

Arap Bahar1 adi verilen ve Orta Dogu'da baglayan i¢ savaslar en son olarak Suriye'ye sigramistir. "15
Mart 2011 tarihinde Suriye muhalefeti, mevcut BAAS/Esed rejimini yikmak igin silahli miicadele
baslatt1"(Yildiz, 2013: 143). 2011'den bu yana savas nedeniyle giivenli bolgearayan Suriyeliler icin Tiirkiye,go¢
etmek zorunda kalinan {ilkelerden biridir. Tiirkiye boylece Suriyeli siginmacilara smirlarini agan iilke
konumuna girmis ve barimnmalar igin gecici kentler kurmustur. "Tiirkiye'nin de taraf oldugu 1951 Cenevre
Sozlesmesi, miiltecilerin hukuki durumuna iliskin temel bir uluslararasi hukuk kaynagidir. Tiirkiye'de
kurulan ¢adirkentlerde barinmalar: saglanan Suriye vatandaglarinin miilteci ya da sig§inmaci statiisiine sahip
olmadigi, ancak “gecici koruma” altina alindiklari sdylenebilir'(Poyraz, 2012: 53). Dolayisiyla Suriyeli
siginmacilar literatiirdeki manasiyla go¢men statiisiinde degil gecici koruma statiisiindedir. Ancak gegici
koruma statiisiinde de olsalar savagsin hdlen devam etmesi, siginmacilarin Tiirkiye'ye uyum saglamalarini
gerektirmistir. Uyum siirecinin en bagat dgesi egitimdir. {lk basta Suriyeli ¢ocuklarin egitimi 6nciil sorun
olarak goriilmezken go¢ dalgalarinin arttig1 daha sonraki siireclerde elzem bir mesele haline gelmistir.

Location name Source Data date Population v
Turkey UNHCR, Government of Turkey 27 Nov 2019 I  55.2% 3,691,333
Lebanon UNHCR 31 Oct 2019 Hl 16.2% 918,974
Jordan UNHCR 1 Dec 2019 H 11.5% 654,192
Irag UNHCR 31 Oct 2019 B 41% 234,831
Egypt UNHCR 31 Oct 2019 1 2.3% 129,159
Other (North Africa) UNHCR 30 Nov 2018 | 0.6% 35,713

Grafik 1: UNHCR Verilerine Gore Tiirkiye'deki Gegici Koruma Statiisii Altindaki Suriyeli Sayist
Kaynak: https://data2 . unhcr.org/en/situations/syria

Grafik 1'de iilkelere gore Suriyeli siginmaci dagilimi verilmistir. Kendi iilkesinden komsu iilkelere
gocmek zorunda kalan Suriyeli siginmacilarin 3,5 milyondan fazlasi Tiirkiye'dedir. Suriyeli savas
magdurlarmi misafir eden Tiirkiye, magdur genelinin ise %65'ini barindirmaktadir. Bunun yani sira
UNICEFin (2010) raporuna gore 870 bin Suriyeli 6grencinin barindig: iilke de Tiirkiye’'dir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligi ve Avrupa Birligi tarafindan ortak yiiriitiilen "Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi" -diger ismiyle PIKTES- projesi, gegici koruma statiisii
altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyum stirecini hizlandirmay1 ve tamamlamay1 hedefleyen
bir proje olarak faaliyete gecmistir. PIKTES projesi Avrupa Birliginin Tiirkiye Cumhuriyeti'ne mdilteciler igin
sagladig1 mali yardimlar ile desteklenmekteydi¢. I¢ savagin basladig: ilk yillar egitim cagindaki gocuklar igin
uyum odakli bir egitim diizeni belirlenmemisti. "Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine yonelik izlenen politikalar,
ilk etapta Suriyelilerin geri donecekleri varsaymmi iizerinden gelistirilmeye calisilmis ve kisa vadeli bu
politikalar sadece kamp i¢indeki Suriyeli ¢ocuklara yonelik hazirlanmistir" (Emin, 2019: 12).

Bahsedildigi {izere savasin bitecegi ve Suriyeli siginmacilarin geri donecegi varsayimlarinda
bulunuldugu icin tiim siginmacilar1 kapsayacak bir egitim caligmasi olmamis bunun yerine sadece kamp
icindeki Suriyeli Ogrenciler icin ¢alismalar yapilabilmistir. Ancak kamp icinde egitim alan Ogrenci

¢ PIKTES projesi (PIKTES, 2016) 03.10.2016 yilinda baglamis olup iki yil ile snirlandirilmis bir projedir.
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kontenjaninin  25.2950ldugu  goriilmektedir (MEB, 2018). Tiirkiye’deki toplam Suriyeli 0Ogrencilerle
karsilastirnldiginda ise kamp iginde egitim alan Suriyeli oran1 genele gore yaklasik olarak %4'tiir. Kisacasi
Suriyeli ¢ocuklara yonelik egitimden biiyiik bir ¢ogunluk faydalanamamuistir. Sonug olarak %41iik kisma
verilen egitim yetersiz bir oran olarak kalmistir. Ayrica "Gegici Egitim Merkezlerinin yetersizligi bu
merkezlere cografi olarak uzak kalan siginmacilarin  egitime erisimini Onemli derecede
etkilemektedir"(Duruel, 2016: 1412). PIKTES projesi iki yil1 kapsayan bir proje oldugu icin bu siireg igerisinde
Suriyeli 6grencilerin Tiirk dili seviyelerini yeterli diizeye getirmeleri adaptasyon sorununa yardima
olacaktir. "GEM'lerin’ kapatilmasiyla yeni bir egitim siireci baslayacak ve Tiirkiye egitim sistemine uyum
hayati rol oynayacaktir. Bu suretle 6grencilerin karsilasacagi onemli sorunlardan biri Tiirk¢e dil bilgisi
olacaktir" (Tanrikulu, 2017: 132). Kamplarda verilen egitim, Suriyeli 6grencilere Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanligina bagli okullarda 6rgiin egitim gorme firsat1 saglayacaktir. "Bu proje ile okuma cagindaki
Suriyeli 6grencilerin okula kazandirilmalari, okulda iyi bir egitim gérmeleri, ayn1 zamanda topluma faydal
birer birey haline getirilmeleri amaglanmistir" (Beyhan, 2018).

Egitim alan 6grencilerin karsilastigi sorunlarin bir digeri de hazirbulunusluk seviyesinin yetersiz
olmasidir. Bunun yaninda ogretmenlerin bilgi ve aktarim diizeyleri de egitim konusunda Onemli
faktorlerden birisidir. "GEM’lerde calisan Suriyeli 6gretmenlerin niteliklerinin yami sira, onlara sunulan
calisma kosullar1 da mesleki performanslarmi ve GEM'lerin isleyisini etkileyebilmektedir"(Balkar, Sahin ve
Babahan, 2016: 1296). Tiim bunlarin disinda bahsi gegen ihtiyaclar saglanabilse dahi 6grencilerin dil
egitiminde ciddi psikolojik engeller bulunmaktadir. "Tiirkiye'nin Suriyeli go¢menlerin statiisiinde kalicilik-
gecicilik baglaminda yasadig: belirsizlik, Suriyelilerin egitim dilinin belirlenmesi noktasina da etki etmistir"
(San ve Eroglu,2018: 8).

YONTEM

Bu arastirmada tarama modeli tercih edilmistir. "Tarama deseni, bir evren icinden segilen bir
orneklem {izerinde yapilan calismalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya goriislerin nicel veya
niimerik olarak betimlemesini saglar" (Creswell, 2014: 155). Bu calismada anket formu kullanilarak
yansiz(random) Orneklem kullanilmistir. Arastirma, kullanilan yontem bakimindan betimleyici bir
aragtirmadir.

Sanlurfa'da Tiirkiye Cumhuriyeti Gog Idaresi Genel Miidiirliigiine bagh dort gadirkent
kurulmustur. Bunlar Akgakale, Ceylanpinar, Harran ve Surug ilgelerinde bulunmaktadir. Arastirma grubu
olarak bu ¢adirkentlerden Akgakale, Ceylanpinar ve Harran ilgelerinde bulunan ¢adirkentler segilmistir. Alan
yazin taramasi sonrasinda arastirma sorular1 belirlenerek anket formu olusturulmustur. Anket formu nicel ve
acik uglu sorulardan olusturulmustur. Yapilan anket arastirmasinda yansiz olarak 113 Suriyeli ebeveyn
secilmis, veri toplamak i¢in katilimcilara 10 soru sorulmustur. Bu arastirmada Gegici Barinma Merkezlerinde
ikamet eden Gegici Koruma Statiisti altindaki Suriyeli velilerin ¢ocuklara sunulan egitim imkanlar ile ilgili
memnuniyet diizeyini, Tiirk¢eyi anlama diizeylerini siibjektif olarak 6l¢meyi; egitim cagindaki cocuklarin
okullasma oranini, velilere imkan sunulmasi durumunda cocuklarmin egitimine kamp disindaki egitim
merkezlerinde devam etme egilimlerinin betimlenmesi amaglanmuistir.

Toplanan veriler SPSS programu ile analiz edilmistir.

7 Gegici Egitim Merkezleri.
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BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde arastirma sorularina iligkin veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 1
Kag¢ Cocuk Sahibi
Cocuk Sayist f %
0 5 4,5
1 6 54
2 14 12,6
3 14 12,6
4 11 9,9
5 17 15,3
6 13 11,7
7 12 10,8
8 11 9,9
9 4 3,6
10 1 0,9
11 1 09
13 1 0,9
14 1 09
Toplam 539 100,0

Tablo 1: Ka¢ Cocuk Sahibi

Alnan verilere gore Tablo 1'de 113 katilimcinin toplamda 539 ¢ocugu oldugu sonucuna varilmistir.
Buna gore bir ebeveyne diisen ¢ocuk sayis1 4,8'dir.Ebeveynlerin sag oldugu bir Suriyeli aile, ortalama olarak 7
fertten olusmaktadir. Bunun yaninda hi¢ cocugu olmayanlarin oran1 %4,5 iken ondan fazla cocugu olanlarin
orani ise %3,6'd1r. # On ve ondan fazla ¢cocugu bulunan katilimci sayis: 4'tiir.

Tablo 2
Erkek Cocuk Sahibi
Cocuk Sayist f %
0 12 10,8
1 30 27,0
2 24 21,6
3 19 17,1
4 16 14,4
5 5 4,5
6 1,8
7 2 1,8
9 0,9
Toplam 259 100,0

Tablo 2: Erkek Cocuk Sayist

8 Tki katilima1 gocuk sayilarini belirtmemistir.
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Tablo 3
Kiz Cocuk Sahibi
Cocuk Sayist f %
0 16 14,4
1 21 18,9
2 20 18,0
3 22 19,8
4 18 16,2
5 8,1
7 3 2,7
8 0,9
9 1 0,9
Toplam 280 100,0

Tablo 3: K1z Cocuk Sayist

Tablo 1,2 ve 3'te katilimcilarin ¢ocuk sayilar: ve cinsiyetleri ile ilgili bilgiler verilmistir. Katilimcilarin
sahip oldugu ¢ocuk sayilarina gore hic erkek cocuga sahip olmayan 12 kisi, hi¢ kiz cocuguna sahip olmayan
16 kisi vardir. 7'den fazla erkek ¢ocuga sahip olan 3 kisi bulunurken 7'den fazla kiz ¢ocuguna sahip 5 kisi
bulunmaktadir. Katilimcilarin toplamindan alinan verilere goére toplamda 539 c¢ocugun 259'u erkek (%48)
iken 280 ise kiz (%52) ¢ocugudur.

Tablo 4
Cocuklara Sunulan Egitim Imkan
f %
Hi¢ Memnun Degilim 6 5,8
Memnun Degilim 8 7,8
Kararsizim 23 22,3
Memnunum 54 52,4
Cok Memnunum 12 11,7
Toplam 103 100,0

Tablo 4: Cocuklara Sunulan Egitim Imkan

Kamplardaki Suriyeli ebeveynlere sorulan "Cocuklara Sunulan Egitim Imkani" memnuniyet
anketinde katiimcilarin %52,4 memnun olduklari, %11,7 ise gok memnun oldugunu belirtmistir. Toplamda
ise memnuniyet oranlar1 %64,1 seviyesindedir.

Buna karsin Gegici Koruma Statiisii altindaki Suriyeli 6grencilere sunulan egitim imkanindan
memnun olmayan katilimcilarin orani %7,8'dir. Egitim imkanlarindan higbir sekilde memnun olmayanlarin
orani ise %5,8'dir. Toplamda ise katilimcilardan %13,6'lik bir kesiminin kampta sunulan egitimden memnun
olmadig1 sonucuna varilmistir. Sunulan egitimin yarar: hususunda kararsiz olanlarin yiizdesi ise %22,3'tiir.
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Tablo 5
Egitim Cagindaki Cocuklariniza Sunulan Egitim Hizmetlerinin Hangisinden Yararlaniyorsunuz?
f %
Kamp Ici Egitim 85 95,5
Kamp Dig1 Egitim 3 34
Suriyelilerin Actig1 Ozel Okul 1 1,1
Toplam 89 100,0

Tablo 5: Egitim Cagmdaki Cocuklarimiza Sunulan Egitim Hizmetlerinin Hangisinden Yararlaniyorsunuz?

Egitim ¢aginda c¢ocuklar1 bulunan 85 ebeveyn, kamp icindeki egitim imkanindan yararlanmaktadir.
Cocuklara bu egitim imkanlarini Tiirkiye Cumhuriyeti sunmaktadir. Bunun yani sira kamp diginda Milli
Egitim Bakanligina bagh okullarda egitim goren ¢ocuklarin sayisi 3 ile siirliyken Sanhurfa'da Suriyelilerin
actig1 dzel okula giden 6grenci sayis1 1'dir.

Tablo 6
Tiirkiye'deki Egitimden Ne Kadar Memnunsunuz?
f %
Hi¢ Memnun Degilim 5 52
Memnun Degilim 12 12,5
Kararsizim 27 28,1
Memnunum 39 40,6
Cok Memnunum 13 13,5
Toplam 96 100,0

Tablo 6: Tiirkiye'deki Egitimden Ne Kadar Memnunsunuz?

Katilimcilara "Tiirkiye'deki egitimden ne kadar memnunsunuz?" sorusu yoneltilmis olup verilen
cevaplarin analizi Tablo 6'da gosterilmistir. "Memnunum" diyenlerin orani %40,6 "Cok Memnunum"
diyenlerin orani ise %13,5'tir. Toplamda ise katiimcilarin %54,1'lik kisminin memnuniyet diizeylerinin
olumlu oldugu sonucuna varilmigtir. Buna karsin %12,5 oranindaki kesim, memnun olmadiklarimi dile
getirirken %5,2'lik kesim ise hi¢ memnun olmadiklarim belirtmistir. Boylece toplamda %17,7'lik kesimin
memnuniyet diizeyleri olumsuz egilimdedir. %28,1'lik kesim ise egitimdeki memnuniyet hususunda kararsiz
olduklarini belirtmistir.

88
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Tablo 7
Egitim Cagindaki Cocuklariniza Okula Gonderiyor Musunuz?
f %
Evet 86 95,6
Hayir 4 44
Toplam 90 100,0

Tablo 7: Egitim Cagindaki Cocuklarimizi Okula Gonderiyor Musunuz?

Tablo 7'ye gore, egitim cagindaki cocuklarmi okula gonderen velilerin oram %95,6 iken
gondermeyenlerin oramn %4,4'tiir. Toplamda ise 24 ¢ocuk (539 kisiden) egitim gorememektedir.

Tablo 8
Kamplardaki Tiirkce Egitiminden Sonra Tiirk¢eyi Ne kadar Anliyorsunuz?
f %
Hi¢ Anlamiyorum 8 8,5
Az Anliyorum 29 30,9
Kararsizim 22 23,4
fyi Anliyorum 30 31,9
Cok Iyi Anliyorum 5 53
Toplam 94 100,0

Tablo8: Kamplardaki Tiirkce Egitiminden Sonra Tiirkceyi Ne Kadar Anliyorsunuz?

Kamplarda verilen Tiirkc¢e egitiminden sonra anlama diizeylerine bakildiginda %31,9'luk kesimin
Tiirk dilini iyi anladig, %5,3'liik kesimin ise ¢ok iyi anladig1 sonucuna ulagilmigtir. Katithmeilarin toplamina
bakildiginda Tiirk dilini anlama hususunda sikinti ¢ekmeyenlerin oran1 %37,2'dir. Tiirkgeyi az da olsa
anlayanlarin yiizdesi %30,9 iken ne tam iyiyim ne de kotiiylim diyenlerin orani %23,4 seviyelerindedir.
Egitimlerden sonra Tiirkceyi hicbir sekilde anlamayan 6grencilerin orani ise %8,5'tir.

Tablo 9
Imkan Verilirse Cocugunuzun Egitimine Kamp Digarisindan Devam Etmesini Ister Misiniz?
f %
Evet 48 52,2
Hayir 38 41,3
Kararsiz 6 6,5
Toplam 92 100,0

Tablo 9: Imkén Verilirse Cocugunuzun Egitimine Kamp Disarisinda Devam Etmesini Ister Misiniz?

Tablo 9'da yoneltilen soruya gore katiimcilarin %52,2'si imkan verilmesi dahilinde Cadirkent
disinda da egitime devam etmek istediklerini belirtmektedir. Devam etmek istemeyenlerin oran1 %41,3 iken
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kararsiz olan katilimcilarin orani %6,5'tir.

Tablo 10
Kamplardaki Tiirkce Egitiminden Sonra Kendinizi Ne Kadar Ifade Edebiliyorsunuz?
f %
Hig ifade Edemiyorum 11 11,6
Az ifade Edebiliyorum 33 34,7
Kararsizim 22 23,2
fyi Ifade Edebiliyorum 26 27,4
Cok lyi Ifade Edebiliyorum 3 32
Toplam 95 100,0

Tablo 10: Kamplardaki Tiirkce Egitiminden Sonra Kendinizi Ne Kadar Ifade Edebiliyorsunuz?

Kamplardaki Tiirkce egitiminden sonra kendinizi ne kadar ifade edebiliyorsunuz sorusuna %27,4'ii
iyi bir sekilde kendilerini ifade edebildiklerini, %3,2’si ise ¢ok iyi ifade edebildiklerini belirtmistir. Ancak
kamplardaki egitimden sonra da Tiirk dilinde ifade zorlugu ¢ekenler bulunmaktadir. Hi¢ ifade edemiyorum
diyenlerin orani %11,6 iken kendilerini kismen de olsa ifade edebilenlerin orani %34,7'dir. Bunlarin yaninda
ifade konusunda ¢ekimser kalanlarin orani %23,2’lik bir dilimde yer almaktadr.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin "Cocuklara Sunulan Egitim Imkini'na yonelik anket sonucuna gore %64,1'lik kisim
"memnun” ve "¢ok memnun" olduklarimi belirtmistir (Tablo 4). Cadirkentlerin Tiirkiye ile Suriye arasindaki
sinir bolgede olmalarina karsin ebeveynlerin 6nemli bir kisminin memnun olusu, egitimin zorlu ortamlarda
dahi 6zveriyle yapildigini onaylar niteliktedir. Egitimin tek tarafl1 bir siire¢ olmadig1 bilinen bir gercektir ve
ogrencilerin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin de uyum igerisinde olmasi gerekmektedir.

Kamplardaki dersliklerin maddi imkanlari, Tiirkiye'deki herhangi bir devlet okulundan daha st
seviyededir. Ancak Tablo 6'da katihmcilara yoneltilen "Tiirkiye'deki egitimden ne kadar memnunsunuz?"
sorusunda memnuniyet diizeylerinin olumluluk yiizdesi %54,1'de kalmistir. Tablo 6'da elde edilen yiizde,
ortalama iistii olsa da egitimin memnuniyeti agisindan net bir bilgi vermemektedir. Bunun yaninda Tablo 4
ile karsilagtirildiginda %10 fark ortaya ¢tkmaktadir. Bu fark incelendiginde Suriyeli ebeveynlerin, Tiirkiyenin
sundugu egitim imkanindan memnun oldugu, Tiirkiye'de verilen egitimden tam manasiyla memnun
olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmada egitimdeki dis faktorler ya da egiticilerin rolii iistiine
calisilmasa da "Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda en 6nemli sorunlardan biri 6gretim programlarmin
gelistirilmesine kaynaklik edecek, Tiirk¢enin dilbilgisini islevsel agidan ve her yoniiyle betimleyen
calismalarin yeterli olmadigi"(Candas-Karababa, 2009: 269) bilinen bir gergektir. Ancak kamp hayati ve
imkanlar1 goz oniinde bulunduruldugunda ise ¢ocuklara verilen egitimin "iyi" oldugu diisiiniilebilmektedir.
Ustelik kamplardaki ebeveynlerin %95,6'sinin ¢ocuklarini okula géndererek en olumsuz sartlarda bile onlarin
egitim almalar1 yoniinde bir irade ortaya koymalar1 egitime gosterdikleri ilgiyi kanitlar niteliktedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti i¢in yetiskin Suriyeli siginmacilardan ziyade Suriyeli ¢ocuklarin topluma
uyumu daha 6nemli bir meseledir. Tiirkiye'de yasayan son nesil Suriyelilerin veya Tiirkiye'de dogan Suriyeli
¢ocuklarin topluma adapte edilmesi gelecekte olusacak uyum sorunlarmni da engelleyecektir. Tablo 9'da
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ebeveynlere sorulan "Imkéan Verilirse Cocugunuzun Egitimine Kamp Disarisinda Devam Etmesini Ister Misiniz?"
anket sorusunda 52,2'si evet, %41,3’li hayir, %6,5' ise kararsizim cevabini vermistir. Ebeveynlerin bu ankete
verdigi cevap dogrultusunda yarisina yakin bir kisminin topluma uyum saglamak istemedigi sonucunu da
akla getirmektedir. "Suriyeli siginmacilar yasal konularda uyum saglamada ¢ok fazla zorluk yasamamakta
ancak gecici misafir olmaktan ¢ikip kalict duruma gegmeleri nedeniyle, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel uyumla
ilgili birgok sorunla karsi karsiya kalmaktadirlar'(Yildirimalp, Islamoglu, fyem 2017: 107). Ciinkii Suriyeli
siginmacilar giivenli bolge gordiikleri Tiirkiye'de yasamak istemelerine karsin topluma entegre olma
hususunda ¢ok da istekli goriinmemektedir.

Tablo 10'da katilimcilara yoneltilen "Kamplardaki Tiirkce egitiminden sonra kendinizi ne kadar ifade
edebiliyorsunuz?" sorusuna "iyi ve ¢ok iyi ifade edebiliyorum" diyenlerin orani1 %30,6'da kalmistir. Kamplarda
verilen egitimlerde Ogrencilerin kendilerini Tiirkce olarak ifade etme hususunda onemli eksiklikler goze
carpmaktadir. Arif Cerci ve Meryem Canalici’nin Gaziantep ilinde yaptigi calismada %36,5'ik bir kisim
kendini ifade etmekte zorluk cekmektedir (Cerci ve Canalici, 2019: 63). iki calisma arasindaki Suriyeli
ogrencilerin kendini ifade etme hususunda benzerlik goziikmektedir. Bu ¢alismanin yam sira Gegici Egitim
Merkezlerindeki Suriyeli 6grenciler igin yapilan bir diger ¢alismada "dil sorununun (%18,18) bas1 cektigi
belirlenmistir"(Giin, Kaya ve Yilmaz, 2019: 3136). flaven, smif O0gretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerin
egitiminde karsilastif1 sorunlar {izerine yapilan calismada da birincil problem olarak dil problemi 6ne
cikmaktadir (Ozeng ve Saat, 2019: 70).

Ana dili Arapga olan Suriyeli 6grencilerin egitimde yasadig: sikintilarin yiiksek bir dilimi dil sorunu
etrafinda toplanmaktadir. Arapcanin biikiimlii, Tiirk¢enin ise sondan eklemeli bir dil olusu iki dil arasindaki
en biiyiik farklardandir. "Tiirkgenin sesleri, ses dizilisi, ekleri, eklerin dizilisi bir baska deyisle tiiretme ve
cekimleme sistematigiyle yeni karsilasan Suriyeli 6grencilerde birtakim sdyleyis veya okuma kusurlarina
sebep olmaktadir"(Demirci, 2015: 348). Bu olumsuz sebeplerle birlikte kamplardaki Suriyeli 6grenciler, Tiirk
toplumuna ve akabinde de halkin yasantisina dahil olmadigindan kendilerini ifade etme konusunda eksik
kalmaktadir. Suriyeli 6grenciler aldiklar1 Tiirkge egitimden sonra kamptaki yasantilarina dondiiklerinde
Tirkgeye ihtiyag duymadiklart igin Ogrendiklerine-ikinci dili-ivme kazandiracak higbir etkilesime
girememektedir. Boylece 6grenciler Tiirkceyi sadece okul igerisinde konusulan bir dil olarak goérmektedir.
Tablo 8'de katilimcilara yoneltilen "Kamplardaki Tiirkce Egitiminden Sonra Tiirkceyi Ne Kadar Anliyorsunuz?"
sorusunun sikligima bakildiginda da sadece %37,2'lik belirli bir kesimin Tiirkceyi anlama hususunda sikinti
cekmedigi, %62,81ik kesimin ise halen Tiirk¢eyi anlamakta zorlandi1 sonucuna varilmistir. Bu sonug,
Tiirkgenin sadece derslerde ihtiya¢ duyulan bir dil oldugunu dogrular niteliktedir. Devaminda Tablo 10'da
yoneltilen "kendilerini ifade edebilme” dereceleriyle ilgili anket sorusunun %34,7'lik bir kismindan olumlu
yanit alinmasi, 8. Anket sorusunun sonuglarini desteklemektedir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin Tiirkceyi
anlama ve Tiirkge ile kendilerini ifade etme becerileri arasinda dogru bir orant1 bulunmaktadir.

Anket sikliklarinda goze carpan cevaplardan birisi de "kararsizim” segenegidir. Tablo 10'daki soruya
verilen yanutta %27,4'liik oran kararsiz oldugunu dile getirmistir. Ayrica "kararsizim" segenegi Tablo 4'te
%22,3, Tablo 6'da %28,1, Tablo 8'de %23,4 seviyelerindedir. Bu tablolara bakildiginda yaklasik olarak her 4
kisiden 1' egitim konusunda kararsiz kalmustur.

Gegici Koruma Statiisii altindaki Suriyeli siginmacilar Tiirkce olarak kendilerini ¢ok iyi derecede
ifade edemedikleri i¢in bu durum egitimlerini etkilemektedir. Béylece kamplardaki &grencilerin ifade
diizeyleri Tiirk dilinde yasadiklar1 anlama zorluklarindan dolayr okula karsi memnuniyetlerini
degistirmektedir. Ayrica okula yeni baslayan Suriyeli 6grencilerin Arap alfabesi disinda karsilagtiklar1 Latin
alfabesi, egitim hususunda karsilastiklar1 zorluklardan birisidir. Alfabeye olan yabancilik, 6grenciler igin
ciddi bir dezavantaja neden olmaktadir. "Suriyeli 6grencilerin Arapcaya dayali olmayan Tiirk¢e agirlikh
derslerde Tiirkge dil yetersizliklerinden dolay: dersleri anlamada zorlandiklarim ifade etmislerdir"(Demir,
2019: 293). Bunun yamn sira, Tiirkcedeki iinliilere ana dilinde karsilik bulamayislar1 da 6grenimde giigliik
¢ekmelerine sebebiyet vermektedir. Bu baglamda arastirmanin sonuglari, “Alfabe kaynakli yazim sorunu
yasayan Ogrencilerin %46’siniinliilerin, %21’inin de iinsiizlerin yaziminda zorlandigini” (Sengiil, 2014: 330)
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gosteren aragtirma ile ortiismektedir. “Unlii” sorunu, konusmayi etkiledigi gibi yazihi olarak ifade etmeyi de
zorlagtirmaktadir. Tiim bunlarin yaninda yasadiklar1 psikolojik ve ekonomik bunalim da hem ebeveynleri
hem de cocuklar1 6nemli derecede etkilemektedir. Siginmacilarin ekonomik bagimsizliklarinin olmayisina
ragmen %1,1'lik bir kisim, ¢ocuklarim1 6zel okula gondermektedir. Yardimlarin Tirkiye Cumhuriyeti ve
Avrupa Birligi tarafindan yapildigr goz oniinde bulunduruldugunda kendi birincil ihtiyaglarindan kisip
¢ocuklarina 6zel okulda bir egitim saglamalar1 oldukga dikkat ¢ekicidir.

Bu arastirmada Suriyeli ebeveynlerin Tiirk¢e &grenimine ve egitime olan memnuniyetleri ele
almmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda tiim tablolara bakildiginda kamplarda verilen
egitimler acisindan olumlu yamtlar %65'in istiine g¢ikamamistir. Bu sonuglara gore sunulan egitim
faaliyetlerinin "¢ok iyi" olmadig1 sonucuna varilabilir.

Harran, Akgakale ve Ceylanpinar'da bulunan barinma merkezlerinde 6grencilere sunulan egitim
imkanlarmin  iyi oldugu ancak verilen egitimlerin ihtiyaclara tam manasiyla cevap vermedigi
gozlemlenmektedir. Ali Riza Seydinin ¢alismasinda "Katilimcilar Suriye'nin biiyiik kisminda okula devam
etmenin s6z konusu olamayacagl bir ortamin mevcut oldugunu, baska {ilkelere go¢ edenlerin de egitim
konusundaki sikintilarinin biiyiik oranda devam ettigini belirtmektedir"(Seydi, 2013: 225). Ali Riza Seydinin
2013 yilinda yaptig1 calisma, bu ¢alisma ile karsilastirildiginda Suriyeli siginmacilarin egitim sorunun halen
devam ettigini desteklemektedir. 2017'de ise Theirworld ve SETA'nin raporuna gore okul cagindaki Suriyeli
¢ocuklarin okullasma oranina bakildiginda %41'i okullasirken %59 gibi ciddi bir oranin okullasamadig:
durumu ortaya ¢ikmaktadir (Theirworld ve Seta, 2017: 20). Raporla karsilastirildiginda 6nceki yillarla birlikte
2017'den bu yana da okullasma anlaminda ciddi ilerleme kaydedilememistir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore, Tiirk diline olan hakimiyetleri arttikga sunulan egitim
hizmetlerinden yararlanma dereceleri ve memnuniyetlerinin de o denli artabilecegi sonucuna varilmigtir.
Nitekim 6grencilerin %95 gibi biiyiik bir kismimnin okula gidiyor olusu, egitim hususundaki isteklerinin giiclii
oldugunu ancak verilen egitimi toplumdan izole bir sekilde almak istediklerini gostermektedir. Ebeveynlerin
ciddi bir kesimi okullasmaya sicak bakmamaktadir. Ayrica "Ogretmenlerin uyum sorununu ¢dzmek igin
bireysel olarak cabaladigy; biitiin ¢abalarina karsin yeterince ¢oziim iiretemedikleri goriilmektedir. Bu
durumda Ogretmenin kendini caresiz ve yetersiz olarak gordiigii anlasimaktadir'(Bulut, Soysal K. ve
Giilgicek, 2018: 1226) Bununla birlikte okullasmada basarili olunan &grencilerde ise yeni bir sorun ortaya
cikmaktadir. "Ogretmenler cocuklarla hicbir sekilde iletisime gecemedikleri gibi ¢ocuklarin akranlari ile de
iletisimlerinin smmirli oldugunu, sifta yalniz kaldiklarini, yasadiklari sorunlari dgretmenlerine aktarma
imkanlar1 bulamadiklarin1 bu nedenle de karsilagtiklart sorunlar ile tek baglarina miicadele etmek zorunda
kaldiklarin belirtmektedirler"(Uzun M. ve Biitiin, 2016: 75).

Tablo 8'deki frekanslara gore Tiirkceyi anlama bakimindan sikint1 gekmeyenlerin orani %37,2'dir.Bu

oran, her 3 kisiden 2'sinin Tiirk¢eyi anlama hususunda sikint1 ¢ektigini gostermektedir. Alan yazindaki
Ogretmen goriislerine bakildiginda ise 6grencilerin Tiirkceyi kismen 6grenebildikleri, anlama ve konusma
diizeylerinde pekiyi olmadiklar1 bilinmektedir (Kogoglu ve Yelken, 2018: 140).

Tiirkiye Cumbhuriyetinin aldig1 karar sonucunda Cadirkentler tedricen kapatilmistir.
Cadirkentlerin kapatilmasi hasebiyle de Tiirkiye'de bulunan Suriyeli siginmacilarla sahada calisma olanag:
kalmamuistir. Arastirma bu yoniiyle literatiire katkida bulunabilecek niteliktedir.
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Bu arastirmanin amaci, dgretmenlerin moral sermayelerini olgebilecek
gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmektir. Olgme aracimin gelistirilmesi
igin ilk olarak alan yazin taranmig, sonrasinda ahlakli 6gretmenin yapmasi
gereken davramislart karsilayan 66 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda benzer nitelikte, iyi ifade
edilmemis, acik ve anlamli bulunmayan maddeler Slgekten gikarilarak 66
maddelik madde havuzu 30 maddeye diisiiriilmiistiir. Arastirmanin
evrenini 2018-2019 Egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey ilcelerinde bulunan kamu okullarinda gorev yapan 6gretmenler
olusturmaktadir. Arastirma evrenindeki Ogretmenler basit seckisiz
Ornekleme yoluyla belirlenmis, dlgegin yap1 gegerliliginin belirlenmesi igin
calisma grubundaki 408 6gretmenden elde edilen verilere agimlayici faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Olgegin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri .805
olarak bulunmustur. Bartlett's Sphericity testi sonucunun (x2=746,739
p<.01) anlaml oldugu, agiklanan varyansin ise %60 oldugu tespit
edilmistir. AFA sonuglarina gére madde-toplam korelasyon degeri 0,30"un
altinda olan maddeler, madde dl¢gme giiciiniin zayif olmasi nedenleriyle
oOlgekten ¢ikarilmistir.

Daha sonra 6lgegin yap: gegerliligin incelenmesi amaciyla 20 maddeden
olusan 6lgek formuna dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA
sonuglarina gore dlgek maddelerinin faktor yiik degerlerinin 0,32 — 0,66
arasinda degistigi belirlenmistir. Uyum indeksi degerleri ise RMSEA: 0,074;
SRMR: 0,067; GFI: 0,90, AGFI: 0,870; CFIL: 0,910; NFI: 0,910; X*/df=3,17
olarak bulunmustur. AFA sonucunda elde edilen faktor yapisinin madde
istatistikleri agisndan DFA bulgulart ile dogrulandigi goriilmiistiir.
Olgegin tamamu igin hesaplanan ig tutarlilik katsayisi olan Cronbach's
Alpha degeri .871 olarak bulunmustur. Boyut bazinda bakildiginda ise tiim
boyutlarin Cronbach's Alpha degerleri .70’in {izerinde ¢tkmistir. Calisma
sonunda elde edilen degerler dikkate alindiginda moral sermaye dlgeginin
20 maddeden ve 5 boyuttan olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu
soylenebilir.
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Artcile Histor Abstract

This study aims to develop a valid and reliable scale which can measure
Submitted: 12.09.2019 the moral capital of teachers. Firstly, a literature review has been made
Accepted: 20.01.2020 in order to develop the scale, and then an item pool with 66 items
: . matching behaviours that moral teachers should have has been
Published Online: 25.03.2020 constituted. In accordance with the opinions received by experts, the
items that are of similar nature, inarticulate, unclear and meaningless
have been omitted from the scale and thus the 66-item scale has been
reduced to 30 items. The research population of this study is, the
Moral Capital teachers who work in public schools in Sehitkamil and Sahinbey districts
of Gaziantep during 2018-2019 educational year. The teachers in the
Moral research sample have been determined by Simple Random Sampling,
Scale Development and in order to determine the construct validity of the scale, Exploratory
Factor Analysis (EFA) has been applied to the data collected from 408
teachers in the research sample. Kaiser Meyer Olkin (KMO) value of the
scale has been found as .805. It has been determined that Bartlett's
Sphericity test finding (x2=746,739 p<.01) is meaningful and the variance
obtained is % 60. According to EFA findings, the items whose item
correlation value are under 0,30 have been omitted from the scale since
Research Article their strengths to measure the item is weak.
Afterwards, in order to examine the construct validity of the scale,
Confirmatory Factor Analysis (CFA) has been applied to scale form
consisting of 20 items. According to CFA findings, it has been
determined that the factor load values of scale’s items vary from 0,32 to
0,66. The fit indices values of the scale’s items have been found as
RMSEA: 0,074; SRMR: 0,067; GFIL: 0,90; AGFI: 0,870; CFI: 0,910; NFI:
0,910; X?/df=3,17. The factor structure obtained from EFA findings, in
terms of item statistics, has been found that it has been validated by CFA
findings. Cronbach's Alpha, the internal consistency coefficient, which
has been calculated for the whole scale has been found as .871. When
look on dimension basis, all dimensions” Cronbach’s Alpha values have
been found above 70. When the values obtained at the end of the study
DOL are taken into consideration, it can be said that the moral capital scale is
http://dx.doi.org/10.29228/]ASSS.37006 a valid and reliable scale consisting of 20 items and 5 dimensions.
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1. GIRIS

Egitim, giinlimiizde tiim toplumlarin ortak onceligi haline gelmistir. Geng nesillerin gelecege
hazirlanmasinda, toplumsal refahin gelistirilip siirdiiriilebilir hale gelmesinde egitimin niteligi ve kalitesi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Toplumlarin kalkinmasinda egitimin ne kadar 6nemli bir isleve sahip oldugu
OECD'nin PISA raporlar gibi uluslararasi ¢alismalarla da ortaya konmaktadir.

Egitim diizeyinin yiikseltilmesine yonelik Onlemler alinmakta; egitim biitcelerinin artirilmasi,
okullarin fiziki imkanlarmin iyilestirilmesi, 6gretmen niteliginin artirilmasi gibi pek ¢ok alana yatirim
yapilmaktadir. Tim bu yatinmlarin 6ziinde yeterli kaynak aktarildiginda egitimde beklenen hedeflere
ulasilacag1 beklentisi vardir. Oysa egitim bir {iriin degil, hizmettir. Bu nedenle maddi kaynak tahsisi tek
basma egitimde basarlyr garantileyemez. Egitim-6gretim faaliyetlerinde maddi olmayan sermaye
kaynaklarindan faydalanmanin kaynak gesitliligi ve zenginligi agisindan onem tasidig diisiiniilmektedir.

Bir ticaret isinin kurulmasi, yiiriitiilmesi icin gereken anapara ve paraya gevrilebilir mallarin tamami
(TDK, 2019) seklinde daha ¢ok mali ve fiziksel bir varlik olarak tanimlanan sermaye kavrami, giiniimiizde bu
anlammin ¢ok oOtesinde yeni anlamlari da karsilar hale gelmistir. Bourdieu (1986) sermaye kavramini
alisilagelmis tanimlarindan farkli olarak ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olmak {izere ii¢ bi¢cimde incelemistir.
Ekonomik sermaye ile her tiir maddi varligi, sosyal sermaye ile insanlarin toplum igindeki sosyal iligki agini,
kiiltiirel sermayeyle ise kiiltiirel birikimi sonraki kusaklara aktarma siirecini agiklamistir.

Ekonomik olmayan sermaye tiirlerine moral sermayeyi ekleyen Valvarde (1994: 213) Bourdieu'nun
kiiltiirel sermaye kavramini materyalist bulmus, sivil toplumun ekonomik, kiiltiirel ve ahlaki olmak tizere {ig
devrenin etkilesimi ile olustugunu ifade etmistir. Swartz (2009: 148) moral sermayeyi, toplumda ahlaki
durus sergileyerek itibar kazanip bunu ekonomik bir faydaya doniistiirme seklinde agiklamaktadir. Swartz’a
gore moral sermaye sahip olunabilir, artirilabilir, yatirilabilir, kaybedilebilir, kazanilabilir ve aktarilabilir bir
sermaye tiirlidiir. Baskalar1 tarafindan kabul edilerek kisiye avantajlar yaratmakta ve nihayetinde sahip olan
kisiye ekonomik katki saglamaktadir.

Celik’e gore (2014: 68) moral sermaye; ahlaki kararlar ve davranislar yoluyla bagkalarini etkileme, iyi
ve kotiiye iliskin algilar1 yonetme ve ahlaki kararlar1 degistirmeye yonelik bir sosyal yapr gelistirme
kapasitesidir. Wodka (2017:65) insanin sadece birey degil ayn1 zamanda sosyal bir varlik olduguna vurgu
yapmis, bu yoniiyle moral sermayenin sosyal iligkileri, sosyal giiveni ve sosyal etkilesimleri gelistirerek
toplumsal iligkileri ve ticari islem kalitesini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.

Rantapala (2003: 231) tavirlarinda ahlakli olmay1 aligkanlik haline getiren insanlarin, kendileri ile
ticaret yapan diger insanlar1 ikna eden giivenirliklerinden dolay: itibar kazandigini belirterek bu tiir bir
sermayenin, kurumlarin giivenilmez oldugu ve insanlarin giivenilir ticari ortaklar aradig bir yerde degerini
gitgide artiracagina vurgu yapmistir. Wang (2015: 57) tarih, egitim ve ahlaki gérmezden gelen bir iilkede
iretimin zenginlik yaratamayacagini sadece hayatta kalmay1 saglayacagini belirterek, ekonomideki ahlaki
ideallerin hizl1 ekonomik kalkinmay1 tesvik ettigini ifade etmistir. Sison (2003: 31) moral sermayeyi bir insan
insan olarak iyi yapan sey olarak tanimlamustir.

Ahlak kelimesi Arapcada “huy, mizag, karakter” anlamina gelen “hulk” sozcligiinden tiiremistir
(Cevizci, 2008: 3). Ahlak, toplumda iyilik ve kétiilitk hakkinda olusan deger yargilarina gore yapilmasi
uygun olan veya yapilmamasi gereken davranislara iliskin kurallar biitiiniidiir (Ozkan ve Akgiil, 2018: 456).
Ahlak, bir toplumun manevi diinyasini biiyiik l¢iide sekillendiren, insanlarin deger diinyalarin belirleyen,
onlara nasil davranmalar ve yasamalari gerektigini bildiren kurallar, normlar ve degerler sistemidir (Cevizci,
2015: 14). Ahlak sdzciigiiniin Latince karsilig1 olarak moral s6zctigii kullanilmaktadir.

Ahlak, bir topluluk igindeki yerimizle, dogayla ilgili anlayisimizla, oObiir diinyayla ilgili
inanclarimizla, aklin ne bilecegine dair varsayimlarimizla ve hayati anlamli kilan seylerle ilgilidir (Jena, 2015:
105). Egitim normatif bir kavramdir ve 6gretmenlik de 6zii itibariyle veya asli olarak ahlaki bir is ya da
faaliyettir (Cevizci, 2016: 45). Kaymakcan ve Meydan (2016) ahlakl1 davranisi, akil ve irade sahibi bir insanin
iyi niyetle ve hiir olarak yaptig1 davranislar olarak tanimlamaktadir.

Ahlak, egitimde 6zel bir anlam tasir ¢linkii 6gretmenler hem ahlaki sorularla kusatilmistir hem de
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gelecek kusagin egitiminin sorumlulugu her zamankinden ¢ok onlarindir (Haynes, 2014: 19). Her toplum
gelecek kusaklara birtakim toplumsal degerlerini aktarmayi, onlari belirli ahlaki ilkelerle donatmay:
benimsemistir. Ogretmenler 6grencilerine sadece bilgi aktarmaz, farkinda olarak veya olmayarak onlarin
ahlaki kimliklerini sekillendirir, onlarin sosyallesmelerini saglar. Okullarda ahlaki davranislarin gosterilmesi
ve okul yonetiminin bu yonde kararlar almasi birinci derecede okulu, ikinci derecedeyse toplumu olumlu
yonde etkileyecektir (Kogyigit vd., 2018: 4).

Bugtiine kadar 6gretmenlerden beklenen tutum ve davranislar etik ilkeler gergevesinde agiklanmaya
calisilmistir. Etik, ahlak iizerine stz sdyleme etkinligidir (Aydin, 2016: 14). Yunanca “karakter, adet veya
gelenek” anlamina gelen “ethos” soOzciiglinden tiiretilmis olan etik kavrami ¢ogu zaman ahlakla
karistirllmaktadir. Etik, felsefenin ahlaklilikla, ahlaki degerlerle ilgili olan disiplinine karsilik gelir. Bu
yoniiyle ahlakla yakin iliski i¢cindedir (Cevizci, 2015: 12). Etik, dogru ve yanlis davranis teorisidir, ahlak ise
onun pratigi. Ahlaki degil de etik ilkelerden; etik degil de ahlaki bir davranis tarzindan séz etmek daha
dogrudur (Billington, 2011: 46).

Etik dogru ve yanlis Olglitleridir (Aydin,2016:15). Etik ilkelerle ahlak kurallari arasinda temel fark,
etigin insan davramglarinin siiregiden amaglariyla ilgili olmasi, ahlakin ise giindelik durumlarda
uygulanmastyla ilgilidir (Billington,2011:60). Ahlaki cagri tamamen kisiseldir (Bauman,2016:11). Insan ne
ahlaksiz ne de etiksiz olabilir. Ahlak insanin icinde yasadig1 toplumun yiizlerce yillik hayat deneyimini,
degerler silsilesini iceren belli bir anlam diinyas: sunar. Etik ise ahlaka 6zgii anlam diinyasin1 kavramay:
mimkiin kilan felsefeyi veya ilkeleri temin eder (Cevizci,2016:20). Su halde etik herkes tarafindan kabul
edilen evrensel bir gergeve sunarken ahlak daha yerel ve kisisel bir nitelik tasimaktadir.

Bir meslegin siirdiiriilebilir olabilmesi i¢in tiim meslek iiyelerinin belirli kurallar dahilinde uymas:
gereken bilingli davranislar etik ilkeleri olusturur. Bir meslegin kendine 6zgii etik kurallarimin olmasi o
meslegin statii ve sayginligini artirmaktadir. Bu ilkeler kisisel nitelik tasimaz. Mesleki etik ilkeler sayesinde
doktorun hastasiyla, 6gretmenin 6grencisiyle olan iliskisi belli ilkeler gercevesinde yiiriitiilmektedir. Bu
ilkeler hem y6n verme hem de smir ¢izmede 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. Ogretmenlik mesleginde
gecerli etik degerler konusunda ise tam bir goriis birligi yoktur (Eskicumali, 2014:14).

Ideal bir 6gretmen kusursuz dgretme yeteneklerinin yani sira yasama bigimiyle de &rnek almacak
ahlaki bir modeldir (Pieper, 2012:118). Etik kodlara bagli davranislarla amacglar bir araya geldiginde
Ogretmenlerin yaptiklari ile nigin yaptiklari birlestigi zaman meslek etik kodlari, mesleki etik kodlari
olmaktan cikip giiclii ahlaki degerler haline gelecektir (Sergivanni, 2015:55).

Giiniimiizde 6zveri diisiincesi mesrulugunu yitirmis durumdadir. Insanlar ise ahlaki ideallere
ulasmaya ve ahlaki degerleri korumaya da tesvik edilmemektedir (Bauman, 2016:11). Egitim orgiitleri
ozelinde bakildiginda moral sermaye, Ogretmenlerin etik kodlara dayali olarak sergiledigi ahlaki
davraniglarin bireysel ve oOrgiitsel diizeyde olusturdugu sosyal birikimin adidir. Moral sermaye, 06zii
itibariyle ahlaki bir nitelik tasiyan egitim faaliyetlerinin her asamasinda “saygi, sorumluluk, adalet, hosgorii
ve empati” gibi ahlaki degerlerin hakim kilindigr uzun vadeli bir yatinmi ve sosyal yapi gelistirme
kapasitesini ifade etmektedir.

Post modern etik etkisindeki okullarda degerlerin hizla zayifladig1 bunun akran zorbaligi, zararl
madde aliskanlig1 ve disiplin sorunlar1 gibi pek ¢ok olumsuz sonucu beraberinde getirdigi goriilmektedir.
Etkili okullar gelistirmeyi ve o okullarda iyi insanlar yetistirmeyi hedefleyen egitim sistemimizde otorite ve
disiplinin yerini vicdan ve sorumluk bilincine birakmasinda moral sermaye &nemli bir kaynak olarak
degerlendirilmelidir.

2. YONTEM

Bu boliimde moral sermaye Olgegini gelistirme asamalar: hakkinda bilgi verilmis olup 6rneklem
sec¢imi, Olcegin uygulanmasi, gegerlik ve giivenirlik i¢cin madde ayirtediciligi, madde toplam korelasyonu,
agimlayici faktor analizi, giivenirlik analizi, boyutlar arasi korelasyon ve dogrulayici faktdr analizi
bulgularima yer verilmistir.
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2.1. Orneklem

Arastirmalar ¢ogunlukla 6rneklemler {izerinde yapilir ve elde edilen sonuglar ilgili evrene genellenir
(Karasar, 2005: 110). Aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 Egitim-0gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil
ve Sahinbey ilcelerindeki devlet okullarinda gorev yapan ogretmenler arasindan basit segkisiz drnekleme
yoluyla belirlenmistir.

Olcek gelistirme arastirmalarinda istatistiki analizlerin anlamli olabilmesi i¢in gereken katilimci
sayisiyla ilgili cesitli goriisler vardir. Orneklem biiyiikliigiiniin, madde sayisimin 5-10 kati olmast uygun
gortilmektedir (Erkus, 2012: 99; Cokluk vd., 2016: 206). 30 maddelik 6lgek icin ilk uygulamaya katilan 408
Ogretmen, sonrasinda 20 maddelik 6lgek igin ikinci uygulamaya katilan 401 6gretmenin 6rneklemi fazlasiyla
karsilamakta oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Uygulama 1 Uygulama 2
Degisken Kategori
f % f %

Kadin 232 56,8 211 52,6
Cinsiyet

Erkek 176 43,2 190 47,4

22-29 100 24,5 112 28
Yas 30-39 180 44,1 167 41,6

40-50 128 314 122 30,4

1-4 y1l 71 17,4 100 25

5-9yil 99 24,3 91 22,6
Hizmet Siiresi

10-14 y1l 93 22,7 77 19,2

15-20 y1l 145 35,6 133 33,2

flkokul 171 42 145 36,1
Okul Tiirii Ortaokul 95 23,2 172 42,9

Lise 142 34,8 84 21

TOPLAM N=408 N=401

2.2. Veri Toplama Arac

Ogretmenlerin moral sermaye seviyesini belirlemek icin Olgme araci gelistirmenin ilk
asamasinda ahlak, ahlaki liderlik, ahlaki zeka ve etikle ilgili alan yazin taranmis olup &gretmenlere
yonelik konuyla ilgili herhangi bir Olgege rastlanmamistir. Ancak Philipsin (2006) Stratejik liderlik
kapsaminda, Sison’un (2003) ahlaki liderlik kapsaminda ahlaki sermayeyi 6l¢meye yonelik ¢alismalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Moral sermaye olgeginin madde havuzu Akgiil ve Ozkan'in (2019:119 a,
2019:249 b) nitel arastirma sonuglarindan ve arastirmacilar tarafindan 6gretmenlere yoneltilen “Ahlaklh
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O0gretmen ne yapar?” sorusuna yanit arandig1 odak goriisme sonuglarindan yararlanilarak 66 ctimleden
olusan bir madde havuzu olusturulmustur.

Ikinci asamada Olcegin kapsam gecerliligini saglamaya yonelik ¢alismalar yapilmistir. Olgegin
taslak formunda yer alan maddelerin Ol¢iilmek istenilen amaca uygunlugu ile ilgili olarak egitim
bilimleri alaninda uzman olan kisilerin goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda
bazi maddeler diizeltilmis; benzer nitelikte, iyi ifade edilmemis, agik ve anlamli bulunmayan maddeler
ise Olgekten ¢ikarilarak 66 maddelik madde havuzu 30 maddeye diisiiriilmiistiir. Madde havuzunda yer
alan yargilarin acitk ve anlasilir olup olmadig: biri Tiirkge biri Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olmak
iizere bes 0gretmenin goriisii alinarak test edilmistir.

Uygulama igin son sekli verilen dlgme araci iki boliimden olusmustur. Olgme aracinin birinci
boliimiinde kisisel bilgiler formu, ikinci boliimde ise 30 maddeden moral sermaye Olgegi yer
almaktadir. Ogretmenlerden “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmryorum”
ve “Kesinlikle Katilmiyorum” arasinda degisen 5li Likert tipi bir 6lgek {izerinde diisiincelerini ifade
etmeleri istenmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin arastirma sorularina verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde “1.00-1.79 = Kesinlikle Katilmiyorum” , “1.80- 2.59 =
Katilmiyorum”, “2.60 — 3.39 = Kararsizim ”, “3.40 - 4.19 = Katiliyorum”, “4.20 — 5.00 = Kesinlikle
Katiliyorum ”
sermaye yeterliklerinin “¢ok iyi”, 3.40-4.19 puan igin Ogretmenlerin “iyi”, 2.60-3.39 puan alanlarin
“kararsiz”, 1.80-2.59 puan alan 6gretmenlerin “diisiik” ve 1.00-1.79 puan alanlarin “¢ok diisiik “oldugu
diistintilmektedir.

2.3. Verilerin Toplamasi

Arastirma verileri 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci déneminde toplanmustir. Olcek formu
arastirmacilar tarafindan Sehitkdmil ve Sahinbey’deki devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlere
elden ulagtirilmisgtir.

2.4. Verilerin Analizi

Moral sermaye 6lgegi igin toplanan veriler SPSS 22 ve Lisrel 9.1 paket programlar: kullanilarak
analiz edilmistir. Agimlayict ve dogrulayici faktor analizi (AFA ve DFA) yapilarak olgegin yap1
gecerliligi belirlenmistir. Olgegin giivenirligi, madde toplam korelasyonlari, alt-iist grup ortalamalari t
testi ve Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanarak ortaya konulmustur.

3. Bulgular

Bu bdliimde moral sermaye Olgegi gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmna iliskin bulgular yer
almaktadir.

3.1. Verilerin Istatistiksel Analizlere Uygunlugunun Sinanmasi

Verilerin analizler i¢in uygunlugunun sinanmasi i¢in z puanlari alinmis, katilimcilarin

oOlciitleri esas alinmistir. Bu durumda 4.20 ve iizeri puan alan Ogretmenlerin moral

tamaminin + 3 degerleri icinde yer aldig1 tespit edilmistir. Raykov ve Marcoulides (2008) +3’den biiyiik
ya da -3'den kiiglik olan z puanlarini u¢ deger kabul etmistir. Toplam puan {izerinden z degeri
hesaplanmis, normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadig: ¢arpiklik ve basiklik degerine bakilarak
belirlenmistir. Carpiklik katsayisinin +1 simirlar iginde kaldigindan dagilimlarin normal olduguna
karar verilmistir.

3.2. Gegerlilik ve Giivenirlige iliskin Bulgular

Moral Sermaye Olceginin yapi gecerliligini belirleyebilmek icin acimlayici faktor analizi
yapilmistir. Moral Sermaye Olgeginin, faktor analizinin 6n sartlari olan degiskenler arasinda belli
oranda korelasyon bulunmasinin sonucunda veri setinin faktor analizine uygunluguna karar vermek
amactyla KMO degeri, Barlett Kiiresellik testi ve degiskenler arasindaki iliskiler esas alinmistir
(Tabachnick ve Fidel, 2013). Olgegin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri .805 olarak bulunmustur.
Bartlett's Sphericity testi sonucu da (x2=746,739 p<.01) anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar
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Olcekte yer alan verilerin faktor analizi yapilmasina uygun oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2010:
50).

Tablo 2. Moral Sermaye Olgeginin Maddelerine Iligkin Istatistikler

Madde Madde Madde Silme
Madde No Silme Madde Silme Toplam Giivenirlik
Ortalamasi Varyansi Korelasyonu Katsayis1
1 126,404 111,952 0,504 0,914
2 126,654 111,063 0,425 0,915
3 126,471 111,417 0,506 0,914
4 126,548 110,697 0,277 0,913
5 126,394 112,377 0,208 0,813
6 126,375 114,606 0,238 0,816
7 126,837 114,177 0,287 0,817
8 126,952 110,726 0,236 0,813
9 126,346 113,141 0,505 0,914
10 126,346 112,500 0,605 0,913
11 126,250 113,335 0,559 0,914
12 126,317 113,170 0,491 0,914
13 126,462 111,804 0,228 0,813
101 14 126,471 110,504 0,224 0,812
15 126,615 112,724 0,401 0,915
16 127,000 109,845 0,559 0,913
17 126,817 109,626 0,501 0,914
18 126,539 111,610 0,549 0,913
19 126,635 108,797 0,602 0,912
20 126,606 110,882 0,484 0,914
21 126,308 112,273 0,238 0,813
22 126,385 113,016 0,493 0,914
23 126,702 111,765 0,487 0,914
24 126,298 113,726 0,464 0,914
25 126,548 111,570 0,526 0,913
26 126,490 111,359 0,249 0,813
27 126,885 113,229 0,335 0,917
28 127,250 112,073 0,342 0,917
29 126,837 111,264 0,506 0,914
30 126,587 109,798 0,267 0,811

Giivenirlik = 0,787

Tablo 2 incelendiginde, moral sermaye 6lgeginde 0,30"un altinda bulunan on madde (4, 5, 6, 7,
8, 13, 14, 21, 26 ve 30 no’lu maddeler) go6ze carpmaktadir. Madde-toplam korelasyon degeri 0,30'un
altinda olan maddelerin madde 6lgme giiciiniin zayif olmasi nedenleriyle (Yasar, 2014) maddelerin



Moral Sermaye Olgegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismast

Olgekten ¢ikarilmasinin uygun olacagina karar verilmistir.

Tablo 3. Olgekten madde ¢ikarimi yapildiktan sonraki giivenirlik analizi

Madde Madde Madde Silme
Madde No Silme Madde Silme Toplam Giivenirlik
Ortalamasi Varyansi Korelasyonu Katsayis1
1 82,404 50,593 0,497 0,864
2 82,654 50,423 0,375 0,869
3 82,471 50,096 0,512 0,863
9 82,346 51,646 0,466 0,865
10 82,346 51,296 0,554 0,863
11 82,250 51,626 0,541 0,864
12 82,317 51,675 0,451 0,866
15 82,615 51,035 0,398 0,868
16 83,000 49,223 0,546 0,862
17 82,817 48,927 0,499 0,864
18 82,539 50,387 0,540 0,863
19 82,635 48,642 0,578 0,861
20 82,606 49,639 0,497 0,864
22 82,385 51,190 0,503 0,864
23 82,702 50,522 0,472 0,865
24 82,298 51,920 0,441 0,866
25 82,548 50,231 0,531 0,863
27 82,885 51,190 0,347 0,870
28 83,250 50,733 0,322 0,872
29 82,837 49,905 0,521 0,863

Giivenirlik = 0,871

Tablo 3'te goriildiigii {izere 30 maddeden 20 maddeye diisen Olgekte madde ¢ikarimi
yapildiktan sonra 6l¢egin geri kalan maddeleri igerisindeki madde iliski diizeyleri 0,30'un altinda olan
madde olmadigindan herhangi bir maddenin dlgekten ¢ikarilmasina gerek duyulmamistir. Olgegin ic
tutarliligini belirlemek icin Cronbach’s Alpha analizi kullanilmis olup 6lgegin giivenirlik seviyesinin
0,787’den 0,871’e yiikseldigi ve bu degerin de giivenirlik seviyesi i¢in oldukga yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir.
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Tablo 4. Moral Sermaye Olceginin Madde ve Toplam Olcek Korelasyonu Degerleri

Madde No r P
1 0,561 0,000%*
2 0,470 0,000%*
3 0,579 0,000**
9 0,523 0,000**
10 0,601 0,000**
11 0,586 0,000%*
12 0,510 0,000%*
15 0,478 0,000**
16 0,615 0,000%*
17 0,582 0,000%*
18 0,599 0,000**
19 0,646 0,000**
20 0,572 0,000%*
22 0,559 0,000**
23 0,543 0,000%*
24 0,498 0,000**
25 0,593 0,000**
27 0,436 0,000%*

103 28 0,427 0,000%*
29 0,588 0,000**
*p<0.01

Tablo 4'te degiskenlerin toplam Olgekle arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda r >,30
diizeyindeki iliskiler veri setinin faktdr analizine uygunluguna isaret etmektedir. —Tablo 3
incelendiginde, geriye kalan olgek maddeleri ile toplam oOlgek arasindaki iligkinin tamaminin soz
konusu olciitii karsiladig1 goriilmektedir. Tablo 4’e gore maddelerle toplam 6lgek arasindaki iligkiler
,427-,646 arasinda oldugundan her madde igin iliskinin anlamli oldugu goriilmektedir ( p<,01).

Tablo 5. Moral Sermaye Ol¢eginin Alt Boyutlarimin Oz Degerleri ve Acikladiklar: Varyans Diizeyleri
Dondiirme Sonrasi Yiiklerin Kareler

v . . .
£ Baslangi¢ Oz Degerleri Toplam

8“ i

E Toplam  Varyans% Kiimilatif % | Toplam  Varyans %  Kimiilatif %
1 6,149 30,743 30,743 3,088 15,438 15,438

2 1,849 9,247 39,990 2,478 12,388 27,827

3 1,554 7,768 47,758 2,317 11,583 39,410

4 1,263 6,315 54,074 2,109 10,543 49,953

5 1,186 5,926 60,000 2,010 10,047 60,000

Moral Sermaye Olgeginin faktor yapisinin ¢ikarimi i¢in Temel Bilesenler Analizi kullanilmis,
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faktorlerin nasil dondiirtileceginin belirlenmesi i¢in de dikey dondiirme yontemlerinden olan varimax

dik dondiirme yontemi tercih edilmistir. Olcekteki maddelerin kalmasi ya da kalmamasi durumuna

karar vermede faktor yiik degerlerinin ,45 veya daha tizeri bir deger olmas: Olgiit olarak alinmistir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Bununla birlikte maddelerin tek bir faktor altinda yiik degeri tasima 6zelligi de
dikkate alinmistir. Tablo 5'te goriildiigii {izere Moral Sermaye Olgeginin 6z degeri 1,00'dan biiyiik 5

faktorlii bir yapr sergilemektedir. Birinci faktor toplam varyansin %15,438ini; ikinci faktor toplam

varyansin %12,388’ini, iiglincii faktor toplam varyansin %11,538’ini, dordiincii faktor toplam varyansin
%10,543'tinti ve besinci faktor toplam varyansin %10,047’sini aciklamaktadir. Bes faktoriin birlikte
acikladiklar: toplam varyans ise %60 olup sosyal bilimlerde agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda
olmasi yeterli kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Tablo 6. Moral Sermaye Olcegine Ait Faktor Yiik Degerleri

Fak =
aktor =
Faktor Ad1 Madde Yiik Maddeler 'E
No o =
Degeri 3
O
17 0,566 Ozel hayatimda yasadigim sorunlari caligma hayatima
yansitmam.
SORUMLULUK 10 0,579 I:Ievlkkar?iye-tli biri oldugumu diisiiniiyorum. E
22 0,594 Ogrencilerime rehberlik yaparim. =
23 0,692 Alanimla ilgili fark yaratan isler yapmaya caligirim.
19 0,701 Okul faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde sorumluluk alirim.
3 0,791 Kararlarimin deger ve inanglarimla uyumlu olmasina 6zen
R gosteririm.
BUTUNLUK 2 0,792 Her zaman dogruyu soylerim. «
1 0,843 Gliglii ahlaki degerlere sahibim. et
27 0,402 Insanlarin ufak tefek hatalarini gormezden gelebilirim.
o 25 0,538 Bana yoneltilen elestirileri dikkate alirim. X
HOSGORU 20 0,545 Sorun yasadigim 6grenciye olumsuz tavir gelistirmem. =
29 0,748 Fikirlerine katilmadigim insanlari da anlamaya ¢aligirim.
28 0,766 Insanlara giivenirim.
18 0,571 Insanlarin acisini ve sevincini paylagirim.
EMPATI 16 0,669 Karsilagtigim olumsuz durumlara kars: 6l¢iilii tepkiler veririm. §
15 0.751 Kendimi karsimdaki kisinin yerine koyarak onu anlamaya o
! caligirim.
12 0,625 Menfaat beklentisiyle kimseye ayricalik yapmam.
04 0,626 “Karr.lu' malini (elektrik, su vb.) dikkatli kullanmaya 6zen e
ADALET gOsteririm. l;\
11 0,674 Karar verirken adaleti esas alir ve vicdanimin sesini dinlerim.
9 0,710 Bagkalarinin inanglarina ve diisiincelerine sayg1 gosteririm.

Tablo 6’da dondiirme sonrasi olusan faktor yapisi ve faktor yiik degerleri sunulmaktadir.
Tablodaki bulgular degerlendirilirken faktor yiik degerinin >,30 (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2016) ve iki faktor yiik degeri arasindaki farkin en az >10 (Biiyiikoztiirk, 2011) olmas:1 dikkate
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almmistir. Bu kurala uymayan madde olmadigindan Olgekten madde ¢ikarilmasina gerek
duyulmamistir. Maddelere ait faktor yiikleri incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0,402 - 0,843
arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 6ya gore, faktor 1 altindaki maddeler incelendiginde faktér 1’e “SORUMLULUK”
admnin, faktor 2’'ye “BUTUNLUK” adinin, faktér 3’e ”HOSGGRﬁ” adinin, faktér 4e “EMPATI”
admin, faktor 5e “ADALET” admin verilmesi uygun goriilmiistiir. Faktorlere ait giivenirlik
diizeylerinin yeterli seviyede oldugu belirlenmistir (a>0,70).

Moral Sermaye Olgeginin, Ol¢tiigii Ozellik agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli
oldugunu belirlemek amaciyla madde toplam korelasyonlar: ile 6zgiin Olcekte toplam puana gore
belirlenmis alt-tist % 27’lik grup ortalamalar1 farkina dayal1 madde analizi yapilmustir (Biiyiikoztiirk,
2011).

Olgek araciligiyla hesaplanan puanlarla puanlara gore belirlenen alt-iist % 27’lik gruplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz Orneklem t-testi yontemine
basvurulmustur.

Tablo 7. Moral Sermaye Olgegine Ait Madde Ayirt Edicilik Analizi

Madde No t df P
1 -6,437 54 0,000%*
2 -6,913 54 0,000%*
3 -5,834 54 0,000**
9 -6,533 54 0,000**
10 -8,124 54 0,000**
11 -5,869 54 0,000**
12 -4,553 54 0,000**
15 -4,156 54 0,000**
16 -5,331 54 0,000**
17 -6,352 54 0,000**
18 -7,600 54 0,000**
19 -5,771 54 0,000**
20 -4,942 54 0,000**
22 -5,071 54 0,000**
23 -5,380 54 0,000**
24 -5,962 54 0,000**
25 -4,739 54 0,000**
27 -5,037 54 0,000**
28 -3,863 54 0,000**
29 -5,488 54 0,000**
*4p<0.01

Tablo 7 incelendiginde, Moral Sermaye olgeginin alt-iist % 27’lik gruplar arasindaki puan
ortalamalar1 agisindan farklarin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmiistiir (p<,01). Bu bulgular
Olcek maddelerinin i¢ tutarhlifinin yiiksek ve bireyleri ayirt etmede yeterli oldugunu gosterir
niteliktedir.
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Moral Sermaye Olcegine Ait Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar:
Tablo 8'de Moral Sermaye Olcegine ait faktdr yapisini test etmek amaciyla yiiriitiilen DFA
analizi sonucunda elde edilen madde istatistiklerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 8. Moral Sermaye Olgeginin DFA Bulgularina Iliskin Madde Istatistikleri

Faktor Madde No Faktor Yiik Degeri  R? t
AD1 0,42 0,18 7,61*
ADALET AD2 0,60 0,36 11,25*
AD3 0,57 0,32 10,68**
AD4 0,46 021  843*
EMP1 0,48 023  8,43*
EMPATI EMP 2 0,42 0,18 7,35%*
EMP 3 0,56 031 9,75
SRM1 0,56 0,31 10,33*
SRM 2 0,35 0,12  6,22**
SORUMLULUK  SRM 3 0,46 021 841*
SRM 4 0,47 022  8,69**
SRM 5 0,32 0,10  5,79**
H1 0,39 0,15 7,00
H?2 0,65 042 12,18*
HOSGORU H3 0,52 027  9,52*
H4 0,38 0,14 6,71*
H5 0,52 027  9,43*
B1 0,66 044 11,72*
BUTUNLUK B2 0,56 0,31 10,04**
B3 0,59 0,35 10,48**

Tablo 8 incelendiginde, Moral Sermaye 6l¢eginin AFA sonucunda elde edilen faktor yapisinin
madde istatistikleri agisindan DFA bulgular ile de dogrulandigi soylenebilir. Buna goére maddelerin
faktor yiik degerleri 0,32 — 0,66 arasinda degismektedir. S6z konusu degerler kabul edilebilir faktor
yiikii olarak degerlendirilebilir. Ote yandan ¢oklu korelasyon karesine iliskin degerler (R?) 0,32—- 0,44
arasinda degismektedir. Bu baglamda da R? degerinin de yiiksek ve orta baglamda oldugu ifade
edilebilir (Kline, 2005). Maddeler ile ortitk degiskenler arasindaki iligkilerin istatistiksel anlamlilik
diizeyinin ifadesi olan t degerleri ise p<,01 diizeyinde anlamli bulunmus ve biitiin degerlerin 2,58'den
biiyiik oldugu goriilmiistiir.

Asagida DFA’ya ait path diyagrami sunulmustur. Path diyagrami incelendiginde modele ait
uyum indeksleri istenilen seviyede c¢iktigindan herhangi bir modifikasyon yapilmasmna gerek
duyulmamuistir.
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Chi-Square=507.95, df=160, P-value=0.00000, RMSEA=0.074

Sekil 1. Moral Sermaye Olgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina iligkin standardize edilmis
¢ozlimleme degerleri.

Schermelleh-Engel & Moosbrugger’e (2003) gore kabul edilebilir ve mitkemmel uyum kriterleri
asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 9: Uyum Indeksi Kriterlerine Ait Degerler

Kijizzllzri Miikemmel Uyum  Kabul Edilebilir Uyum
Xx2/sd <3 <5

RMSEA  0<RMSEA<0.05  0.05<RMSEA <0.10
RMR 0< SRMR <0.05 0.05 < SRMR < 0.10
SRMR 0 < SRMR <0.05 0.05 < SRMR < 0.10
NFI 0.95< NFI< 1 0.90 <NFI < 0.95
NNFI 0.95< NNFI< 1 0.90 <NNFI < 0.95
CFI 0.95< CFI< 1 0.90 <CFI < 0.95
GFI 0.95< GFI< 1 0.90 <GFI < 0.95
AGFI 0.90< AGFI< 1 0.85 < AGFI<0.90

DFA sonucu elde edilen uyum indeksi kriterlerinin, kabul edilebilir uyum indeksi kriterlerini sagladig:
belirlenmistir.

Tablo 10: Moral Sermaye Olgegi Uyum lyiligi Degerleri
Xz/df P RMSEA  CFI GFI AGFI  NNFI NFI RMR SRMR
3,17 0,000 0,074 0,910 0,900 0,870 0,920 0,910 0,034 0,067

Bir modelin biitiin olarak kabul edilebilir olmas1 i¢in raporlanan uyum iyiligi indekslerinin
kabul edilebilir siurlar icinde olmasi gerekmektedir. DFA sonucu elde edilen uyum indeksi
degerlerinin kabul edilebilir uyum indeksleri igerisine diistiigii goriilmektedir. En dnemli uyum indeksi
degeri olan X%/df degerinin 3,17 ise kabul edilebilir uyum araligina, RMSEA degerinin 0,074 ile kabul
edilebilir uyum araligina, CFI degerinin 0,910 ile kabul edilebilir uyum araliginda, GFI degerinin 0,900
ile kabul edilebilir uyum araligina, AGFI degerinin 0,870 ise kabul edilebilir uyum araligina, NNFI
degerinin 0,920 ile kabul edilebilir uyum araligina, NFI degerinin 0,920 ile kabul edilebilir uyum
araligina, RMR degeri 0,034 ile kabul edilebilir uyum araligina, SRMR degeri 0,067 ile kabul edilebilir
uyum araligina diistiigli belirlenmistir.

Yapilan bu c¢alismalar sonunda bes faktorden olusan 20 maddelik “Moral Sermaye Olgegi” elde
edilmistir. Tablo 11’de 6l¢egin son hali verilmistir.
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Tablo 11. Moral sermaye 6l¢gegi

M. No Olcek Maddeleri
1 Giiclii ahlaki degerlere sahibim.
2 Her zaman dogruyu soylerim.
3 Kararlarimin deger ve inanglarimla uyumlu olmasina 6zen gosteririm.
4 Baskalarinin inanglarina ve diisiincelerine saygi gosteririm.
5 Hakkaniyetli biri oldugumu diisiintiyorum.
6 Karar verirken adaleti esas alir ve vicdanimin sesini dinlerim.
7 Menfaat beklentisiyle kimseye ayricalik yapmam.
8 Kendimi karsimdaki kisinin yerine koyarak onu anlamaya ¢alisirim.
9 Karsilastigim olumsuz durumlara kars: 6l¢iilii tepkiler veririm.
10 Ozel hayatimda yasadigim sorunlari ¢alisma hayatima yansitmam.
11 Insanlarin acisini ve sevincini paylasirim.
12 Okul faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde sorumluluk alirim.
109 13 Sorun yasadigim 6grenciye olumsuz tavir gelistirmem.
14 Ogrencilerime rehberlik yaparim.
15 Alanimla ilgili fark yaratan isler yapmaya ¢alisirim.
16 Kamu malin: (elektrik, su vb.) dikkatli kullanmaya 6zen gosteririm.
17 Bana yoneltilen elestirileri dikkate alirim.
18 Insanlarin ufak tefek hatalarini gérmezden gelebilirim.
19 Insanlara giivenirim.
20 Fikirlerine katilmadigim insanlar1 da anlamaya calisirim.
4. Sonug

Bu arastirmada Ogretmenlerin moral sermaye diizeylerini 6l¢meye yonelik gecerli ve giivenilir
bir olgek gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan uygulama formuyla
aciklayic faktor analizi yapilmistir. A¢imlayic faktor analizi sonucunda toplam varyansin % 60’1
aciklayan bes faktorlii bir 6l¢me aract elde edilmistir. Dogrulayict faktor analizi ile tespit edilen 6lgek
modelinin iyi uyum gosterdigi tespit edilmistir. 20 maddeden olusan moral sermaye 6l¢eginin toplam
korelasyon degerleri 0,427 ile 0,646 arasinda yer almaktadir. Madde korelasyon degerleri .30’dan
yiiksek ¢iktigr igin Olgekteki katsayilarin yeterli oldugu ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2014).

%27’lik alt ve iist grup puanlar1 arasinda yapilan t testi sonuglarinin tiim maddeler icin anlaml
bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Bu bulgular 6lgek maddelerinin i¢ tutarliliginin yiiksek ve
bireyleri ayirt etmede yeterli oldugunu gosterir niteliktedir. Olgegin tamamu igin hesaplanan Cronbach's
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Alpha katsayist 0,871 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore moral sermaye o6lgeginin ig
tutarliliginin, gegerlik ve giivenirliliginin yeterli diizeyde oldugu ifade edilebilir. Yapilan bu ¢alismalar
sonucunda bes faktor altinda ve 20 maddeden olusan moral sermaye 6lgegi elde edilmistir.

5. Tartisma

Moral sermayeyle ilgili literatiir incelendiginde kavramin bugiine kadar ekonomiden siyasete,
uluslararasi ticaretten felsefeye kadar ¢ok genis bir yelpazede ele alindig1 goriilmiistiir. Sergivanni'ye
gore (1992, 2015:110) moral sermaye “hosgorii, merhamet, sadakat, affetme, baris, kardeslik, adalet,
diiriistlik” gibi degerlere dayanmaktadir. Philips (2006) stratejik liderlik kapsaminda CEO’nun moral
sermayesini moral karakter, sembolik moral davranis ve maddi moral davranis olmak {izere {i¢ boyutta
inceledigi ¢alismasinda; CEO’nun moral karakterinin diiriistliik, saygi, karakter ve dogru isleri yapma
kararliligindan olustugunu ifade etmistir.

Swartz (2009) Giiney Afrika’daki yoksul genglerin topluma kazandirilmasinda moral
sermayenin roliinii inceledigi arastirmasinda yoksul genglerde moral sermayenin olusumunun baglanti,
yansitict uygulama, aracilik ve etkinlestirici ortamla gergeklestigini tespit etmistir. Sison (2003) moral
liderlik iizerine yaptig1 arastirmada moral sermaye eksikliginin ortaya ¢ikardig1 finansal sorunlari
incelemis, moral sermayeyi biitiinliik (integrity) boyutuyla ele almistir. Wang (2005) moral sermayeyi
adalet, iyilik ve olciiliilitk; Kane (2001) giiven, saygi, hosgorii, sadakat; Wodka (2017:70) diiriistliik,
sadakat, sorumluluk ve adalet boyutlariyla ele almislardir. Strompka (2018) moral sermayeyi sosyal
sermayenin olusumunda Onemli bir alt boyut olarak ele aldig1 arastirmasinda giiven, sadakat,
dayanisma, karsiliklilik, saygi ve adalet degerlerine dayanan toplumlarin moral sermaye zengini
oldugunu ifade etmistir.

Gordiigiimiiz ya da dislindiigiimiiz, tanidigimiz ve tamimadigimiz, bitmez tiikenmez gibi
goriinen bir y1gin baska insanla birlikte yasadigimiz postmodern bir ¢agda, yasalardan veya teknik
becerilerden daha sik ve daha yogun bir sekilde ahlaki bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyuyoruz (Bauman,
2016:30). Moral sermaye hangi alanda kullanilirsa kullanlsin 6zii itibariyle toplumsal diizen iginde
insanlarin iyi olmalarimi saglamaya odaklanan bir sosyal yap1 gelistirme kapasitesidir. Insanlar toplum
icinde iyi davranislar sergileyerek zamanla giivene dayali sosyal baglarin toplumun geneline
yayilmasini saglamakta, bu sayede toplumu birbirine yabanci bir insan y1gin1 olmaktan ¢ikarip tipki bir
aile gibi birbirini seven, destekleyen, ilham veren ve birbirine destek olan bir yaprya kavusturmaktadir.
Arastirma sonunda Ogretmenlerin moral sermaye yeterliliklerine iliskin sorumluluk, biitiinliik,
hosgorii, empati ve adalet boyutlar literatiirle de uyumludur.

6. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen degerler dikkate alindiginda moral sermaye Olgeginin
arastirmacilar tarafindan kullanilmasi onerilebilir. Ayrica okullarda moral sermayenin gelistirilmesi i¢in
konuyla ilgili farkindalik yaratilmasinin ve dgretmenlerin sorumluluk, biitiinliik, hosgorii, empati ve
adalet boyutlarinda desteklenip gelistirilmesinin de faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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Makale Gecmisi

Vecihi Timuroglunun “Firata Masallar” kitabinda 11 masal
Gelis: 15.02.2020 bulunmaktadir. Timuroglu bu masallarin 10 tanesini Tiirkiye'yi yore
Kabul: 20.03.2020 yore dolasip derlemis, daha sonra kendi bigemi ile kaleme almis ve

kitap olarak yaymlamustir.

Kitabin ig¢inde bulunan 10 masal Tiirkiye'nin Hakkari (Turag Kiz),

Silifke (Kizkalesi Efsanesi), Diyarbakir (Amidih Piri), Rize (Ava

Pirim), Tarsus (Kahf Eshabi), Bagkale Agr1i Daginin Magaralari),
Vecihi Timuroglu Suphan Dag1 (Agr1 Dag1 Efsanesi), Kars (Uguz) ve Sivas (Ozanlarin

Kenti) yorelerinden derlenmis, bir anlat1 ise Mogol tarihgisi Residii’d
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e Masal Din’in Camiii Tevarih (Ergenekon) kitabindan alinmistir. Kitapta bir
Edebi Tiir Ozellikleri tek Firat'in Dogumu adli anlatinin hangi yoreden derlendigi yer
Toplumsal Olgu almamaktadir. Ancak iginde Tiirkiye haritasi {izerinde bulunan bir¢ok

Yazarmn Anlatilardaki iletileri yer ad1 gegmektedir.

Kitapta masal olarak adlandirilan bu anlatilar1 ayr kilan bir yap: goze
carpmaktadir. Bu anlatilar her ne kadar genel anlamiyla masal olarak
siniflandirilmis olsa da masal degillerdir. Anlatilarda bir¢ok edebi
tiirtin 6zellikleri i¢ ice gegmekte ve halk yazinina ait olmayan yapilar
dikkat cekmektedir. Ornegin tek bir anlatinin iginde masal, sdylence,
destan gibi halk edebiyati tiirlerinin &zelliklerini gérmek olasidir.
Bunun disinda &zellikle toplumsal olgular1 igeren kisimlarda yazarin
kendi diistincelerini de anlatiya ekledigi gozden kag¢mamaktadir.
Dikkat ¢eken unsurlardan biri de anlatilarda yer alan yer adlarmin
gercek ve Tiirk edebiyatinda bulunan halk sairlerine, anlatilarina da
DOI: gondermelerde bulunulmasidir. Anlatinin iginde baska bir anlati da
goriilmektedir.
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Artcile Histor Abstract

It is possible to talk about four main language skills like reading,

Submitted: 15.02.2020 writing, speaking and listening in teaching a foreign language.
Accepted: 20.03.2020 Language acquisition levels are determined within the Common
. . European framework text according to the competence o individuals
Published Online: 25.03.2020 to use these skills. On the other hand, the main purpose of language
learning is to be able to communicate in target language. Individuals

who are learning language want to be able to express and interact
with the target language in their personal and social lives. With this
purpose, the ability of use basic language skills at the communicative
Tale level is one of the requirements of language learning and teaching.
Contrary to many traditional methods used in language teaching,
communicative language approach provides an interactive

Vecihi Timuroglu

Characteristics of the Literary Genre

Social Phenomenon environment that requires students to participate classroom activities
effectively. It is aimed to provide students with the ability to use the
language beyond accessing the conceptual knowledge of the
language with the teaching approach, which is based on interaction
in the target language.

The aim of this study is to examine the use of the communicative
approach in Istanbul set Al course book, which is one of the most
used resource books in teaching Turkish as foreign language, on the
basis of the activities in the book. In this research, starting from the
fact that language teaching is also a culture teaching and culture
transfer can only be done through communication channels, the
Istanbul series Al course book is examined in the context of having
cultural elements in general framework. Moreover, the use of
Research Article communicative approach in the activities in the book was discussed
and the importance of the use of these skills and their effects on
language learning were examined. In the study, writing and
speaking texts were considered as limitation and document analysis
method was used. As a result of the study, it was determined
Istanbul A1 teaching Turkish as foreign language course book was
actively involved in developing communication skills and cultural
transfer, and various suggestions were offered to overcome and
improve the activities.
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Okuma yazma oraninin diisiik oldugu donemlerde, sozlii edebiyat kiiltiiriinde yaygin
olan masal analari bulunmakta idi ve bu kisiler masallarini, anlatilarini yeteneklerine gore
siisleyerek, zengin tekerlemeler kullanarak dinleyenlerine aktarmaktaydilar. Yillar gectikce
okuma oraminin yiikselmesi ile sozel anlati gelenegi zayiflamistir. Bu giizel anlatilar ise
kaybolmaya ytiiz tutmustur. Boyle olunca halk edebiyati ile ilgilenen insanlar yore yore
dolasmaya baslamis ve bu anlatilar tamamen yok olmadan, yazili olarak yasamaya devam etsin
diye, derlemeye calismislardir. Boyle bir derlemeyi Vecihi Timuroglu Frrat'a Masallar adim
koydugu kitab: ile yapmustir. Gengliginde Pertev Nail Boratav'in 6grencisi olan Timuroglu,
hocasinin vermis oldugu bu gorevi yerine getirmis ve okuyucusuyla bulusturmustur.

“Qzel olarak derleme yapmadim. [...] Ancak dgrencilik yillarimda, Pertev
Naili Boratav, yaz tatillerinde bos durmamamiz i¢in masal, tiirkii vb.
toplamamizi isterdi. [...] Derledigim masallardan 11 birini geri verdi.
‘Bunlar1 ilerde yeniden yazarsin. Bunlar, ¢ok giizel masallar, sanatsal
Ogeleri var.[...] On tanesini, yillar sonra yazdim ve ‘Firat’a Masallar’” adiyla
yayinladim” (Yildirim-Aksoz, 2004: 37).

Timuroglu, bu soyleside ifade ettigi gibi halk edebiyatinda yer alan, sozlii gelenekten
gelen tiirleri derlemistir. Bu nedenledir ki Firat'a Masallar kitabr her ne kadar masal olarak
adlandirilmis olsa da icinde masal, menkibe, sdylence, sOylence bi¢emine doniistiiriilmiis
destan gibi tiirler ve bu tiirlerin baz1 6zellikleri ayn1 anlat icinde yan yana goriilebilmektedir.
Burada sunu da belirtmek gerekir ki derlemeler 10 tanedir, kitapta yer alan Ergenekon anlatisi
Mogal tarihgi Residii’d Din’in Camiii Tevarih kitabindan alinmistir.

115 Timuroglu'nun Firat ismini se¢mesi biiylik bir olasilikla tesadiifi degildir. Ciinkii
kendisi Tiirkiye'nin 27 ilinde gérev yapmis, Anadolu'nun bir¢ok yerinde bulunmus, oradaki
insanlari, yasantilari, ekonomik sikintilari, insanlarin ugradigi zulmii gérmdiistiir. Firat Nehri ise
hem o6nemli bir su kaynagidir hem de bircok farkli kiiltiire ev sahipli§i yapmis, insanlarin
yasadigl zulme, ¢ikmazlara taniklik etmistir.

Calismada Firat’a Masallar kitabinda yer alan 11 anlatida hangi edebiyat tiirlerinin
ozelliklerinin goriildiigii ortaya konacak ve gerekli agiklamalar yapilacaktir. Ayni zamanda bu
anlatilarda rastlanan toplumsal olgular da irdelenecek, bununla yazarin ne amagcladigs,
okuyucuya ne iletmek istedigi gosterilmeye ¢ikarilacaktir.

Firat’a Masallar Kitabindaki On Bir Anlatinin Konusu ve Goériilen Edebiyat Tiirleri

Kitapta onu derleme biri Mogal tarih¢i Residii’d Din'in Camiii Tevarih kitabindan
alinmig on bir anlati bulunmaktadir. Bu anlatilarin konularina ve barindirdiklar: edebi anlati
tiirlerin Ozelliklerine ge¢gmeden 6nce unutulmamas: gereken unsurlardan birisini hatirlatmak
gerekir: edebiyat ¢ok genis yelpazesi olan ve bu yelpazenin iginde yer alan tiirlerin
oOzelliklerinin birbiriyle i¢ ice gecebildigi bir yapiya sahiptir.

Firat’a Masallar kitabinda yer alan anlatilarda da ayni metinin ig¢inde farkli edebi tiir
oOzelliklerinin barindig goriilmektedir. Bu kismen anlatan ile ilgili olabildigi gibi yazarin belirli
diisiinceleri aktarmak i¢in kullanmak istemesinden de kaynaklanabilmektedir. Yeri gelmisken
belirtmek gerekir ki, kitapta yer alan anlatilarin yazim dili Timuroglu'na aittir. Ciinkii bu
tiirlerin tasidig1l basit, yalin, siislemesiz giinliik dil Ozellikleri yoktur. Tam tersine edebi,
siislemeli, sanatsal bir dil hakimdir.

Hakkari dolaylarinda derlenmis olan Tura¢ Kiz anlatis1 sonu basa, basi sona getirilmis
bir tekerleme ile baglamaktadir. Genelde masallar bir varmus bir yokmus ile baslarken bu anlatida
bir yokmus, bir varmig seklinde tekerleme kullanilmistir. Bunun belki de nedeni anlatinin
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konusundan kaynaklanmaktadir. Ciinkii anlatinin bagkisisi her ne kadar fiziksel olarak var olsa
da, toplumsal sinifindan dolay: aslinda yok sayilmakta ve anlatinin sonunda bir sekliyle
ozgiirliigline kavusunca var olmaktadir.

Kiigiik bir kole olan Turag kiz zengin bir konaga getirilmektedir. Konagin hanimi ¢ok
kotiidiir ve insanlara eziyet etmektedir. Tura¢ kiz yasinin kiiciik olmasia ragmen cok giizel
oldugundan konagin hanimi tarafindan her tiirlii kotiiliige ve eziyete maruz kalmaktadir. Kole
kizin tek dilegi, tek basina 6zglirce bir kus olmak ve daglarin doruklarinda kimsenin onu
avlayamayacagi bir yerde yasamaktir. Bir giin eziyet goriirken Tanriya yalvarir ve dilegi
gerceklesir, o anda bir kusa doniisiir ve ugup gider.

Tura¢ Kiz masallardaki iyi, gilizel, yardim sever, magdur, ¢ozmesi gereken sorunlari
olan bagkisi 0zelliklerini tasimaktadir. Konagin Hanimi ise koti, ¢irkin, eziyet eden tiim kotii
Ozelliklere sahiptir (Schweikle und Schweikle, 1990: 292).

Bu anlati, tekerleme ve bagkisiye verilen oOzelliklerle masalin baslica ayirt edici
oOzelliklerini tasisa da, farkli edebiyat tiiriine ait olan 6zellikler de iginde barindirmaktadir.
Bunlardan bir tanesi destan tiiriine aittir.

“Kimi savasta kazanilan, kimi, satin alinan kiiciik kolelerden bir evlatlik
edinmeyi diistinmiislerse de, konagin kanina kole kani karismasini
istememis hanim” (Timuroglu, Turag Kiz 1990: 5).

Destanlar donemindeki toplumlarin inang¢ dizgesi, aile i¢i cinsel iliskiyi yasal
bulmaktadir. Bu toplumlara, toplum biliminde kardeslik (fratry) toplumlar1 denilmektedir.
Fraterilerde distan evlenme, yani herhangi biriyle evlenme yasaktir, icten evlenme, aym kani
tasiyanla evlenme vardir. Kutsal kana, disardan bir kanin karismamasma Ozen
gostermekteydiler. Bu egemenligin birinci kosulu idi. Kutsal kan siradan bir kan ile
kirletilmemeli ve soy bozulmamaliydi (Veries, 1961: 282-289; Belge, 1998: 426).

Destan diginda ayrica bu anlatida sdylence 6zellikleri de goriilmektedir. Ornegin
diinyada var olan yer adlarimin verilmesi hem bir sdylence hem de menkibe 6zelligidir. Ciinkii
iki edebiyat tiirii de kendisine inamilmay1 ister ve bu nedenle gercek yer adlari verirler.
Destanlara ise bu agidan bakilacak olursa yerle ya da mekanla ilgili ¢cok genel bilgilerin (6rn.
orman, irmak, bozkir, dag, deniz, ada, site, gemi gibi) verildigi goriilmektedir.

“Zap suyunun dupduru aktig1 yesil vadiyi kusatan yiice daglardan birinin
ortasinda duvarlar1 kirmizi tastan, catis1 kapkara sedir agacindan,
pencereleri ak mermerle gevrili biiyiik bir konak varmis” (Timuroglu,
Turag Kiz 1990: 5).

Zap Suyu, Hakkari denince akla ilk gelen akarsudur ve Hakkari sehir merkezine 7 km
uzakliktadir (Hakkari 11 Kiiltiir Turizm Miidiirligii, 2019). Anlatimin derlendigi yer ile anlatida
verilen bilgiler o yorenin doga yapisiyla dogru orantilidir, ¢iinkii Turag Kiz, kus olup gittiginde
Zap suyunun iizerinden u¢gmakta ve daglara kagmaktadir.

Turag Kiz anlatisinda gercek yer adinin ge¢mesinin yaru sira diinyada var olmayan ve
masallarda kullanilan Kaf Dag1'nin da gectigi goriilmektedir (Ozdemir, 1994: 338; Kabakli, 1994:
86) .

Bunun diginda anlatida yer alan bir menkibe ozelligine de deginilecek olursa Turag
kizin yardimina Tanr1 gelmektedir. Masallarda baskisiye yardim eden yan figiirler vardir ve
bunlar genelde periler, hayvanlar, nesneler vs. gibi 6gelerdir, Tanrinin yardim etmesi bir
mucizedir ve menkibe 6zelligidir.
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“Birden Tanr1'ya yakarmaya basladi. ‘Beni iri bir kus yap Tanrim! Giiciin
var beni kus yapmaya! [...] Son darbeyi indirmeye hazirlaniyordu ki,
Turag kus olup uctu” (Timuroglu, Turag Kiz 1990: 20).

Bu alintida da goriildiigii gibi Turag¢ Kiz, Tanriy1 yardima ¢agirmaktadir ve insandan
kusa doniismektedir. Bagka bir varliga doniismeyi yapabilenlerin ermisler oldugu ve Tanr1
tarafindan se¢ilmis kisiler oldugu halk tarafindan inanilan bir diistincedir (Boratav, 1994: 42-43).

Tura¢ Kiz anlatisinda dikkat ¢ekilmesi gereken bir baska nokta ise Giilen Ayva ve Aglayan
Nar Agaglaridir. Konagin haniminin ¢ocugu olmamaktadir. Giilen ayva aglayan nar agaclarinin
meyvesinden yerse olacagi inanci vardir. Giilen Ayva ve Aglayan Nar ashinda bagka birer
masaldir. O masalda Sultanin erkek c¢ocugu olmamaktadir. En son dogan g¢ocugun erkek
oldugu soylenerek padisaha yalan soylenir. Masalin sonunda kiz ¢cocugu yaptig: iyiliklerden
dolay1 erkek ¢cocuguna doniistiiriiliir (Hikaye Oku, 2017).

Bilindigi gibi metinlerarasilik bir yapitta baska bir yapitin herhangi bir 6gesini
kullanarak ona gondermede bulunmaktir. Bu masali bilen okurlar, bu bilgilerinden dolay1 bunu
rahatca ortaya ¢ikartacaklardir (Aktulum, 2011: 13-15).

Kitapta metinlerarasilig iceren, bir¢ok yazara ve anlatriya gondermelerde bulunan bir
bagka anlat1 ise Firat'in Dogumu’dur. Bu anlatinin derlendigi yer ne yazik ki kitabin altinda
verilmemistir. Firat’a Masallar kitabinin icinde yer alan anlatilarin i¢inde bir tek Firat'in Dogumu
birinci kisi anlatimiyla baslamakta sonra iigilincii kisi anlatimina ge¢mektedir. Bu anlatida,
oncelikle anlatan kisi yurdun, yani Tirkiye'nin bir¢ok yerine gittigini ve gittigi kentlerin
etraflarini kesfetmesini sevdigini belirtmektedir. Bu ayrint1 dikkate alindiginda yazarin aslinda
kendi yasamindan yola ¢iktig1 sdylenebilir. Ciinkii bilindigi gibi Vecihi Timuroglu Tiirkiye'nin

17 27 farkli yerine okul miidiirii olarak atanmis ve oralarda gorev yapmustir. Timuroglu gittigi
cevreyi, yoreyi her zaman incelemis ve tanimaya calismis ve hatta halkin ihtiyaglarini giderecek
eylemlerde de bulunmustur (Yildirim-Akso6z, 2004: 9-44).

Firat'm Dogumu anlatisinda daglar birbirleriyle konusmakta ve Osmanlinin daha ¢ok
vergi toplamak igin halka yaptigi zuliim dile getirilmektedir. Parasiz koylii iiretim
yapamamakta, bundan dolay1 da bor¢ almaktadir. Ancak ciftci {iriinii aldig1 zaman, iiriinden
pay istenildiginden borglarim1 6deyememektedir. Bunun {izerine koyliiler daglara kagmak
zorunda kalir ve kagan ciftcilerin arazilerini askerler alir, bu askerler de ele gecirdikleri arazileri
genisletir, kdyde kalmis olan yoksul cift¢i ise ormana kagar. Bu ciftciler ormanin sundugu
tirtinlerle gecinmeye calisirlar. Daglar da bu zuliimlerden kaganlarin yuvasi olur, baslarindaki
duman da insanlar1 gizler. Saraylilar daglar1 da bulup orada yasayan insanlara gene zuliim
eder. Bunun iizerine daglar irmak dogurmaya karar verir ve Dumlu Baba'nin Firat't nasil
dogurdugu anlatir.

Konusu itibar1 ile aslinda Firat'n Dogumu tam bir sOylence oOrnegidir. Ciinkii
sOylenceler insanlarin agiklik getiremedigi, degisik, tuhaf bulduklar1 bir seye, 6rnegin bir doga
olaymna, kendilerince bir agiklama getirmek icin anlatilan hikayelerdir (Yildirim-Aksoz 2012: 81-
83). Burada da Firat Nehir'inin nasil meydana geldigi anlatilmaktadir. Ciinkii o yorede Firat
Nehri yasam kaynagidir ve o olmazsa oranin halki susuz ve ag¢ kalir. Bu nedenle de Firat
Nehir'inin etrafi yiizyillardir bircok halkin yerlesim yeri olmustur (Maltas, 2018; Ozdogan,
2013).

Firat'n Dogumu'nda gegen yer, dag ya da nehir adlar1 Tiirkiye haritas1 iizerinde
bulunan gergek adlardir. Bu da yine sdylencenin 6zelliklerinden biridir. Inandirict olmak igin,
insanlarin bulabilecekleri, gidip gorebilecekleri yerlerin adi verilmektedir (Yildirim-Aksoz,
2012: 81-83). Anlatida Naldokenler, Artvin, Patnos, Kiigiik Agri, Dumlu Baba Dag1, Firat Nehri,
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Erzurum, Mescit Daglar1, Tortum, Bingol, Agri, Dicle, Emirdag, Zigana, Beydag, Bayburt gibi
yerlerin ad1 ge¢gmektedir.

Bunun diginda bu anlatida Kéroglu'na, Koroglu'ndan bir alintiya, Kerem ile Ash
sOylencesine, Hz. isa’ya, Hz. Ali'ye, Pir Sultan’a, Agr1 Dag ve Firat ve Dicle sdylencelerine
gondermelerde bulunarak metinlerarasilik kullanilmistir.

Kitapta yer alan Agr: Dag: Efsanesinde Firat ile Dicle nehirlerinin agki anlatilmaktadir.
Ancak bu soylencede Firat Nehri, Leyla Firat'tir, yani kadindir, Dicle ise Mecnun Dicle’dir, yani
erkektir. Leyla Firatn Dumlu Baba dogurmustur. Firat'in Dogumu anlatisinda ise Dumlu Baba
Firat'1 erkek olarak dogurmustur. Halk icinde yaygin olan Dicle ile Firat nehirlerinin ask
Soylencesi'nde ise Firat erkegi Dicle kadin1 temsil eder. Firat hep Dicle’ye kavusmak ister, Dicle
de hasretle Firat'mi1 bekler. Burada ilging olan kitabin iginde yer alan Firat'in Dogumu ve Agr
Dag1 Efsanesi anlatilarinda bu nehirlerin cinsiyetlerinin degistirilmesidir.

Ayrica Koroglu'ndan Arkam Sensin Kalem Sensin siirine ve Kerem'in tiirkiisiine, Zara
yoresine (Sivas) ait bir tiirkiiye de yer verilerek metinlerarasilik kullanilmistir

Kitabin icinde yer alan diger bir anlatida Kizkalesi Efsanesi’dir. Silifke
yoresindeki tahtacilardan derlenmis olan bu anlati yaygin olarak bilinen Kizkalesi
Efsanesi'nden ¢ok farkhidir. Bilinen Kizkalesi Efsanesi'nde bir Bey’in bir kizi oldugu ve
belli bir yasa gelince ise yillan tarafindan sokulacagini O0grenmesi ile denizin
ortasina, kizini korumak i¢in bir kale yaptirmasidir (Sakaoglu, 2009).

Kitaptaki Kizkalesi Efsanesi'nde ise Kizkalesi'nin insa edilmesinin nedeni tamamen
yonetimle ve yonetmekle ilgilidir. Yonetimi ele geciren Moltan1 7 katli bir kale yaptirir. Her
katta yonetimin belirli sinifindan olan kisiler bulunur ve en iist katta da yonetimin bas1 olan
Moltan: vardir. Bu yonetimsel gii¢ kalenin asag1 katlarina dogru azalmaktadir. Sonunda her
katta huzursuzluk baslar ve bu da halka yansir ve halkin c¢ektigi zuliimler dile getirilir.
Saraylinin vurdumduymazligy yliziinden ise iilke Arap toplulugu tarafindan istila edilir. Halk
tamamen Miisliimanlastiriir ve kole olarak satilir. Giizel bir kole ise bir beye satilir, bu bey
onunla evlenir ve hanlarin1 kurar. Bu hanin zenginligi ¢ocuklarini, torunlarini vs. doyurmaya
devam eder. Bu soydan gelen Toros Hani da bir han kiziyla evlenir ve ondan bir kiz1 olur. Toros
Han c¢ok giizel olan kizina asik olur. Onla evlenmek ister. Kiz1 ise bir bagkasina asiktir ve
babasindan kurtulmaya g¢alisir. Bunun igin babasindan atalarindan kalan kaleyi onarmasin ve
tstiinii kapatmasini ister. Toros Hani kizinin dedigini yapar. Kiz1 ise sevgilisiyle babasim
oldiirmek icin bir plan yapar ve sevgilisi babasin 6ldiiriir, ancak kiz sevgilisine kosarken ayag1
takilarak kaleden asagiya diiser. Sevgilisi ise kizin yanina giderek onun 6ldiigiinii goriince
hangeri ile kendini 6ld{iriir.

Anlatinin sonu sodylenceye uygun motifle bitmektedir. Sevgililerin kavusamamasi
bir¢ok sOylence anlatisinda vardir. En ¢ok bilinenler Leyla ile Mecnun, Asli ile Kerem, Ferhat ile
Sirin gibi. Ancak kitaptaki Kizkalesi Efsanesi'nde farkli edebiyat tiirlerinden oOzellikler dikkati
cekmektedir.

“Derler ki, Firat Han, atese tapanlarin tapmagini yikip onlari Islam dinine
cagirmis. Korkanlar, ¢cagriya uyup Miisliiman olmuslar, direnenler, kiligtan
gecirilmis; kacabilenler de bagka iilkelere gidip kendi torelerini ve
ekinlerini siirdiirmiigler” (Timuroglu, Kizkalesi Efsanesi 1990: 55)

Anlatinin devaminda bu zuliimden kacanlarin kurdugu topluluk daha sonra Arap
istilasina ugramakta ve Miisliimanlastirilmaktadir.

“Moltaniy1, moltani ailesini ve moltan1 kurulu {iiyelerini, yerden ¢ikan
ateste yaktilar. [...] Yerden ¢ikan atesin ¢iktig1 cukuru da kapattilar. Buraya
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‘cehennem’ adin1 verdiler. Yakinindaki susuz, ot bitmez ¢ukura da ‘cennet’
dediler (Timuroglu, Kizkalesi Efsanesi 1990: 58).
Yukarda verilen her iki alintida da menkibe Ozelligi goriilmektedir. Bilindigi gibi

menkibeler insanlar1 inanislarindan dondiirmek, inanis1 kuvvetlendirmek, kerameti gostermek,
din ugruna yapilan savasimlari ve bu yolda oOlenleri yiiceltmek icin kullanilan anlatilardir
(Liithi, 1947: 6-78).

fkinci alintida ayrica Mersin-Silifke yoresinde bulunan cennet cehennem yerine ve

sdylencelerine de gonderme yapilarak metinlerarasilik kullamlmaktadir (Imrek, 2016; Ozkan,
2006-2015).
Kizkalesi Efsanesi'nde babanin kizina asik olmasi ve onunla evlenmek istemesi de, yani aile ici
evlilik aslinda bir destan 6zelligidir. Ancak burada artik bu olagan karsilanmamaktadir. Bu da
aslinda eskiden anlatilarda yer alabilecek 6rgelerin degisiklige ugradigini, donemin toplumuna
gore uyarlandigini gostermektedir (Elgin, 1998: 79).

Kitaptaki diger bir anlat1 olan Amidih Piri ise Diyarbakir yoresinden derlenmistir. Bu
kentte Amidih adinda bir ermis yasarmis. Piringlik bucaginda Amidih Piri'nin tiirbesi varmas.
Bir giin ti¢ kiz ali¢ mevsiminde ali¢ toplamaya gitmis. Aligcli tepesine yonelmisler susuz
kalmislar ve bu tepenin dibinden ince su ¢ikarmis. Iki kiz su icmis, tictincii kiz su icmek isterken
su kesilmis icememis ve o da arkadaslarinin yanina tepeye gitmis. Gittiginde gormiis ki
arkadaslar1 bir alicin dalinda ayaklarindan asili olarak sallaniyorlarmis. Arkadaslarini
kurtarmak isterken tepe konusmaya baslamis ve onlar1 ben asttim senin suyunu da ben kestim,
bunlar benim tiirbeme isediler, bu tepeme benim tiirbemdir demis. Amidih Piri kiza kdytine
gitmesini ve {izerine bir kiimbet yapmalarini, yapmazlarsa bu kizlar1 birakmayacagini

110 sOylemesini istemis. Ancak kiz Amidih Piri'nden korkmamis ve arkadaslarini kurtarmis. Kéye
dondiiklerinde olanlar1 anlatmiglar. Koy halki da gidip oraya bir kiimbet yapmus.

Amidih Piri bir tekerleme ile baslamasina ragmen, masal degildir ve bilindik masal
tekerlemeleri ile de baglamamaktadir.

“Bir varmis, bir yokmus diye baslarlar ya, yok samilan da varmis”
(Timuroglu, Amidih Piri 1990: 72).

Masal tekerlemelerinde yok sanilan da varmig diye bir ifade sekli yer almamaktadir. Tiirk
masallar1 tekerleme agisindan oldukga zengin anlatilardir (Borotav 1992: 13-48). Masallardaki
bu tekerlemeler aslinda anlatiya inanilmamas: gerektiginin sinyalini vermektedir. Ancak bu
anlatindaki yok sanilan da varmigs ifadesi tekerlemeyi bu sekilde kullanarak, gercek olduguna
dair bir vurgu yapilmak istenmesinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii anlatinin devamina
bakildiginda bir menkibenin anlatildig1 goriilmektedir ve menkibelerde kendilerine kesinlikle
inanilmasini ister ve hatta bunu icin anlatida kimi zaman yer ismi, kisi ismi, zaman gibi
ozellikleri  (Yildirnm-Aksoz, 2009: 167) de verirler. Bu menkibede de sehir ismi olarak
Diyarbakir ve hatta Diyarbakir'in eski ismi Amid olduguna dair bilgi de verilmektedir.

“Piringlik bucagindan Karacadag’a dogru uzanan kara yazinin ortasinda,
kiiciik bir tiirbe goriiniir. Amidih Piri'nin tiirbesidir iste o” (Timuroglu,
Amidih Piri 1990: 73).

Bilindigi gibi Diyarbakir’da Piringlik yerlesim yeri ve sonmiis olan bir volkanik dag
olan Karacadag bulunmaktadir.

Awvct Pirim anlatisi ise Rize dolaylarindan derlenmis halk arasinda ¢ok bilinen yilanlarin
bast Sahmaran ile baglant: kurularak baska bir anlat: anlatilmaktadir. Bilindigi gibi Sahmaran’la
ilgili farkl: sdylenceler bulunmaktadir. Kiminde $ahmaran kadin kiminde erkektir. Kitapta yer
alan Sahmaran erkektir ve yaygin olan Sahmaran soylenceleri ile bir ilgisi yoktur. Yine burada
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da metinlerarasilik s6z konusudur.

Kitaptaki anlatiya gore Avcl Pirim Sahmaran’in kizi Ak yilani, kotii ve onu 6ldiirmek
isteyen sevgilisi Beter yilandan kurtarmak isterken yanlishkla Oldiiriir. Avec Pirim’i
Sahmaran’in Oniine getirirler ve Sahmaran kizini neden dldiirdiigiinii sorar. Avci Pirim olayin
nasil gelistigini anlatir. Bir tanik Avci Pirim’in anlattiklarint dogrular. Bunun iizerine Sahmaran
Avcl Pirim’e bir miihiir verir ve bu miihiir onda oldugu siirece biitiin hayvanlarin dilinden
anlayacagini ve kendisini koruyabilecegini sdyler. Avci Pirim bir giin bir hayvanlarin
konusmalarindan 6ldiiriilecegini 6grenir ve 6nlemini alir.

Sahmaran soOylencesine gondermede bulunmanin disinda masal Ozellikleri de
goriilmektedir. Ornegin anlatinin baskigisine yardimei olsun, sorunlardan kurtulsun diye
verilen hediye ve anlatinin mutlu son ile bitirilmesi de masal 6zelligidir.

Tarsus yoresinden derlenmis olan Kahf Eshabr anlatisinda Tarsus Beyi'ne bagli bir coban
striiyli istedigi yere gotiirlirmiis. Dagdeviren lakabi takilan bu g¢oban bir giin siiriisiinii
Toroslara dogru siirer ve orada bir agacin altina uzamr, tam uyuyacakken bir karasinek onu
rahatsiz eder. Karasinegi 6ldiirmeye calisirken yerde bir tas goriir ve tasin altinda bir gomii
oldugu, tas1 kaldiranin ve gdmiiyii agmaya calisanin 6lecegi yaziyormus. Dagdeviren ertesi giin
oltiim kismi disinda olay: anlattig1 bir arkadasiyla oraya tekrar gider, arkadasi okuma yazma
bilmediginden Dagdeviren arkadasini kandirir ve tasi kaldirmasmni saglar. Arkadasi tas
kaldirinca tasin altindan bir kili¢ ¢ikar, onun iistiinde de hazineye giren ilk kisiyi bu kiligla
oldiirenin hazinenin sahibi olur diye yazmaktadir. Dagdeviren arkadasini gene kandirir, onu
oldiiriir ve hazinenin sahibi olur. Dagdeviren vezir, sonrada basvezir olur ve iilkeyi ele gegirir.
Bir giin dinsel bir térenden yararlanup halki ayaklandirir ve beyi yakalatip onun yerine kendisi
geger. Ilk yillarda adaletli vs. oldu icin halkta onun yaninda yer alir. Hatay krali ona savas acar
ancak yenilir. Dagdeviren bu zaferden yararlanarak eski yonetimden kalan biitiin insanlar
oldirtiir. Gliglendikge adaletli olmay1 unutur ve zalim olur. Bir siire sonra gliciinii kaybetmeye
baslayinca kendini Tanr1 ilan eder. Bir giin bir toplant1 yaparken bir iivez gelir ve kulagindan
igeri girer. Bu olay halk tarafindan duyulur ve Tanrmn kulagina bir iivez nasil girer, nasil
cikartamaz diye sorgulamaya baslarlar. Halk Orgiitlenmeye basglar, {iretimi durdur,
Dagdeviren'in askerleri a¢ kalir ve halka saldirir. Halkta saraya saldirarak Dagdeviren’i
oldiriir. Halk kendine yeni bir yonetici bulur. Dagdeviren’in 6ldiirmek istedigi ve kagarak bir
magarada uyuya kalan 2 eski veziri, bir coban ve bir kdpek yillar sonra uyanir ve her seyin
degismis oldugunu goriirler. Yonetim, yargilama degismistir. Bu degisime dayanamayan bu tig
kisi Tanridan onlar1 oldiirmelerini isterler. Magaradaki taglara bakilinca Tanrinin onlari tasa
cevirdigi soylenir.

Yukarda kisaca 6zeti verilen bu anlati menkibe &zellikleri tasimaktadir. Ozellikle de
sonuna bakildiginda kisilerin tas olmas: menkibe motiflerinden biridir.

“[...] yeni yasama alisamayacaklarini anlayinca Tanri’ya yalvarip taglasmis
olduklarini belirten soylentiler varsa da, kahramanlarimizin bundan
sonraki yasamlar1 hakkinda, ne halk dilinde, ne de kutsal kitaplarda, acik
bir bilgi yok” (Timuroglu, Kahf Esab1 1990: 103).

Eski donemlerde insanlar gordiikleri degisik sekildeki taslara, goriintiilere vs. bu
sekilde anlatilar anlatarak bir agiklik getirmeye caligmislardir. Ozellikle tas motifi sdylence ve
menkibelerde ¢ok kullanilan bir 6zelliktir. Insanlar anlam veremedikleri sekli ilging olan tas gibi
nesneler icin anlatilar {iretmistir. Menkibelerde de Tanrmin bir insami kurtarmas: ya da
cezalandirmasi bu sekilde anlatilmaktadir.

Aymni sekilde anlatinin basinda bolge hakkinda cografi bilgi verilmesi Kahf ve Esab:

120



JA959

sozciiklerinin hangi dilden ve ne anlama geldiginin aciklanmasi da sdylence ve menkibedeki
inandirma 6zelliginden gelmektedir.
“Kahf magara anlamina gelen Arapca bir sozciiktiir ya, halkimiz yine de,
bu magaraya, ‘Eshab-1 Kehf magarasi’der. Eshab da Arapca bir sozciiktiir.
Sahip sozciigiiniin ¢oguludur. [...]Bu magarada, insan ve kdpek bi¢iminde
taslar vardir” (Timuroglu, Kahf Esabi, 1990: 88).

Glintimiizde Tarsus’ta bulunan Eshab-1 Kehf, Yedi Uyurlar sdylencesinin gerceklestigi
diisiiniilen magaradir. Yukardaki anlatinin tersine halk arasinda yaygin olan bu menkibede 7
kisi s6z konusudur. Bu yedi kisi ¢ok tanrili déonemde tek tanriya inandiklar icin kacarlar ve
magaraya siginirlar ve 300 yillik bir uykudan sonra uyanirlar. iclerinden biri yiyecek almak igin
sehre gider, ancak elindeki eski paradan siiphelenen biri onu magaraya kadar takip eder ve
magaraya girdiginde kustan baska bir sey gérmez (Kaya, 2015).

Halk arasinda anlatilan hem sdylence hem de menkibe 6zelligi tasiyan anlatiya
bakildiginda yazarin aslinda anlatinin sonuna kendisinin yarginin degistigini, mahkemelerin
artik var oldugu eklemesini yaptig1 goriilmektedir. Ayni sekilde anlatinin i¢cinde yonetimle ilgili
diisiincelerini de dile getirdigini, aslinda padisahlik, krallik gibi tiim giicii elinde tutan yonetim
sekillerini kmadigin1i ve halkin bunu nasil degistirebilecegine dair fikirler sundugu
goriilmektedir.

Agr1 Dagimin Magaralar1 adli anlati Van sehrinin Baskale ilgesinden derlenmistir. Bu
anlatida Agr1 Dag1'nin yedi tane magarasi oldugu ve her magaranin farkli bir renkte oldugu,
ancak yedinci magaray1r kimsenin gormemis oldugu belirtilmektedir. Bu magaralardan her
birinde bir dev otururmus. Bu magaralari Kizilbudak’tan bir pehlivan kafasina takmis ve

121 Agri’'nin doruguna ¢ikip magaralar1 devlerden kurtarmayi istemis. Bir giin nehir kenarinda su
icerken ak sakal1 bir ytliz gérmiis. Ad1 Hidir olan bu adam bir ¢cobanmis. Hidir ¢oban, pehlivani
glinlerdir gozler ve Agri'min doruguna ¢ikmak istedigini bilirmis. Pehlivan birka¢ giin sonra
Kizilbudakli pehlivanlarin kahvesine gitmis ve oradakilere Agri'nin i¢inde degerli madenlerden
ve miicevherlerden s6z etmis. Alt1 pehlivan onunla yolla koyulmus. Hidir ¢coban pehlivanlara
devleri nasil yeneceklerini anlatmis. Pehlivanlar Hidir gobanin dediklerini yapmis ve yedi devi
de oldiirerek miicevherleri, degerli taglarin bir kismini almislar.

Bu anlatida da masal 6zellikleri goriilmektedir. Devin olmasi, 7 rakaminin kullanilmass,
o devlerden hi¢ korkmamalar1 hepsi masal 6zelligine girmektedir. Ancak haritada yer alan bir
yerin anlatilmasi, o bolgenin tarif edilmesi ona aymi zamanda sdylence ozelligini de
kazandirmaktadir

Agrt Dagr Efsanesi ise Van’da bulunan Siiphan daginda yaylaya gelen Koserlerden
derlenmistir. Anlatinin girisinde Mezopotamya uygarlig: ile ilgili bir takim bilgiler verilmekte
ve yine metinlerarasilik kullamilarak Gilgamis Destani’'na, Siimerler'e, Hammurabi Yasalari'na,
Babil Kulesi'ne deginilerek Nuh'un Gemisi menkibesi anlatilmaya baslanmaktadir.

Yogun bir sekilde yagmur yagan Uruk kentinde Nuh halki uyarmaya calismaktadir.
Ancak Nuh onlara soziinii geciremez. Nuh bir gemi yapar ve karisi, ¢ocuklar1 gemiye biner ve
kapisin1 acik birakir. Her tiirlii birer ¢ift hayvani gemiye alir ve kapisini kapatir. Sehir sular
altinda kalir. Suyun iistiinde {igiincii ayin sonunda bir dagin tepesine takilirlar. Sular yavasg
yavas cekilir, ancak olduklar1 dagda hi¢ bir sey yoktur. Nuh daga seversen dogurursun der.
Dagmn adi kisir dagdir ve dag dogrudur. Yavrusunu besleyebilmek i¢gin yesilliklere biiriiniir.
Nubh gole Kiip golii, daga da Agr1 adin1 verdi. Bir giin Kiip goliiniin kenarina bir kervan gelir ve
kervanci bagi ak giivercini yakalamalarini ister. Kiip golii kizar ve Agr1 dagina gekilir. Agr1 dag:
da ¢ok kizar ve deprem olur. Bunun {izerine kervanci basi yalvarmaya baslar ve deve kurban
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edecegini soyler. Ancak soziinde durmadig: icin Oliir ve Agri bundan sonra iistiinde kervan
birakmaz.

Yukarda da belirtildigi gibi metinlerarasilik kullanilmis, ancak bunun disinda Nuh'un
Gemisi menkibesi anlatildiktan sonra, geminin Agr1 dagina oturdugu diisiiniildiigiinden Agrn
Dagi'na gecilmis ve oradan da baska bir anlatiya. Kisaca, anlat1 i¢cinde anlat1 s6z konusudur. 1.
Nuh’un Gemisi 2. Agr1 Dagi'nin Dogurmasi, 3. Ise Kervancibasi ile ilgili olan anlatidr.

Ayrica, Turkiye'nin Dogu Anadolu bélgesinde bulunan Firat, Dicle, Hazar, Dumlu
Baba, Basra Korfezi gibi bir¢ok yerin ad1 da gegmektedir.

Anlatida ilging olan yerlerden biri Nuh'un Stimerlerden matematik 6grenmis olmas: ve

yaptig1 geminin boyutlariin ayrintisina kadar verilmesidir.
“Nuh, Stimerlerden, matematik 6grenmisti. Bikip [...] Boyu yiiz otuz bes metre, eni yirmi
yedi metre, yiiksekligi on {i¢ buguk metre olan, karnindan tek kapili bir gemiyi yaptilar.
Tekneyi yukaridan geviren kirk bes santimlik bir de 1siklik koydular. Gemi kat katt1”
(Timuroglu, Agr Dag: Efsanesi 1990: 116).

Bu alinti da ileri bir uygarlik olan Siimerlerin aslinda matematigin ve geometrigin
temelini atmis olduklar1 vurgulanmaktadir. Matematikte dort temel islemi, geometride dairenin
alanini hesaplamislardir. Bunun diginda ay yilina dayali ilk takvimi, giines saatini bulan ve
yaziy1 ilk kullanan uygarliktir (Tarihi Olaylar, 2019; Kramer, 1998: 13).

Anlatida geminin boyutu ile ilgili verilen bilgiler baska kaynaklarla (Kémiircii, 2018)
kiyaslandiginda asag1 yukar1 gergegi ile uyusmaktadir. Bu aslinda Timuroglu'nun anlatilar:
derlemeler de olsa aktarirken nasil saglam temellere oturtarak, kendisinin de arastirma
yaptigini gostermektedir.

Uguz ise Kars yoresinden derlenmis olan bir anlatidir. Giizel bir {ilkenin ve bu iilkede 122
yasayan gilizel insanlarin oldugu séylenmektedir. Bu topluluga bir kar1 koca liderlik edermis.
Bir zaman sonra kadin bir erkek ¢ocuk diinyaya getirmis, ancak bu ¢ocuk normal 6lgiilerin ¢ok
iistiinde iri yar1 ve giiclitymiis. Adin1 Uguz koyduklar1 bu ¢ocugun hi¢ kimseye bir kotiltgi
dokunmaz, ancak gene de halk ondan korkarmis. Uguz giiciiniin saldig1 korku ile hig bir sey
yapmamaya baslamis ve halkin avlandiklarindan pay almis. Giiciine bilgiyi de ekleyince halk
daha da ¢ok ondan korkmus. Halkin ondan korkmasi onun kibirli olmasina, babanin da oglunu
ornek alarak galismamasina neden olmus. Bir giin kuraklik gelmis, ormandaki hayvanlar
tilkkenmis ve halk yasadigi yerden go¢ etmek zorunda kalmis. Baska yerlerde tarustiklar:
insanlar onlardan ¢ok ufakmis. Bu kiigiik insanlar akilli, cesur ve kimseye kulluk etmiyorlarmis.
Kendilerinden daha gelismis olan bu insanlar onlar gibi cadir da degil, tastan yapilmis
binalarda oturuyorlar ve aletleri kullaniyorlarmis. Bu ufak adamlar gelismislikleri sayesinde bu
iri yar1 insanlar1 az para vererek calishrmislar. Uguz annesine iriligi ve giicii sayesinde o ufak
adamlar1 yenebilecegini gostermek istiyormus. Ancak kiiciik adam yarattigi alet ve akli
sayesinde Uguz'u alt etmis. Buna sasiran Uguz yenilgiyi kabul edip, alet yapmaya, aklin
gelistirmeye ve halki ile bagka bir yerde yagsamaya baglamis.

Bu anlatida Uguz’un ve onun halkinin ¢ok iri olmasina bir destan 6zelligi olarak bakila
bilir. Ozellikle de Uguzu'un kendi halkindaki insanlardan da daha iri, cesur ve kuvvetli olmasi
onu halkinin lideri yapmaktadir. Destanlarda bulunan ve halkina liderlik yapan kahramanlar
da normal ol¢iilerde kisiler degildir. Cok giigliidiirler, cabuk biiyiirler, dogumlar: farklidir vs.
(Veries, 1961: 282-289; Belge, 1998: 416).

Sivas dolaylarindan derlenmis olan Ozanlarin Kenti de masal tekerlemesi ile
baslamaktadir. Bu anlatida 6liimden korkan bir kar1 koca 6liimiin olmadig: bir iilke bir kent
aramaktadirlar. Bir kent bulurlar ve orada 6liimiin olmadigina inanarak yasamaya baslarlar.
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Ancak kadin Ozanlar Kenti'nde o kadar ¢ok oliimden s6z etmeye baslar ki orada yasayanlar
tedirgin olur ve onu oldiiriir.

Bu anlatida 6liimsiizliik suyuna ve onla ilgili menkibeye géndermede bulunulmaktadir.

“Hizir peygamberle Ilyas peygamber, o sudan igip &liimsiiz olmuslar”

(Timuroglu, Ozanlarin Kenti 1990: 139)

Halk arasinda anlatilan bu menkibeye gore yukarda adi gecen iki peygamber
oliimsiizliik suyundan igenlerdir. Bu suyun diger adlar1 Bengisu ya da Ab-1 Hayat
Suyu’dur (Tufan, 2019). Kisaca, yine burada da bir metinlerarasilik s6zkonusudur.

Kitapta ikinci sirada yer alan Ergenekon bilerek sona birakilmustir. Ciinkii Ergenekon
anlatis1 Mogal tarih¢i Residii’d Din’in Tevarih’inden alinmis ve binlerce yil 6nce yasayan
Goktiirk ve Tatarlar1 anlatmakta, onlarin arasindaki savas dile getirilmektedir. Goktiirkler
siirekli Tatarlar1 yendiklerinden, bundan usanan Tatar Hani Suyunc Mogon Hani, Cin
padisahini ziyaret ederek onlarla birlik olup Goktiirklere saldirir. Tatarlar, Mogollar, Cinler
Goktiirkleri yenerler ve Goktiirkleri haritadan silerler. Tatarlar begendikleri Goktiirk kizlarini
ve oglanlarini alir digerlerini Sldiiriirler. Saraya gétiiriilen iki tane delikanhidan biri ise 1
Hanmin oglu Kayan digeri de yegeni Nukuz'dur. Bu iki delikanl: iki kiza asik olur, ama kole
olduklarindan onlara kavusma sanslar1 yoktur. Kayan hep biiytiik diisiinen ve 6zgiir olmadikca
sevdigiyle de olmak istemeyen, diinyaya kole olarak dogacak ¢ocuklar istemeyen bir kisilige
sahiptir. Kayan ve Nukuz bir aletin yardimiyla zincirlerini agmay1 basarir ve sevdikleri kizlarla
gece yaris1 bulusup kacarlar. Kirgiz bir avcr onlar1 goriir halkinin oldugu yere gotiiriir. Kayan
ve Nurkuz ellerinde ve sirtlarinda kalan zincirlerden tamamen kurtulurlar. Zincirlerinden
kurtulunca evlenirler ve bagka bir yere go¢ etmek igin yola gikarlar. Insanlarin olmadigi gok
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gecerek cogalirlar ve vadiye artik sigmaz olurlar. Vadiden ¢ikmak i¢in bir gecit acar ve ¢ikarlar.
Ancak vadiden g¢iktiklarinda silahsiz olan bu halk, diger insan topluluklar: silahli oldugu icin
savasli Ogrenirler, ama barisin erdemini de unutmazlar.

Mogal tarihgi Residii’d Din Ergenekon Destani’ni ilk defa yaziya aktaran kisidir. Anlatt
destan Ozellikleri tasimaktadir. Ciinkii islenen konu bir toplumun yasamini kokiinden
etkilemekte ve degistirmektedir. Goktiirklerin yok edilmesi, geride kalanlarin baska bir
toplumun boyundurugu altina girmesi destan konularindan biridir. Destanlarin olusumu,
koleci toplum donemlerini kapsamaktadir. Bunlara kavimlerin iiriinii olarak bakilabilir. Site
biciminde orgiitlenmis kabilelerin baska siteler iizerindeki egemenlik ve fetih seriivenlerini
yansitirlar (Yildirim-Aksoz, 2009: 256).

Bunun disinda Kayan'nin 6zgiirliik savasimi ve toplumunu korumasi, onlar1 var etme
cabast da gene destanin Ozelliklerindendir. Destanlar bir kavimin var olma cabasmni anlatir.
Bastaki kisi yenilirse tiim kavim yok olur, adlar silinir bu nedenle destanlarda Kahraman
karsisindakini yenmek zorundadir, yoksa kendi de kavimi de yok olup gidecektir (Yildirim-
Aksoz, 2009: 207).

Kahramanin yenilmesi, kurdugu diizenin yikilmasi demektir. Gilgamis, Gunther,
Beowulf biiytiik krallardir, ama onlar oliir 6lmez, topluluklar1 yok olur (Belge, 1998: 418-419).
Kahraman destanda devlet kurucusu, onder ya da yasadig1 diinyanin vazgecilmez bir pargasi
olarak yer almaktadir ve bu diinya ondan ayrilamamaktadir (Petsch, 1942: 480). Destan
kahramani sadece kendinden sorumlu bir birey degildir.

Kitaptaki anlati konusu bakimindan destandir, ancak kosuk olmamasi bakimindan
degildir. Ciinkii destanlarin 6zelliklerinden biri de kosukla yazilmalaridir. Mogal tarihgi
Residii’d Din bu destan yok olmasin diye kendisi diiz yazi seklinde yaziya gegirmistir.
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Vecihi Timuroglu'nun bu Firat’a Masallar kitabinda oOzellikle o6zgiirliigii, insanca
yasamayl, insanin doga ile barisik yasamasini, yanlis yonetimlere ve zuliimlere bagkaldirmasi
gerektigini vurguladigi goriilmektedir. Genelde masal, menkibe ve sdylence gibi anlatilarda
olay1 etkilemeyen, ona yon vermeyen, gereksiz olan ayrintilara yer verilmemektedir. Ancak
Firat’a Masallar kitabiin igindeki anlatilara bakildiginda bunun boyle olmadig goriilmektedir.
Elbette sunu da vurgulamak gerekir ki, bu anlatilar her ne kadar yore yore gezilerek derlenmis
olsa da, anlatilarda yazarin dili ve diisiince aktarimlar1 oldukga agir basmaktadir.

Kitapta yer alan Tura¢ Kiz anlatisinda Vecihi Timuroglu kolelik kavramina kismen de
olsa bir agiklik getirmektedir.

“Tarlalarda, ayaklar1 zincirli koleler calistyordu. Konaktan gelenler
zincirsizdi. Cocuklarin ayaklar1 6zgiirdii” (Timuroglu Turag Kiz 1990: 8).

Kélelik bir insanin yasal ve ticari hakkinin bir baskasmin elinde olmasidir. Kélelik
diinyanin farkh yerlerinde, birbirinden bagimsiz olarak ortaya ¢ikmis, genelde savas esirleri ve
kolonilesme ile baglantili olmustur. (Der Brockhaus, 2003: 828; Parlatir vd. 1998: 137§; Onciil,
2000: 726). Koleligin ise glintimiizde iki sekilde tanimlanmasi yapilmaktadir. Biri plantasyon
koleligi, yani kole, bir kisinin miilkii olmakta, digeri ise fetih sonucu olusan kolelik, yani kole
tim toplumun miilkii olmaktadir (Marshall 1999/2003: 431-432). Aslinda kolelige daha
yakindan bakildiginda giiniimiizde bile insan alip satma seklindeki koleligin, drnegin Sudan
gibi tilkelerde, hala devam ettigi bilinen bir gergektir (Deng, 2011).

Ister eski dénemlerde, isterse modern cagimizda olsun her hangi bir seklide kdle olmak,
insan onuruna aykir1 bir durumdur ve insanlar bundan hep kurtulmaya calismiglardir.

“Niye kus olmak garip. Kole olmamin insanliga aykiri oldugunu
diistinemiyordu Bashalayik! Tanri, onu Oyle yaratmisti. Beyi bey, hanimi
hanim, koleyi kole yaratmis Rabbim!” (Timuroglu, Turag Kiz 1990: 15).

Burada Timuroglu'nun dikkat ¢ekmek istedigi nokta aslinda kimi insanun yanlisin
farkina varamadigidir. Kimisi Oyle yetistirilmis, sorgulamamakta; kimisi bilinglenememis,
cahilliginden her seye inanmakta ve kadere siginmaktadir. Bu anlatida aslinda giintimiiz
insanina da bir gonderme bulunmakta, diisiinmesi ve sorgulamasi istenmektedir. Giiniimiizde
modern kolelik diye bir kavram yaygin olarak kullanilmaktadir (Hiinsal, 2016; Fikriyat, 2018).
Modern donemlerdeki kolecilik toplumdaki insanlarin ister kadin isterse erkek olsun, emeginin
somiiriilmesidir. Insanlara ucuz yollu ¢ok is yaptirmak ve bircogunun bunun farkinda bile
olmamasidir.

“Boyle yasamaktansa birleselim, hakkimizi isteyelim Bey’den. Vermezse
dogiiselim, ama hakkimiz alali. [...] Oliim kolay! Baskaldirdiktan sonra
yasamak zor” (Timuroglu, Turag¢ Kiz 1990: 17).

Yine bu alintida da goriildiigii gibi yazar bazi haklarin kolayca elde edilemeyecegini,
savasim ve gerekirse bunun i¢in kayip vermek gerektigini vurgulamaktadir. Aslinda insanlik
tarihi irdelendiginde, ozellikle bir davada onder olan kisilerin tehlike olarak goriliip,
oldiiriildiigii ile dolu oldugu goriilmektedir.

“Direnmekten korkmayin dedi. Ozgﬁrlﬁgﬁnﬁzﬁ kazanmak i¢in savagirken
glicliiklerle karsilasacaksiniz” (Timuroglu, Turag Kiz 1990: 18).

Korkmak hi¢ bir seye ¢dziim degildir. Ciinkii insanin bir olay, bir durum karsisinda
korkmasi demek esir alinmas: ve boyun egmesi demektir. Kolelik insanin sadece ayagma
vurulan zincir degildir.

“Tek tek direnemezsiniz. Hic kimse tek basma mutlu olamaz. Once bu
gercegi anlayacaksimiz. O zaman gercek aci da olsa insana onur verir.
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Onurlu bir aci, insanin erdemidir. Simdi aci ¢ekmiyor musunuz? Bir
basiniza tiimiintizde birer y18in acisiiz!” (Timuroglu, Turag Kiz 1990: 18).
Tura¢ Kiz anlatis1 her ne kadar masal gibi goriinse de, masal degildir. Masallarda,

insanlara ¢oziime ulasmak icin yol gosterilmez. Baskisiye yardim eden yan kisiler vardir.
Masalin amaglarindan biri, 6zellikle de yetiskinler i¢in anlatildiklar1 dénemde, baskaldiriy1
engellemektir. Sabretmek ve umut etmek 6gretilmektedir. Masalin en 6nemli islevlerinden biri,
sorunlarin ¢oziileceginin umudunu ve iyinin hak ettigi mutluluga eriseceginin iletisini
vermektir (Schodel 1977: 62-69, Yildirim-Aksoz 2009: 410-411, 469). Oysa anlatida, insanlarin
ozgurliigiine kavusabilmesi, istedigi gibi yasayabilmesi i¢in, ne yapmalar gerektiginin, hangi
yolu izlemeleri gerektiginin iletisi verilmektedir bu da toplumsal gercek¢i yontemin yazim
seklidir aslinda. Vurgulanmas: gereken bir baska nokta ise masaldaki kisiler ac1 ¢ekmezler,
hissetmezler (Liithi , 1961:14; Liithi, 1947: 13-15). Oysa yukardaki alintida aci ¢ekmenin
onurundan ve erdeminden s6z edilmektedir.

“Doliimiiz tutsak olmazin istedi. Kole cocuklar dogramayiz. Ozgiir dogsun

¢ocuklarimiz. Ve de yeryliziinde nerede kolelik varsa, oraya varip

ozgiirliik savas1 versinler” (Timuroglu, Ergenekon 1990: 36).

Insanlarin siirekli dile getirdigi 6zgiirliikk kavramimna Hangerlioglu sdyle bir agiklama
yapmaktadir.

“Insanin Ozgiir olabilmesi demek, yeteneklerini, egilimlerini, begenilerini
serbestce gelistirebilmesi olanaklarina sahip olmasi demektir. Buysa ancak
doganin ve toplumun nesnel yasalarini insanlarin kendi yararlarina
kullanabildikleri ve gelismenin biitiin 6n kosullarini yaratabildikleri 6zgiir
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zorunluga egemen olmay1 gerektirir. Bu egemenlikse, doganin ve
toplumun nesnel yasalarmin bilincine varmayi, onlar1 geregi gibi taniyip
denetleyebilmeyi ve bdylelikle onlardan yararlanabilmeyi dile getirir.
(Hangerlioglu, 1996: 222-223).

Bu tanimlamaya bakildiginda insanlarin aslinda Ozgiirlitk kavramini ¢ok da
irdelememis olduklar1 goriilmektedir. Ciinkii 6zglirliik tiyatroya ya da sinemaya gitmek degil,
dogaya egemen olmay1 ve kendi gelisimi, yarari ic¢in diizgiin kullanabilme becerilerinden
biridir. Ciinkii insan dogaya egemen oldukga 6zgiirlesecek ve gelisecektir.

“Ergenekonlular, Erkenekon’dan silahsiz ¢ikmiglar diinyaya baris
sunmuslar. Ama, diinyanin Obiir ucundakiler, silah1 ve kam
ogrenmislerdir. [...] Ergenekonlular da savasi Ogrendiler, ama ortak
yasay1p birlikte dogilismenin ve barist saglamanin erdemini unutmadilar”
(Timuroglu, Ergenekon 1990: 41).

Son yillarda savas bigimleri degistiginden dolay1 baris sozciigiiniin de anlami degisime
ugramistir. Ozellikle de iki diinya savasindan sonra, iiglincii diinya savasinin niikleer sekilde
ortaya ¢ikabilmesi korkusundan dolay1 baris ve baris ¢abalari toplumsal ve politik bir agirlik
kazanmistir. Barig tartismalari olumlu ve olumsuz baris kavraminin olusmasina neden
olmustur (Nohlen, 1995: 173-176).

Anlatilarda carpici bir sekilde yer alan bagka bir toplumsal boyut ise insanlar iizerinde
hiikiim stiren kisilerin zalimlikleridir. Aynmi1 zamanda bu zalimlere kars1 baskaldirmak gerektigi,
onlarin zulmiine nasil son verilebileceginin yolunun gosterilmesidir. Bu o6zellikler yazar
tarafindan anlatinin igine yerlestirilmis 6gelerdir. Ciinkii masal, sdylence, menkibe ve destan
gibi halk anlatilarinda bir durum karsisinda yol belirleme, baskaldirma, ¢6ziim yolu arama gibi
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oOzellikler yoktur.

“Anadolu beyleri hep zalim olmuslardir. Ektigini koyliiye vermemis,
koyliiniin bigtigini elinden almislardir. [...] Osmanli hazinesinin para
darlign cekmesinden dolayl, Anadolu’da dirligi saglamakla gorevli
memurlar, yasadisi vergiler almaya basladilar. Kaldirabileceginden ¢ok
vergi veremeyen ¢iftci, ciftini bozdurup kacti. Baskaldiramayanlar
yerlerinde kaldilar. Ama onlar1 da yenigeri, acemoglani, sipahi, silahtar
gibi ultifelilerle kadi, miiderris, naip, vakiflarda paylar1 olan miirtezika
(maas sahibi) gibi cihat sahipleri soydular. [...] Fukara koylii parasiz kaldi.
[...] Parasiz koyliide iiretim igin para gerektigini sdyledi. Koyliiye faizle
para verdiler. Uriin zamani gelince hem paralarini istediler, hem de
iirinden paylarini. Koylii triin paymu verince, faizle aldigi borcunu
o0deyemez duruma diistii” (Timuroglu, Firat'm Dogumu 1990: 44-45).

Anadolu Beyliklerin yonetiminde bulunan topraklar ikta, vakif ve miilk topraklarindan
olusmaktaydi. Beyliklerin yonetim seklinde bu topraklarin bir kismi asker ihtiyaci icin timar
olarak komutanlara verilirken bir kismi da sosyal hizmetlerin yiiriitiilmesi icin vakiflara
verilirdi. Topraklar1 {izerinde bulunan devletin kontrolii altinda yasayan koyliiler, toprag:
isleyerek gecimlerini saglarlar ve belli bir miktarda vergiyi de kullanim hakkina sahip olduklari
toprak sahiplerine ya da vakfa verirlerdi. Koyliiler ekip bi¢mekle yiikiimlii olduklar1 bu
topraklar1 birakarak bagka yere gidemezlerdi. Kisaca, koylii ya da ciftci 6zgiir olamiyor, bir
bagkas1 i¢in calisiyor ve kendi emegine sahip ¢ikamiyordu. Bu da onlar iistiindeki zulmii
arttirtyordu (Tarihi Olaylar, 2019).

Halka zuliim edildigine deginen bir baska anlatida Kizkalesi Efsanesi’dir. Yedi katl
kalenin her katinda farkli toplumsal smiflar yasamaktadir ve en iist basamak yedinci kattir.
Oraya herkes erismek ister ancak oraya montanin soyundan olanlar gelebilmektedir.

“Kiyidan baglayarak yedi katly, iki kapili, iistii agik bir kale yaptird.
Moltani, kaleye yerlesince, biitiin ¢evreyi egemenligi altina aldi. Kendi
torelerini yaymaya bagladi. Varliklilar, yedi yillik aziklarini alip kaleye
gelecekler, birinci kattan baslayip yedinci kata degin her yil bir katta ibadet
edeceklermis. Yedinci kata gelen “moltan1” sanin1 alacak, en yash moltani
oOliince, obiirii yerine gegecekmis. Dogrusu biiyitk moltanin oglundan
baskasi da moltan1 olamazmus.[...] Ciinkii, moltan1 olan, toplumun f{ist
katinda yer alir, iiretime hicbir katkida bulunmadan, ekmek elden su
golden yasarmis. Toplumun yasama, yonetme, yargilama yetkilerini de
elinde tutarmis” (Timuroglu, Kizkalesi Efsanesi 1990: 56.).

Kendinden altta yer alan herkesin emegini somiiren bir diizen burada gozler oniine
serilmektedir. En tepedeki altta yer alanlari her tiirlii somiirmekte emeklerine sahip
cikmaktadir. Elbette bu belli bir siire¢ sonrasinda da huzursuzluga neden olmaktadir. Aymn
anlatida anlatildig gibi diinya toplumlarinda da bu boyledir. Yukardaki alintida belki de en
O6nemli nota yasama, yonetme ve yargilama yetkilerini elinde tutan kisi olmasidir. Ciinkii bu
yetkiler o kisiye her seyi yaptirabilmektedir. Bir tiistteki bir alttakini ezmekte, emegini
somiirmektedir ve bu asagiya dogru gidince de somiiriiniin ve zulmiin diizeyi artmaktadir.
Sosyolojide Hackordnung/Rangordnung diye bir kavram tavuklardan yola ¢ikilarak
gelistirilmistir. Buna gore giicsiiz olan kendinden sonra gli¢siiz olan1 gagalamaktadir, boylece o
tavuk toplulugu icinde hepsi yerini bilmektedir (Hackordnung, 2010). Bu kavram insan
toplumuna aktarilarak ister is yasaminda, ister yonetimde, ister aile iligkilerinde olsun insan
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toplumundaki bireylerde kendi ortamlarinda kendilerinden sonra gelen gii¢siizii ezmektedirler.
-Alet ve akil dedi, her seyden giiclii. Alet yapamadigimizda, aklimizi
gelistiremedigimizde, koca tilkemizi ¢iiriittiik. Pes, simdi size ¢alisiyoruz.
Uguz, boyunu alip baska iilkelere gotiirdii. Kentler kurup aletler yapmaya,
topragi islemeye koyuldu (Timuroglu, Uguz 1990: 134-135).

Uguz anlatisinda aklin ve aletin vurgulanmasi, baskisinin bundan bir ders ¢ikarmasi ve
O0grenmesi aslinda okurun sorgulamasini istediginden kaynaklanmaktadir. Kaba gii¢ ne kadar
olursa olsun aklini kullanmazsan, teknolojide ilerleme kaydetmezsen, bilimde dncii olmazsan
kaybetmeye mahk{imsundur. Bu nedenle gelismis denilen {ilkelerin diinya tizerinde s6z sahibi
olmalar tesadiif degildir. Teknoloji, bilim ve hatta sanat alaninda ne kadar gelismisse bir ulus
diinya lizerinde o kadar ¢ok s6z sahibi olur ve dinlenir.

SONUC

Firat’a Masallar kitabinda yer alan anlatilara bakildiginda ¢ok zengin anlatilar olduklar:
goriilmektedir. Biitiin anlatilarda yazarin dili hakimdir, aslinda bu derlemelerin sanatsal olarak
yeniden olusturuldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Calismada yazarin dil kullanimina,
kullandig1 bigemlere, sozciik se¢imlerine, ¢alismanin boyutunu asacagindan yer verilememis
olsa da, olduk¢a zengin, halk anlatilarinda kullamilmayan ifadelerin yer aldigini, belirli
sOzcliklerin yazar1 yansittigini 6rnegin “kaynaginda, kuskusuz, soykirim, ekin, 6zgiirliik” gibi
goriilmektedir.

Firat'a Masallar kitabinda en ¢ok dikkat ceken ve yukarda da ortaya konulan 6zellik
metinlerarasiligin ¢ok zengin bir sekilde kullanilmasidir. Bu da Vecihi Timuroglu'nun ¢ok derin
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ya da bir yapitin iginde aldigr bir climle ile anlatiya yerlestirmis ve acik agik kullanmadig:
yerlerde ise ortaya ¢ikarmasi, eger oku tarafindan bu bilinmiyorsa aslinda giigtiir. Bu
anlatilarda metinlerarasilikta ilging olan bir sey de kitapta bulunan bir anlatiya, diger bir
anlatidan gondermede bulunmasidir. Ayni farkli edebi tiir 6zelliklerin ayn1 anlat1 da bulunmas:
gibi.

Timuroglu'nun, anlatilarin i¢inde verdigi cografi bilgiler ise tamamen dogrudur. Onun
verdigi cografi bilgiler dogrultusunda arastirma yapildiginda harita {izerinde bu yerler
bulunmaktadir.

Iceriksel olarak anlatilara bakildiginda ise gogunda toplumsal bir génderme oldugu,
kendi diisiincelerini yansittig1 goriilen bir gercektir. Ozgiirliik, emegine sahip ¢ikma, kolelikten
kurtulma, haksizliga baskaldirma, carenin zulmii ¢ekmek degil onun iistesinden gelmek igin
yollar arama, doga yasalar1 ile yasamasimi 0grenme gibi daha bir¢ok diisiincenin aktarimi
s6zkonusudur.

Kisaca, Firat’a Masallar kitabinda yer alan anlatilarin her biri, ayrintili olarak incelenecek
olsa, kendi bagina bir makaleyi olusturabilecek zenginliktedir. Ciinkii biitiinsel olarak
incelenecek olurlarsa dil kullanimi, bigem tiirleri, edebi tiirler, sdzciik ya da kavram bilgileri,
cografya bilgileri, genel kiiltiir bilgileri agisindan bakmak gerekir. Anlatilarda bu zenginlik
bulunmaktadir.
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Makale Gecmisi

Tiirkge egitimi metin odakhidir ve edebi metinler, dolayisiyla da siir,
Gelis: 16.01.2020 Tiirkge egitiminde metin odakli 6grenme siireclerinin baglica egitim
Kabul: 18.03.2020 araclarindan biridir. Edebi metinler, dogrudan yaraticilik, yaratici
diisinme ve yiiksek hayal gilicii iceren bir olgudur ve ¢ocugun
dogasina uygundur. Ortaokul diizeyinde Tiirkge egitiminde, farkl
tiirlerden bir¢ok edebi metin (masallar, siirler, romanlar, hikayeler,

el Ze e tiyatrolar, vb.) hedef kitlenin gelisim &zelliklerine bagh olarak anlama

becerilerinin gelistirilmesine yonelik araclar olarak kullanilmaktadir.
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Tuirkge Egitimi Ayrica, ¢ocuklarin anlatma becerilerini gelistirmek igin cesitli edebi
metinler olusturmalar1 tesvik edilir. Tiirkge egitiminde kullanilan
Ortaokul edebi metinler, ¢ocuklar i¢in yaratict duygular, diisiinceler ve
Siir hayallerle doludur ve cocuklar icin yaratici hayal giicii ve yaratict
diistinme icin ¢ok yonlii bir ilham kaynagidir. Siir de &zellikle dil
Siir Dili hususiyetleri itibariyle yaratic1 diisiinmeyle dogrudan ilintilidir.

Bu calismada, siirin Tiirkge egitiminde yaratici diisiinmeye acilan bir
kapr olduguna dikkat cekilmektedir. Calisma, konuyu Tiirkge
egitiminin belirli bir alaninda somutlastirmak amaciyla ortaokul
seviyesiyle sinirh tutulmustur. Bu bakimdan konu, 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda okutulan, Milli Egitim Bakanhgi yaymni, ortaokul
Tiirkge dersi ders kitaplarindan 6rnekler verilerek ele alinmaktadir.
Siiri, yaratic1 diisiinmeye agilan bir kapi olarak gormek; 6grenme
siireglerini yaratic1 diisiinme yoniinde sekillendirmek ve bu yonde bir
Arastirma Makalesi farkindalikla hareket etmek bakimindan da bir gerekliliktir. Siirin
ozellikle yaratict dil kullamimi baglaminda, 6grencilerin yaratici
diistinme yeterliliklerini gelistirmek adina 6nemli bir islevi yerine
getirdigi gozden kagirilmamalidir. Bu baglamda calismada, siir ile
‘yaraticilik’, ‘yaratici diistinme’ arasindaki iligkiler irdelenmektedir.
Siir tiirlinden metinlerin s6z sanatlari, metaforlar, imgesellik,
alisilmamis bagdastirmalar, cagrisimsallik gibi dil o6zellikleri ile
DOI: ‘yaratici diisiinme’ arasindaki iligkiler ortaya konulmaktadir.
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Artcile Histor Abstract

Turkish education is text-focused and literary texts, and thus poetry, is

Submitted: 16.01.2020 one of the main educational tools of text-focused learning processes in
Accepted: 18.03.2020 Turk?sk'l educatl'on. Llfcera‘ry texts ar'e a Phenc')me'non that ‘mclude dl?ect
creativity, creative thinking, and high imagination and is appropriate
for the nature of the child. In Turkish education at secondary school
level, many literary texts of different genres (fairy tales, poems, novels,
stories, theaters, etc.) are used as tools for the development of
comprehension skills depending on the development characteristics of

Turkish Education the target audience. In addition, children are encouraged to create

various types of literary texts to improve their narrative skills. The
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ndary School . ) . : . .
Secondary Schoo literary texts used in Turkish education are full of creative emotions,
Poetry thoughts and imaginations for children and are a multifaceted
inspiration for creative imagination and creative thinking for children.
Poetic Language Poetry is also directly related to creative thinking, especially in terms
. Lo of language features. In this study, it is pointed out that poetry is a
Creative Thinking g d g ey

gateway to creative thinking in Turkish education. The study was
limited to secondary school level in order to concretize the subject in a
certain area of Turkish education. In this respect, the subject is handled
by giving examples from the textbooks of the secondary school
Turkish course published by the Ministry of National Education in the
2018-2019 academic year.

It is also a necessity to see poetry as a gateway to creative thinking, to
shape learning processes in the direction of creative thinking and to act
with awareness in this direction. It should not be overlooked that
poetry plays an important role in developing creative thinking skills of
students, especially in the context of creative language use. In this
context, in this study, the relationship between poetry and
‘creativity’/'creative thinking is examined. The relationships between
‘creative thinking’ and languages features of poetry texts such as
rhetorical arts, metaphors, imagination, uncommon reconciliations,
DOI: associativity are revealed.
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1. Giris: Cocuk, Egitimde Yaraticilik ve Edebi Metinler

Cocuklarin yaraticiliklarini  gelistirmek, duygu, diistince ve hayal diinyalarmi beslemek,
genisletmek, onlara ‘yaraticilik’ baglaminda bilissel derinlik kazandirmak, ¢agdas egitimin baslica
amaclarindandir. Bu amaca ulasma yolunda, sanat ve edebiyat 6nemli basvuru kaynaklarindandir. Bu
bakimdan oOgrencilerin sanat ve edebiyatla, c¢esitli ders icerikleri {izerinden bulusmalar1 ve
sanata/edebiyata ait icerigin okul-i¢i egitim siireclerinde Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini, estetik begenilerini, yaratma yoniindeki eylemselliklerini gelistirici bir yapida verilmesi
biiyiik 6nem arz etmektedir (Demir, 2019: 1013). Tiirkce egitiminin temel amaglarindan biri de ¢ocuklar:
edebi metinlerle bulusturmak, edebi metinler tizerinden cocuklarin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Bu temel amagcla iligkili olarak ©6grenme siireclerinde elestirel, analitik ve yaratici
diislinme, diistinmenin smirlarimi zorlama, ¢tkarimda bulunma, iiretme, diis giiciinii harekete gecirme,
estetik begeniyi ortaya koyma, alisilmis/kaliplasmig/bilindik bakis agilarinin digina ¢ikma, nesneler,
varliklar, olaylar, durumlar vb. arasinda yeni/6zgiin iliskiler kurma gibi biligsel beceriler éncelenir.

Edebi metinler; 0grenme siireglerinin -Ozellikle de Tiirk¢e egitiminin- ana Ogesi olarak
cocuklarin hayata daha yaratici bakabilme yoniindeki diistinmelerinin gelistirilmesi, duygu, diistince ve
hayal diinyalarinin genisletilmesi, alisilmisin disina ¢ikip yeni, 6zgiin, yaraticr diisiinme siiregleri
yasamalar1 bakimindan baslica kaynaklardandir. Demir (2019: 1022)'de dikkat cekildigi {izere ¢agdas
egitimde, Ogrencilerin cagin gerektirdigi dijital/teknolojik donanimlar1 edinmesi ve dijital/teknolojik
yaraticiliklarinin ~ gelistirilmesi kadar yazinsal, sanatsal, metinsel, estetik yaraticiliklarmin da
desteklenmesi gerekir. Dijital/teknolojik ¢agin birer etkin 6znesi olan g¢ocuklarin edebi metinlerle
bulusturulmasi, sanat ve edebiyatla i¢ ice olmalari, sanatsal ve edebi faaliyetler/siirecler icinde yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmeleri, onlarin bilissel, duyussal ve devinissel yeterliliklere/yetkinliklere
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becerileri ¢ocuklara diisiinme tarzlar1 bakimindan bir farkindalik, yaratici diisiinme yolunda bir
aliskanlik kazandiracak; onlarin matematik, fen bilimleri, teknoloji vb. farkli alanlara dair yaratict
diisiinme yeterliliklerini destekleyecek, iiretme/yaratma yolundaki eylemlerini besleyecektir.

Yaraticiligin baglica tanimlayicilarindan biri; var olan kaliplari yikmak, yerlesik bakislarin,
alisilmis diisiinmelerin disma c¢ikmaktir (Ozerbas, 2011: 678). Yaraticilik; alisilmis, benimsenmis
cerceveleri degistirmek ve hayata bakista kaliplasmis diisiinme bicimlerinin Otesine ge¢mekle ilgili
eylemleri igerir (Inam, 1993: 6). Yaratic1 siireglerin en erken cocukluk déneminde tam olarak ortaya
giktigimi soylemek gerekir. Cocuk ve egitim psikolojisinin en 6nemli alanlarindan biri, ¢ocuklarda
yaraticiiktir ve yaraticiligin gelisimi, ¢ocugun genel gelisimi ve olgunlasmas: agisindan 6nemlidir.
Cocuklarda yaratic siiregleri en erken yaslarda, 6zellikle de oyunlarda gormek miimkiindiir. Oyunlar,
¢ocuklarin yaratict diisiinme siireclerini yasadiklar1 olgulardir. Bir sopanin iizerinde ata biniyor gibi
davranan bir cocuk, bir bebekle oynayan ve onun annesi oldugunu hayal eden kiiciik bir kiz,
oyunlarinda korsan, asker ya da denizci olan bir ¢ocuk ve oyunlardaki tiim ¢ocuklar en otantik, en
gercekci yaraticihigin  Orneklerini temsil ederler. Taklit etmeye dayali yaratmalar ¢ocuk
oyuncaginda/oyununda biiyiik bir rol oynar. Bir ¢ocuk, oyunda yetiskinlerin yaptiklarini, yasamda
gordiiklerini ve duyduklarimi yansitir. Bir cocugun oyunu, yalnizca yasadiklarinin ¢ogaltilmas: degil,
edindigi izlenimlerin, yagantilarin yaratict bir sekilde yeniden islenmesidir. Cocuk 6nceki
deneyimlerini, gozlemlerini, duyduklarini, gordiiklerini, birlestirir ve onlar1 kendi ihtiyaglarina ve
arzularina uyan yeni bir gergeklik olusturmak igin kullanir. Cocuklarin resim ¢izme ve hikaye
olusturma istegi, aym hayal giicii ve oyun tiirtiniin diger Ornekleridir (Vygotsky, 2004: 11-12).
Vygotsky’ye gore yaratici diisiinme, yaratici hayal gliciiyle i¢ ice bir bicimde gelisim gosterir ve yaratic
hayal giicliniin dort temel 6zelligi vardir: 1. Hayal giicii, ¢ocuklarda ilk olarak oyunlarin dogal bir
parcast olarak igsellestirilir. 2. Hayal giicii yiiksek bir zihinsel islevdir ve bu nedenle bilingli bir sekilde
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yonlendirilmis bir diisiince siirecidir. 3. Yaratici diisiinme, ilk once ergenlikte gerceklesen, ancak
yetiskinlikte olgunlasan kavramlarda hayal giicii ve diisiincenin isbirligini igerir. 4. Hem sanatsal hem
de bilimsel yaraticilik, hayal giici ve diisiincenin kavramlarda isbirligini gerektirir (Smolucha and
Smolucha, 1986: 4).

Bu bakimdan egitimde 6grenme ortamlarinin ve siireclerinin ‘yaraticilik’a dayali bir sekilde
diizenlenmesi, ¢ocuklarin elestirel ve analitik diistinme, 1raksak diisiinme, yaratict diisiinme vb.
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve ¢ocuklarda ‘yaraticilik’ yoniinde bir eylemselligin
yapilandirilmasi; bireysel, toplumsal ve evrensel kazanimlar bakimindan bir gerekliliktir (Ustiindag,
2014).

Dil egitiminde amaclar dogrultusunda bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikan metin odaklilik,
Tiirkge egitimi i¢in de gegerlidir ve edebi metinler, dolayisiyla da siir, Tiirkce egitiminde metin odakl
O0grenme siireglerinin temel egitim araglarindandir. Edebi metinler, dogrudan yaraticiligl, yaratic
diisiinmeyi, yiiksek hayal giiciinii igeren bir olgudur ve ¢ocugun dogasina da uygundur. Bu bakimdan
Tiirkce egitiminde hedef kitlenin gelisim ozelliklerine bagli olarak farkh tiirlerde (masal, siir, roman,
oykiti, tiyatro vb.) pek cok edebi metnin, anlama becerilerinin gelistirilmesinde arag olarak kullanilmasi
veya anlatma becerileri {izerine insa edilen 6grenme siireclerinde ise ¢ocuklarin cesitli tiirlerde edebi
metinler yaratmalarinin oncelenmesi Onemlidir. Tiirk¢e egitiminde kullanilacak edebi metinlerin
¢ocuklar i¢gin yaratict pek ¢ok duygu, diisiince, hayal ile dolu olmasina ve ¢ocuklar icin yaratict hayal
glicli ve yaraticl diisiinme yolunda ¢ok yonlii bir esin kaynagi olmasina dikkat edilmelidir. Edebi
metinler ¢ocuk okurlara, bildikleri, gordiikleri, gozlemledikleri, deneyimledikleri giindelik yasam
gosterdigi kadar onlar1 alisilmisin, kaliplasmis gormelerin disina da ¢ikartmali; onlara, her seyin baska
bir seye doniisebildigi, giindelik yasamin alisilmisligiyla agiklanmayacak olaylarin, varliklarin,
nesnelerin oldugu farkli diinyalarin da kapilarini acgabilmelidir. Edebi metinler her seyden &nce
edebi/sanatsal igerigiyle yaratmanin ta kendisidir ve Tiirkce egitiminde kullanilan metinlerden nitelik
acisindan beklenen 6zelliklerden baslicasi ¢ocuklar: yerlesik, bilindik, kaliplasmis cercevelerin disina
¢ikarmasi, onlar1 alisilmamus, hayata yeni/6zgiin dokunuslar getiren bilissel ve duyussal iiretime tesvik
etmesidir. Ayrica ¢ocuklar icin problemlere duyarlilik gosterme ve farkli ¢oziimler getirebilme, hayal
gliclinii en genis diizlemde harekete gegirme, 6zgiinliige ulasma, ¢cok yonlii diisiinme, degisik sonuglara
varabilme, mevcut bilgilerden yeni bilgiler iiretebilme, hayata bakista esneklik gosterme gibi temel
becerileri gelistirici bir igerik sunmasidir.

Bu baglamda g¢ocuklarin ozellikle edebi metinler iizerinden kendilerini duygu, diisiince ve
hayal bakimindan ‘igi-doluluk’a ulastirmalari, metabilissel gercevede ‘edebi eser yaratma’ siireglerini
igsellestirmeleri, edebi eserlerin kurgu, icerik, dil ve anlatim gibi 6zellikleri bakimindan gosterdikleri
yaraticilig1 fark etmeleri ve bu farkindaligi kendi metin yaratma siireglerine tasiyabilmeleri onlara
‘yaratic’’ bireyler olma yolunda biiyiik katki saglayacaktir. Bir edebi metin olarak ‘siir’; dilin
imkanlarini kullanabilme, dilin smirlarin1 zorlayabilme, gilindelik yasam dilinin, yerlesik dil
kullanimlarinin disina ¢ikabilme ve yeni diinyalar yaratma yolunda “yaraticilik’a agilan bir kap1 olarak
degerlendirilebilir. Siirin hikdye, roman, masal gibi diger edebi metinlere gore dilin imkanlarin
kullanma noktasinda daha ¢ok 6ne c¢iktigini sdyleyebiliriz. Bu bakimdan dilin yaratict kullanimu, siir
tiiriinden metinlerin baslica karakteristigidir ve ¢ocuklar i¢in siir, yaratic1 diisiinmeye acilan bir kap1
niteligindedir. Yaratic1 dil kullaniminin 6ne ¢iktigs siirleri anlamlandirmak, yorumlamak, ¢ikarimlarda
bulunmak; yaratict diisiinmeyle es bir eylemdir.

Bu calismada, siirin Tiirkge egitiminde yaratici diisiinmeye agilan bir kap1 oldugu, konuyu
smirlari belirgin bir alanda somutlastirmak amaciyla ortaokul seviyesinde ve 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda okutulan, Milli Egitim Bakanligi yayini, ortaokul Tiirk¢e dersi ders kitaplarindan ornekler
verilerek ele alinmaktadir. Konunun ‘ortaokul’ seviyesi {izerinden ele alimmmasinda, ortaokulun
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ilkogretimden ortadgretime bir gecis donemi olmasi ve Ogrencilerin bu dénemde soyut diisiinme
becerilerini kullanabilmeleri (6grencilerin soyut diisiinme becerilerini gelistirmenin ortaokul doneminin
baslica amaclarindan birisini olusturmasi), siirin tiire 6zgii dil 6zellikleri itibariyle, ¢cogu zaman soyut
diisiinmeyi icermesi etkilidir.

Dolayisiyla ortaokul seviyesinde, hedef kitlenin gelisim &zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari, biligsel,
duyussal, dilsel yeterlilikleri vb. dikkate alinarak ve simf seviyelerine gore basitten karmasiga,
somuttan soyuta gibi pedagojik ilkeler de esas alinarak siir tiiriinden metinlere yer verilmesi
Ogrencilerin anlama-anlatma becerileri kadar yaratici diisiinme becerilerini de gelistirmek bakimindan
onemlidir. $iiri, yaratic1 diisiinmeye agilan bir kap1 olarak gormek; yaratici dil kullanimina dayanan
siirler secerek ders materyali olarak kullanmak, 6grenme siireclerini siirler {izerinden yaratici diisiinme
yoniinde sekillendirmek ve bu yonde bir farkindalikla hareket etmek bakimindan da bir gerekliliktir.
Tiirkce egitimi, anlama-anlatma becerileri kadar 6grencilerin yaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi vb. becerilerini de gelistirme yoniinde bir igerik tasimalidir.
Siirin Ozellikle yaratict dil kullanimi baglaminda, o6grencilerin yaratict diisiinme yeterliliklerini
gelistirmek adina 6nemli bir islevi yerine getirdigi gozden kagirilmamalidir. Bu bakimdan siir, Tiirkge
egitiminde, yaratic1 diisiinme ile iliskisi bakimindan da 6ne ¢ikarilmalidir.

2. Dilin Yaratica1 Kullanimi Olarak Siir

Bu boliimde ‘yaraticilik’ kavramiyla iligkili olarak siir tiirlinden metinlerin 6zellikleri, siir
dilinin baslica hususiyetleri, kavramlar1 ele alinmaktadir. Siire 6zgii dilsel Ozelliklerin, &gelerin,
kavramlarin ‘yaraticilik’ ve ‘yaratici diisiinme’ ile iligkisi irdelenmekte, Ornekler iizerinden siirin
‘yaratici diisiinme’ye kapilarini nasil actig1 degerlendirilmektedir.

“Yaraticilik’la, ‘yaratict diistinme’yle iligkili olarak siir dilinin temel ozelliklerinden birisi
imgeselliktir. Betimleme, benzetme, metafor, alisiimamis bagdastirma gibi siir diline ait pek ¢ok oge
iizerinden imgesel soyleyis insa edilebilir. Dolaysiyla, siir diline dair degerlendirmelerde imgesel
sOyleyisin siire kattiklarini ¢6ztimlemek, yorumlamalk, siirin diinyasina girmenin baslica yollarindandir.
imgesellik siir dilinin yaraticiliga agilan pencerelerindendir. Ciinkii siir, sairin zihninde tasarladigi
diinyada nesneler, 6zneler, varliklar arasinda yeni iligskiler kurma, onlar1 yeni sekiller icinde var etme
yolunda bir yaratic1 eylemdir. Cogu zaman da algilarimizin sinirlarini asarak nesneleri yeni birtakim
ozellikler, sekiller, renkler, dokular igerisinde algilamanin, onlar1 yeni bir yaratim icinde resmetmenin
karsiligidir. Bu bakimdan siir dili imgesel bir dildir ve imgesellik, diis giiciiniin, yaraticiligin
yansimasidir. Bu yoniiyle de siir; kelimelerle, kelimelerin cagrisim degerleriyle okurun zihninde bir
diinya insa etmedir, resimler ¢izmedir ve dogrudan ‘yaratici diisiinme’nin bir tirtiniidiir.

Aksan’a (2004) gore oteki edebi metinlerde de yer almakla birlikte, 6zellikle siirde 6nemli bir
pay1 olan imge, dogrudan ‘hayal” ile, ‘diis giicli’ ile ilgilidir. Yasamda karsilasilan gesitli nesneler,
varliklar, olaylar, durumlar, insanlarca gozlemlenir, algilanir. Kimi zaman bunlar, insanlara daha baska
nesneleri, varliklari, olay ve durumlari, goriiniimleri ¢agristirir ve goriilenlerle zihinde olusanlar
arasinda bir baglantt1 meydana gelir. Nesneler, olaylar, durumlar, gortiniimler kimi zaman da insani,
diis giicleriyle olusan kisisel tasarimlara yoneltir, gercek olmayan, sanal birtakim sahneleri insan,
zihninde canlandirir, her seye yeni sekiller, renkler, cizgiler verir. Iste imge, sairlerin diisiince ve duygu
diinyasinda bu tarz bir algisal, zihinsel siiregle ortaya ¢ikmaktadir. Kisaca tanimlamak gerekirse, imge,
“Insanin gozlemledigi nesne, olay ve nitelikleri, kendi zihninin siizgecinden gecirerek olusturdugu,
sairin de ayni egilimle siire aktardig1 tasarimlar, kisiye 6zgii izlenimler”dir. “Imgelerin bir béliimii bir
benzetmeye dayanirken bir boliimii, sairin zihninde olusmus gercek disi, kendine 6zgii olay ve
goriiniimlerin dile getirilisi olarak diisiiniilmelidir.” (30).

imge kavrami Tiirkce Sozliik’te gesitli acilardan sOyle tanimlanir: “1. Zihinde tasarlanan ve
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gerceklesmesi Ozlenen sey, hayal, hiilya. 2. Genel goriiniis, izlenim, imaj. 3. (ruh bilimi) Duyu
organlarimin distan algiladigi bir nesnenin bilince yansiyan benzeri, hayal, imaj. 4. (ruh bilimi)
Duyularla alinan bir uyaran s6z konusu olmaksizin bilingte beliren nesne ve olaylar, hayal, imaj.”
(TDK, 2020).

Bu tamimlamada dikkat ceken baslica nokta; imgenin belirgin 0Ozelligi olarak duyulara
dayandigina, zihinselligine ve dis diinyanin duyu organlariyla bilince yansimasina yapilan vurgudur.
O halde imge; nesnelerin, durumlarin, olaylarin, varliklarin algilar {izerinden zihinde tasarlanan
bigimleridir. Dis diinyay:r algilama, anlamlandirma, yorumlamayla iligkili olarak zihinde yaratilan
tasarimin, hayalin, yaratimin goriintiisiidiir.

“Siir ‘dil’ degildir, ‘s6z’diir. Siir ‘dil’den arindik¢a ‘anlam’dan da arinir. Siirin ‘gOsterilen’i
kavram degildir, imgedir. Siir, diinyanin zihinsel imgesidir. (Bu bakimdan) 6zneldir siir; bir imgenin iki
ayr1 zihinde birbirine benzer olup olmadiklar1 denetlenemez. ‘Giines bir altin giildiir.” dizesinin zihinsel
imgesinin her zihinde ayri bir resmi vardir. imgenin alimlanmasi icin siirsel metnin kendisine
konulacak yol gosterme eklentileri, metni ‘siir’ olmaktan c¢ikarir. Bir ‘imge’nin nasil alimlanmasi
gerektigi konusunda okura yol gostermek, o imgeyi ‘imge” olmaktan ¢ikarir, ‘kavram’a dontistiiriir. Siir
de ‘s6z’ olmaktan c¢ikar, ‘dil" olur.” (Yavuz, 1987: 75-76). Dolayisiyla da siir, ‘s6z’ ve ‘imgesellik’
tizerinden yaraticiliga, yaratici diisiinmeye, diis giicline kap1 agan, okuru zihinsel siiregler icerisine
dahil eden bir edebi tiirdiir.

Aksan’in ”imge, sanatginin gesitli duyulariyla algiladigr 6zel, 6zgiin bir goriintiiniin dile
aktarilisidir; bir betimleme degil, 6znel bir yorumlama sayilabilir.” (1999: 32) seklindeki tanimi da
imgenin goriintiiye dayandigina, gesitli duyularla algilanan seylerin goriintii seklinde dile aktarilisi
olduguna dikkat ceker. Boylece imgenin bir goriintii, zihinsel bir tasarim oldugunu ifade ederken
oznelligine de vurgu yapar. Siir dilinin 6nemli bir yoniinii teskil eden imge, bu yoniiyle okurun
zihninde tasarimlar, cagrisimlar yaratir, biitiin duyulara hitap eden bir diinya insa eder. Dolayisiyla siir,
sairin yaratti$1 diinyay1 kelimeler, climleler, bagdastirmalar, cagrisimlar, soz sanatlar1 vb. dilsel dgeler
tizerinden okura tasir ve okurun zihninde de benzer bir tasarimi, resmi, goriintiiyii, hayali yaratma
yoniinde islevsellik kazamir ki bu da okurda ‘yaratici diisiinme’yi harekete geciren, onu ‘hayal
etme/tasavvur eylemselligi’ icine ¢eken bir olgudur.

Bu baglamda imgenin; zihinsel ve algisal bir olgu oldugunu, 6znenin yaraticilig1 tizerinden
askin-olan’a agildigini sdylemek miimkiindiir (Korkmaz, 2002: 275). Imge, askin-olan’a acildig1 icin de
nesneler, varliklar, durumlar, olaylar arasinda yeni, alisilmamuis iligskiler kurma, nesneleri, varliklar1 diis
glicliniin dokunuslariyla yeni ve 6zgiin sekiller, cizgiler, renkler igerisinde var etme gibi dogrudan
‘yaraticilik’a, ‘yaratici diisiinme’ye dayali zihinsel eylemler gerektirir.

Imgeyi (imaj1), sadece nesnenin zihinde yaratilan goriintiisii olarak tanimlamak yanlis olur.
Ciinkii gorme duyusunun disindaki duyulara (tat, koku, dokunma vb.) hitap eden imgeler de vardir
(Ozcan, 2003: 117; Wellek ve Warren, 2005: 161). Dolayisiyla imge, biitiin duyular1 harekete geciren,
diinyay1 tiim duyularla algilamaya karsilik gelen bir ‘yaratici’ boyutta karsimiza ¢ikar.

Yavuz, bu durumu ‘algmin eksik-olusu’ ve ‘doluluk’ kavramlariyla izah eder. Yavuz'a gore
diinyanin bize sunulus bi¢imi “alginin eksik-olusu’ {izerinedir. Nesneleri betimlerken bes duyumuzu
ayn1 anda harekete geciremiyor, algilarimizin tiimiinii etkinlestiremiyoruz. $iir ise imgeler araciigiyla
algidan dogan eksik-olusu tamamlar ve diinyanin algilarin tiimiiyle betimlenmesini saglayarak bizi
‘doluluk’a ulastirir: “ ‘Doluluk (plenitude)’, ‘diinyada-olmak’in algilarin tiimiiyle betimlenmesidir.
Diinyada-olmak, doluluktur. Dil ¢ogu kez ayirdina varmadigimiz, deyis yerindeyse, goziimiiziin
oniinde duran gerceklikleri apagik gosterir bize. Ama ‘dil korliigii” diye bir sey var ki, o bu gergeklikleri
kavramamizi engelliyor. Ornegin ‘dolu dolu yasamak’. Bunun imledigi gercekligi felsefi anlamda
kavradigimiz = sOylenebilir mi? ‘Doluluk’la yasamak, algilarin tiimiinii ‘diinyada-olmak’

136



137

1305+

betimleyebilmek i¢in varolus adina eyleme gecirmektir. Algisal olarak hicbir seyi eksik birakmadan,
duyu bosluklarina olanak tanimadan! Oyleyse varolustaki eksiklik, algilarinin tiimiiniin
etkinlestirilmemis olmasindan 6te bir sey degildir. Denecek ki: Ay 1s1§1nin kokusundan soz edilebilir
mi? Sapkanin ya da ay 1s1gmin biitiin algilara konu olabilmesi olasi degilse -ki diinyadaki nesnelerin
¢ogu zorunlu olarak bu eksikligi tasirlar- bunlar varolus durumunda degil midirler? Buradaki eksik-
olus'u imgelem, dolayisiyla da siir tamamlar. ‘Diinyada-olmak’in yapisi geregince zorunlu olarak
ortaya gikan bu ‘eksik-olug’u imgeyle gidermek gerekir. Imgenin var olma nedeni iste budur. ‘Algr’dan
(1998: 37-38). Dolayisiyla, imgenin ‘yaraticilik’la, diis giiciiyle,
iligkisi algisal ‘eksik-olug’u ortadan kaldirma yolunda nesneleri, varliklar1 yeni ve 6zgiin birtakim

17

dogan ‘eskik-olus’u tamamlamak

Ozelliklerle algilamak, onlar1 yeni ve 0zgiin sekiller, renkler, cizgiler icinde var etmek, alginin
kusaticiligy i¢inde alisilmisin disina ¢ikartmaktir. Bu bakimdan nesneleri, varliklar: imgelemde kurulan
yeni bir diinyanin nesneleri, varliklar: haline getirirken “acinin rengini gérmek, giiliin sesini duymak, ay
1s1gindan tatmak, giinesin 151811 koklamak, hiizniin kokusunu almak’ miimkiin olabilmekte, ‘yaraticr’
dokunuslarla kavramlar arasinda yeni iligskiler kurulabilmektedir. Bu da ‘yaraticilik’la, ‘diis giicii'yle,
‘imgelem’le dogrudan ilintili bir durumdur. Bu bakimdan siir, her seyden Once imgeselligiyle
‘yaraticilik’a, ‘yaratici diistinme’ye kapilarini agar, ¢ocuklarin imgelemlerinde sinrsiz, alisilmisin
disinda, yeni, 6zgiin diinyalar insa eder. Varliklara, nesnelere, olaylara, durumlara alisilmisin disinda
bakabilme yetenegi ve yeterliligi kazandirir.

imge; kavramsal iliskilendirmeler, bagdastirmalar, benzetmeler, metaforlar, cagrisimlar vb.
tizerinden dilin imkanlarini harekete gecirmek, giindelik yasam dilinin disina ¢ikmak, kelimeleri
yerinden oynatmak, kelimelere yeni anlamlar yiiklemek, kelimeleri kendi kavram alanlarinin diginda
bagka kavram alanlarina tasimak, dilin simirlarmmi zorlamakla dogrudan iliskilidir. Dolayisiyla,
nesnelere, varliklara baska gozlerle yeniden bakmak, onlara yeni bicimler vermek, onlar1 yeni ve 6zgiin
kavramsal birlestirmeler, bagdastirmalar icinde diisiinmek, dilin smirlarmni zorlamak ‘yaratict
diisiinme’yle iliskili oldugundan siir de ¢ocuklar icin “yaratic1 diistinme” yolunda esin kaynagi olur.

Imgeye/imaja dair pek ¢ok siniflama yapilabilir. Duyulara dayali imgeler (gorsel imgeler, isitsel
imgeler, tat-koku-dokunma imgeleri), beden veya organ hareketlerinden dogan imgeler, duragan
(statik) ve hareketli (dinamik) imgeler gibi. Renklere dayali imgeler ise gelenekten kaynakl:i olarak ya
da sanatc¢inin kendine 6zgii tasarimlariyla sembolik bir sekilde veya hicbir sembolik yonii olmadan
kullarulabilir. Sinestetik imajlar ise -dogrudan duyularla ilgili olarak- bir duyumu bir baska duyuma,
sozgelisi sesi renge doniistiiriir (Wellek ve Warren, 2005: 161). Dile yerlesmis imajlar (geleneksel
imgeler) ile yeni/orijinal olanlarin (6zgiin imgelerin) kaynak ve igerik itibariyle birbirinden farkh
oldugu da dikkate alinmalidir (Aktas, 1993: 17).

C)rnegin; 6. smif Turkce dersi ders kitabina, etkinliklerde s6z sanatlarinin (benzetme ve
abartma) siire kattig1 anlami kavratmak i¢in secilen, Nazim Hikmet'in Kuvdyi Milliye’sinden “Sarisin bir
kurda benziyordu/Ve mavi gozleri ¢akmak c¢akmakti./Yiirlidii ugurumun basmna kadar, egildi,
durdu/Biraksalar/ince uzun bacaklari iistiinde yaylanarak/Ve karanlikta akan bir yildiz gibi
kayarak/Kocatepe’den Afyon Ovasi'na atlayacakti” (MEB, 2018a: 67) dizeleri, imgesellik bakimindan da
ogrencilerle ayrica ele almabilir. Etkinlikler aracilifiyla siirde ¢izilen Mustafa Kemal Atatiirk imgesi, soz
sanatlarinin islevselli§i baglaminda ortaya cikan imgesel dil, soz sanatlari {izerinden Atatiirk ile
iliskilendirilen kavramlar ve bu kavramlarin ¢agrisimsalligi vb. dilsel Ogeler, yaratict dil kullanimi
baglaminda irdelenebilir. Ozellikle siir dilinin imgeselligi, ¢izilen Atatiirk imgesi, kavramsal
iliskilendirmeler, kurt, ¢akmak, yildiz gibi kavramlarin cagrisimsallign (bu kavramlarin Atatiirk
imgesine tasidig1 anlamlar, renkler, cizgiler) 6ne c¢ikarilabilir. Metni anlamlandirma siirecinin bir
parcast olarak, ¢ocuklarin, imgelemlerinde olusan Atatiirk imgesini, Atatiirk imgesinin uyandirdig:
duygu, diisiince ve hayalleri sozlii, yazili, gorsel yollarla 6grenme ortamina tasimalar: saglanabilir. Siir
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tizerinden Ogrencilerde siir dili ve dil estetigi yoniinde bir farkindalik olusturulurken imgesellik
baglaminda da hayal giicii, yaraticilik, 6zgiinliik, kavramsal birlestirmeler, iraksak diistinme one
cikarilabilir; imgesellik, Ogrencilerin, yaratici diisiinme ve hayal glicii dogrultusunda dilin
imkanlarindan yararlanmalar: yoniinde esin kaynag1 olarak 6ncelenebilir.

Gligclii ve 6zgiin imgeler yaratmada basvurulan yollardan biri kavramsal birlestirmelerdir ve
kavramlar: alisilmisin disinda, yeni, ozgiin iliskilendirmelerle/birlestirmelerle diisiinmenin dilsel
karsilig alisilmamis bagdastirmalardar.

Aksan (2004), alisilmamis bagdastirmalarin, giiclii imgeler yaratirken dilin olanaklarindan
biliylik Olciide yararlandigina ve okuyanin/dinleyenin zihninde ¢ok degisik, ¢ok yeni tasarimlar,
goriintiiler ve duygular olusturduguna dikkat ¢eker (32). “Her dilde, birden ¢ok sozciikle tamlamalar
ve cesitli Obekler olusturulur. Bunlarin kurulusunda kavramlarin anlamsal, mantiksal 6zellikleri
(‘anlambirimcik'leri) arasinda bir uyum saglamr. Ornegin kishk giyecek, kirik bardak, soguk su, eski
ceket gibi sifat tamlamalarinda, okul kapisi, komiir tozu, ev kedisi gibi ad tamlamalarinda bu 6zellik
bulunmaktadir; bardak kirilabilen bir nesnedir, komiiriin tozu olabilir. Buna karsilik, siir dilinde, etkili
ve coskulu anlatimlarda, anlambirimcikleri birbiriyle uyum i¢inde olmayan, kimi zaman biri soyut, biri
somut kavramlar bir araya getirilmektedir ki, dilin smirlarini zorlayan ve onun anlatim giictinii
gosteren bu birlestirmelere alisilmamis bagdastirmalar (denir). Dilde kullanilan bembeyaz bir duvar,
yliziin solgunlugu, kaybedilen para gibi tamlamalarin yaninda, siir ve yazin dilinde bembeyaz
uykusuzluk, kaybedilen kimya, yiiziin sesi (Cemal Siireya) gibi bagdastirmalara sik rastlanir ki, bunlar,
alistimamis bagdastirmalardandir. Okuyanda/dinleyende ¢ok degisik tasarim ve duygularin
olusmasina yol agan, gesitli imgelerin canlanmasin saglayan bu tiir bagdastirmalarda, dilbilimcilerin
aktarmalar adi altinda ele aldiklari sanatlardan, genel dilde mecaz adi verilen yakistirmalardan da
yararlanilmaktadir. (...) Alsilmamis bagdastirmalar, okuyan/dinleyen igin ilk anda sasirtici ve
algilanmasinda duraksamaya yol acacak nitelikte olsa da yepyeni diisiince ve duygu bilesimleri
yaratabilmektedir.” (Aksan, 2004: 38-39). Dolayisiyla alisilmamis bagdastirmalar, her seyden once
zihinsel bir eylemdir ve dile yansiyan sekliyle dilin sinirlarin1 zorlamak, kelimeleri yerinden oynatmalk,
onlar1 kendi kavram alanlarindan bagka kavram alanlarina tasimak, farkli kavramsal birlestirmelerle,
bagdastirmalarla kullanmak, ‘s6z’ yaratmaktir. ‘Bulutu kesmek (Cemal Siireya), gogiin balkonu,
sevincin yesili, menekse moru hatiralar, hiiziin karas: aksamlar’ gibi pek ¢ok alisilmamis bagdastirma,
siir dilinde yeni ve alisilmamis kavramsal iliskiler, tasarimlar, ¢agisimlar {izerinden imge yaratir; siirde
imgesel bir dil kurar. Bu bakimdan da dilin “yaratict’” kullanimiyla dogrudan ilintilidir; ¢agrisimsalliga,
diis giicline, nesneler, varliklar, olaylar, durumlar arasinda yeni/6zgiin iliskiler kurmaya ve benzesime
dayali (analojik) diisiinmeyi, metaforik anlamlandirmayi, iraksak diisiinmeyi gerektiren ozelligiyle
‘yaratici diisiinme’ye kapilarini agar.

Ornegin; 5. sinuf Tiirkge dersi ders kitabma konulan Mustafa Kemal'in Kagnis: (MEB, 2018b: 48-
49) adli Fazil Hiisnii Daglarca siiri, yaratict dil kullanimi baglaminda ayrica ele alinabilir (Bu siirin daha
ust yas gruplarinda, biligsel beceriler, dilsel yeterlilik, yaratict dil kullanimi vb. baglaminda daha
ayrintily, islevsel ve verimli bir sekilde ele almabilecegine; metnin daha iist yag grubu ders kitaplarina -
ornegin; 6 ya da 7. smif Tiirkce dersi ders kitabina- konulmasinin ‘hedef kitleye gorelik’ bakimindan
yaratict diistinme ve yaratici dil kullanimina dair farkindalik dogrultusunda daha anlamli hale
gelecegine burada dikkat cekmek gerekir).

Bu baglamda ‘elif elif uzamak, uzak cephelerin acisi, dagin ardinin inlemesi, gecenin ulu
agirligl, topragin giiliimsemesi, ova bayirin durmasi, gozlerinin yiirek kadar biiyiimesi’ seklindeki
bagdastirmalar, kavramlar arasi iliskilendirmeler, kavramlari kendi kavram alanlarindan ¢ikarip baska
kavramlarla birlestirmeler, metni anlamlandirma siirecinde 6grencileri yaraticr dil kullanimi ve 1raksak
diistinme tizerinden yaratic1 diistinmeye sevk eder. Siirin dilsel 6zelliklerine dikkat cekmek, yaratic1 dil
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kullaniminin dinamiklerini, siir diline 6zgii hususiyetleri fark ettirmek; ¢ocuklarda dilin imkanlarini
kullanmak ve dilin simirlarim1 zorlamak yoniinde bir beceriyi gelistirirken onlar1 da hayal giiciinii
kullanma ve yaratic1 diisiinme siireclerine dahil eder.

Siirde benzetmeler ve metaforlar da ‘yaratici diisiinme’ye kap1 agan dilsel dgelerin basinda yer
alir.

Benzetme; istiare (egretileme) ya da deyim aktarmasi (metafor) adi1 verilen s6z sanatinin ilk
evresidir (Aksan, 1999: 119). Dil¢in'in tanimlamasiyla, benzetme, soze etkileyicilik katmak igin
aralarinda tiirlii yonlerden ilgi bulunan, benzerlik kurulabilen iki seyden benzerlik bakimindan giigsiiz
olan1 nitelikce daha iistiin olana (benzetmeye dayanak olusturan 6zelligi, daha giiclii bigimde temsil
edene) benzetmektir (2000: 405). “Siir dilinde benzetmeler; etkileyici, anlatima gii¢ verici ve
okuyanin/dinleyenin zihninde, anlatilam canlandirici $gelerdir. Ozgiin benzetmeler, siirin etkisini
artirir. Daha M.O. IV. yiizyilda Aristoteles, benzetmenin énemine deginir, onun dogal bir yaratma
yetisinin isareti oldugunu belirtir.” (Aksan, 2004: 43). Benzetmede, aralarinda benzerlik kurulan
varliklar arasindaki ortak Ozellige/6zelliklere karsilik gelen benzetme yonii onemlidir ve bu dgenin
ifade edilmemesi istiareyi (egretileme-metafor) yaratir (Oziinlii, 2001: 105).

Jakobson’a gore metaforlar, benzerlige dayali dilsel yapilardir ve siirsel olandir, siire 6zgtidiir
(2003: 76-78). Metaforlar, dilin diis evrenidir ve dolayisiyla da siir diline 6zgii diis evreni, ¢ogu zaman
metaforlarla insa edilir (Salman, 2003: 53-54). Metafor bakimindan zengin bir roman veya siir
okundugunda metin, okurun zihin diinyasin genisletir; ¢linkii metaforlar diinyay1 degistirmeyi teklif
eder (DiYanni, 2016: 68).

Lakoff ve Johnson, metaforlarin ¢ogu insan tarafindan poetik muhayyile ve retorik gosteris
hilesi, yalnizca dilin bir karakteristigi, diisiince ve eylem sorunundan ¢ok kelimeler sorunu olarak
goriilmesine karsi ¢ikar ve metaforlarin giindelik yasami da kapsayict sekilde diisiince ve eylemde
yaygin oldugunu, ‘diisiinme’yle, hayat1 ‘anlamlandirma’yla iligkili oldugunu, kavram sistemimizin
bliytik ol¢lide metaforlara dayandigini vurgular (2005: 25). Bu bakimdan kimi diisiiniirlere gore
metafor, dille ilgili bir olgu olmaktan daha ¢ok, insan zihninin genel isleyisiyle ilgilidir. Her seyden
once metafor, zihinsel bir olgudur ve dil; insanin evreni, yasami ve kendisini kavrayisinin esasi olan
metaforik diisiince i¢in bir aractir (Cebeci, 2019: 183). Metaforlar, bilissel siireclerin iiriiniidiir ve ortaya
cikislarindaki bilisselligi, cesitli dilsel yapilarda gormek miimkiindiir (Aslan Demir, 2018). O halde
siirde de benzetmeleri ve metaforlar1 birer retorik figiir olmanin oOncesinde ‘diisiinme’yle,
‘anlamlandirma’yla iligkili olarak degerlendirmek gerekir.

Bu bakimdan metaforun tanimi, bir seyin Ozelliklerinin bir baska seye, benzerlik temelinde
transfer edilmesini vurgulamaktadir. Benzetme ve transfer etme, metaforlarin temelidir (Maré6th, 2012:
258-260). Metafor, bir kelimeyi bagka bir kelimeyle farkli bir anlamda degistirmek, bir fikri digerine
benzetmek veya benzetme olusturmak olarak cesitli sekillerde tanimlanmustir. Omegin, Oxford English
Dictionary, metaforu hem transfer hem de benzesim (analoji) olarak tanumlar: “bir adin veya tanimlayici
bir terimin, uygun olandan farkli, ancak benzer olan bir nesneye aktarildigi konusma seklidir.” (Ritchie,
2013: 4). Metaforlarin benzesime dayali (analojik) diisiinmeyi igermesi, yenilik¢i diistinmenin
oncelenmesi anlamina da gelir. Metafor, daha genis olarak benzesim (analoji) kavramini 6rneklendirir
ve belirli bir analojik diisiinme tiiriinii temsil eder. Analoji genellikle bir fikri agtklamanin, yabanci olani
tanidik olanla iligkilendirerek agikliga kavusturmanin bir yoludur. Ancak benzetmenin giicii fikir
iiretmeye uzanir ve sadece onlari agiklamak ya da detaylandirmak degildir (DiYanni, 2016: 71).

Dascioglu'nun vurguladig sekliyle, dilin gelisme potansiyeli, yeni durumlara, hayallere, duygu
ve diiglincelere uygun ifadeler iiretebilme imkanindan beslenir ve bu imkan saglayan baslica araclar ise
anlam alanmin genislemesini saglayan metafor, metonimi, ironi gibi uygulamalardir. Benzerlik
sebebiyle yer degistirme seklinde tanimlanabilen metafor, dilin yaratict kullanimlarinin temel
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formlarindandir. Kavram, Yunanca o6te anlamina gelen ‘meta’ ile tasimak, aktarmak, gotiirmek
anlamlarina gelen ‘phoros’ kelimelerinin bilesiminden olusan ‘metapherein’ sozciigiine dayamir ve
baslangictan itibaren sozciik ‘hakiki anlaminin disinda bir anlam ile kullamilma’ manasina gelir.
Metafor, benzesimle (analojiyle) dogrudan iliskilidir (2015: 167-170). Dolayisiyla metafor, karsilastirilan
ve tamimlanan iki varlik arasindaki benzerligi temel alir (Kovecses, 2010: 1X). Aksan’in (2004: 45)
ifadeleriyle, dildeki temel eylemlerden biri, bir nesneyi daha giiclii ve daha canli anlatabilmek i¢in, o
nesneyi, onunla benzerligi, yakinlig1 bulunan bir bagka nesnenin adiyla anmaktir. Deyim aktarmasi ya
da igretileme/metafor adi verilen bu dilsel uygulama ile, cicekleri aslanin agzina benzeyen bitkiye
aslanagzi adi verilirken, dogadan insana, insandan dogaya, dogadan dogaya aktarmalara da
gidilmektedir. Temelinde ‘benzetme’ olan bu anlam olayiyla dogadaki yilan, domuz, 6kiiz gibi hayvan
adlarmin asagilayic birer gosterge olarak kullanilabildigini; ince, tatli, piskin, kaba, sulu gibi sifatlarin
insanlar icin soylenebildigini, degisik durumlarin, davraruslarin bir tasla iki kus vurmak, igneyle kuyu
kazmak, kendi yagiyla kavrulmak gibi deyimlerdeki somutlastirmayla dile getirilebildigini goriiriiz.

Zamanin para, askin deniz, yasamin yolculuk, egitimin 1sik, cesur birinin aslan, gozlerin
zeytinle benzerligi iizerinden anlatilmasi metaforik diisiinmenin yansimasidir. Metaforlarda benzerlige
dayali ‘transfer etme/yiikleme’ vardir. Iki dge arasinda kurulan benzerlik iliskisiyle bir dgeye ait
Ozellikler, anlam, duygu degeri ve cagrisimlar, diger ogeye transfer edilir/yiiklenir; her iki oge es
tutularak/goriilerek ortak Ozellikler iizerinden imgeler yaratilir. Metaforik diisiinmede, kavramlar
arasinda alisilmis iliskilendirmeler kadar alistimamis iliskilendirmeler de s6z konusu olur. Boylece
metaforlarin ¢ogu, alisilmamis bagdastirmalara dayali olarak kavramsallastiriir. Ornegin ‘gogiin
balkonu’ alisilmamis bir bagdastirmadir ve metaforik olarak gokyiizii ile ev benzerligi {izerine
kuruludur.

‘Kanatli Diisler’ bashikli bir siir (Biiylikmeri¢, 2011) adindan itibaren -ki siirin baslhigi bir
alistilmamis bagdastirmadir- okuru metaforik diisiinmeye ve anlamlandirmaya sevk eder. ‘Diis’ ile ‘kus’
arasinda benzerlik kurma ve ‘kus’a ait 6zellikleri ‘diis’e transfer etme, dogal olarak okuru da yaratici
diisiinmeye itmekte, metaforik kavramsallastirmalar icin esin kaynagi olmakta, giindelik yasam dili
kadar siir dilinin isleyisi icin de fikir vermektedir.

Ornegin; 8. sinif Tiirkge dersi ders kitabina alinan Necip Fazil Kisakiirek siirleri Gurbet ile
Zaman, metnin tamamina yayilmis bir sekilde analojik ve metaforik diisiinmeyi gerektiren, dolayisiyla
da yaratiar dil kullanimi baglaminda &grencileri yaraticr diisiinmeye sevk eden metinlerdir. Gurbet
siirinde “Dagda dolasirken yakma kandili/Fersiz gozlerimi daglama gurbet/Ne soylemez, akan sularin
dili/Sessizlik i¢inde ¢aglama gurbet/Titrek parmaginla tutup tigini/Alnima isleme kirigigini/Duvarda
emerek mum 15181n1/Bir veremli rengi baglama gurbet/Giil biiyiitenlere mahsus hevesle/Renk dertlerimi
goziimde besle/Yalniz, annem gibi, o 1lik sesle/Icimde d&viiniip aglama gurbet” (MEB, 2018c: 77)
dizeleri, icerdigi metaforlarla esnek ve ¢ok yonlii bir diisiinmeyi gerektirir. ‘Gurbet’ ile iligkilendirilen
kavramlar, kavramsal birlestirmeler, yeni/0zgiin bagdastirmalar, metaforik kavramsallagtirmalarin
igerdigi benzetmeler, anlamsal yiiklemeler, cagrisimsallik vb. dilsel 6gelerin 6grenme ortaminda ayrica
ele alinmasi, bilissel boyutta degerlendirilmesi, yaratici dil kullaniminin ortaya konulmasi ¢ocuklarin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek kadar yaratici diistinme yolunda da biiyiik katki saglar.
Necip Fazil Kisakiirek’in Zaman adli siiri ise ‘zaman’in metaforik olarak anlatimi iizerinedir. “Nedir
zaman, nedir/Bir su mu, bir kus mu/Nedir zaman, nedir/Inis mi, yokus mu/(...)/Belki de bir hirsiz/izi,
lekesi var/Belki de bir hirsiz/O yok, golgesi var/(...)/Akrep ve yelkovan/Varligin nabzinda/Akrep ve
yelkovan/Yoklugun agzinda/(...)/Zaman her yerde ve/Her seyin icinde/Zaman her yerde ve/Acem'de ve
Cin'de/(...)” (MEB, 218c: 168). Siirin dilsel yonden 6ne ¢ikan temel 6gesi ‘metafor’dur. Siirde ‘zaman’in
‘su, kus, inis, yokus, hirsiz’ vb. kavramlarla iliskilendirilmesi ve iliskilendirmenin karakteristigini
belirleyen benzetmeler, anlam yiiklemeleri, siiri yaratici dil kullanimiyla 6ne g¢ikarir. Sairin hayal

140



141

1305+

gliclinii yansitan metaforik kavramlar, ¢ocuklari da analojik ve metaforik diistinmeler {izerinden
yaraticr diisiinmeye sevk eder; yaratict diisiinme ve yaratict dil kullanimi igin esin kaynagi olur.
Dolayistyla Necip Fazil Kisakiirek’in bu iki siiri ve ortaokul Tiirkce dersi ders kitaplarina konulan diger
siirler, yaratici dil kullanimi -metaforik kavramlar gibi- bakimindan ayrica ele alinmali ve uygun
etkinliklerle ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi adina 6ne ¢ikarilmalidir.

Bu baglamda metaforlarin baslica yonlerinden birisi, fikir iiretmeye yardimci olmalaridir. Bunu
yapmanin yolu, bir tiir eylem iceren metaforlar1 diisiinmek, onlardan esinlenmektir (DiYanni, 2016: 68)
ve bu da fikir {iretme, yaratici diisiinme yolunda bir ¢esit, model almaktir.

Model yaraticailik, yaraticithgl gelistirmenin bagslica yollarindan birisidir. Okulda ve evde
yaraticiligl tesvik eden bir ortam saglayabilmenin bir¢ok yolu vardir. Cocuklarda yaraticilig
gelistirmenin en giiclii yolu, yaraticiligi modellemek; onlara, yaraticiliga dair modeller sunmaktir.
Cocuklarin yaraticiliklari, onlara soylendiginde degil, gosterildiginde (nasillarla) gelisir (Sternberg,
2003: 126; Sternberg and Williams, 1996: 7). Cocuklara yaraticiliga dayali modelleri gostermenin baslica
yollarindan biri de onlar1 siir tiiriinden metinlerle bulusturmaktir. Ciinkii siir, kendine 6zgii diliyle
yaratict diisinme icin baglhica modeldir. S$iir dili; kelimeleri yerinden oynatmalar, metaforik
kavramsallagtirmalar, benzetmeler, imgesellik, cagrisimsallik, yeni, 6zgiin kavramsal iligskilendirmeler,
alisilmamis bagdastirmalar ile ¢ocuklar igin zengin bir yaraticilik ve hayal diinyas: sunar. Her seyden
once her bir siir, yaraticiligin modelidir. Bu bakimdan ¢ocuklarin okuma aliskanlig1 edinme gerekliligini
aciklayic1 noktalardan biri de siir tiirinden metinlerin yaratic1 diistinme baglaminda, model yaraticilik
icin kap1 agmalaridir.

Michalko’nun yaratic diisiinme igin temel bir eylem olarak ifade ettigi “Her seye bakma seklini
ve baktigimiz seyleri degistirme”yi (2011: 81) igeren siir tiirlinden metinlerin ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmesi, hayal diinyalarin1 genisletmesi, imgelemlerini zengin kilmasi, dilin
simirlarimi zorlamay: gostermesi, yaraticr diisiinmeye sevk etmesi bakimindan biiyiik bir islevi yerine
getirdigi aciktir. Bu bakimdan ¢ocuklarin ¢ocukluklarinin ilk dénemlerinden itibaren, dogrudan yaratici
diisiinmeyi iceren, yaratici diisiinmeye esin kaynag1 olan, onlar1 yaratict dil kullanimina yonlendiren,
esnek diisiinmeye iten siirlerle bulusmalar1 6nemlidir.

Michalko'nun ifadeleriyle kaliplagsmis kavramlarimiz yaraticilik ve esnek diisiinme oniindeki
baslica engellerdendir ve hayal giictinii diglar (2011: 83). Bu bakimdan kavramlar: yerinden oynatmak,
alisilmis iceriklerinin disina ¢ikarmak, insani, dogayi, nesneleri bilindik, kaliplasmis, sematik
gormelerin, diisiinmelerin Gtesine tasiyarak ¢ok farkli renk, ¢izgi ve sekillerle gormek, diisiinmek, her
seye farkli bakabilme yoniinde bir eylemsellik gostermek, hayata ¢ok yonlii bakabilmek ¢ocuklar igin
bir gereksinimdir ve bu gereksinimi karsilamak, onlarin hayal giiciinii genisletmek siirin en temel
islevlerindendir. $iir, bu anlamda hayatin her alanina tasinabilecek (bilim, sanat, edebiyat, kiiltiir vb.)
bir esneklik ve genislikte yaratic1 diisiinme yoniinde gocuklar icin énemli bir esin kaynagidir (Demir,
2019: 1016).

Bir konuyla ilgili olarak farkli, yeni, 6zgiin fikirler {iretmeye dayanan, yordayicilig1 onceleyen,
hayal giiciinii harekete geciren, cogul ve esnek diistinmeyi, cogul ¢oziimler, cevaplar iiretmeyi iceren
raksak diisiinme (Cropley, 2011: 358; Plucker, Waitman ve Hartley, 2011: 435-436; Runco, 2011: 400-401;
Sharp, 2004: 6; Villalba, 2011: 323), yaratici diisiinmenin temel eylemlerindendir. Siir de yaratici
diisiinmeyi ve yaratict dil kullanimini igeren, yaratici dil alanlarindandir ve igerdigi yaraticilik
baglaminda okuru da ¢ogu zaman iraksak diisiinmeye tesvik eder. Siir dilindeki benzetmeler,
metaforlar, cagrisimsallik, alisiimamis bagdastirmalar vb. ogeler, yasama alisilmisin disinda gozlerle
bakabilmenin ¢ogul ve esnek diisiinmenin, nesneler, varliklar, durumlar, olaylar arasinda yakin
iliskilendirmeler kadar uzak/irak iliskilendirmelerle yeni, 6zgiin baglar kurabilmenin, kavramlar1 yeni,
0zgiin imgeler igerisinde sunabilmenin karsiligidir. Dolayisiyla da siir, okurlarina iraksak diisiinme ve
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raksak diisiinmeye dayal1 yaratici diisiinme yoniinde biligsel siiregler yasatir. Ornegin herhangi bir
siirdeki ‘“mor hiiziinlerin sesi’ seklindeki bir alisiimamis bagdastirma; metaforik diisiinme ve analojik
diistinme kadar kavramsal birlestirme, kavramlar arasinda yeni ve 6zgiin iliskiler kurma, kavramlar:
alisilmamus, Ozglin imgeler icerisinde yeni anlam ve cagrisimlarla kullanma {izerinden 1raksak
diisiinmeye sevk eden yaratici bir dil kullanimidir.

Cagdas egitimin temel amaglarindan biri ¢ocuklarda ‘bilissel esneklik’ yaratmaktir. Diyanni
(2016)'nin dikkat cektigi {izere agik fikirli olma/diisiinme, hayata ¢ogul bakabilme, nesneler arasinda
yeni, 0zgiin, alisilmisin disinda iliskiler kurabilme, alternatifli diisiinme, imgelemde kavramlar: farkh
yeni, Ozglin islevlerle, renklerle, ¢izgilerle farkli kompozisyonlar icerisinde resmedebilme gibi bilissel
eylemler, yaraticilik boyutunda “bilissel esneklik’in i¢ini dolduran olgulardir (42). O halde yaraticilik,
yaratic diisiinme, ‘bilissel esneklik” bakimindan, bir duygu, diistince ve hayal genisligini de isaret eder.

Michalko (2011)’ya gore, ‘bilissel esneklik’le iliskilendirilebilecek sekilde, “yaratic1 diistinme’; iki
veya daha fazla farkli konu arasinda yeni kategoriler ve kavramlar yaratan bir dizi iliski ve baglanti
olusturma yetenegiyle, dolayisiyla da kavramsal birlestirmelerle dogrudan ilintilidir. Kavramsal
birlestirme, yeni fikirler olusturmak ic¢in aymi zihinsel alanda iki veya daha fazla kavramu
harmanlamayzi, birlestirmeyi, bir araya getirmeyi igeren yaratict diisiinme siirecidir. Yaraticilik, birbirine
benzemeyen konularin kavramsal olarak birlestirildigi, bir arada diistintildiigli temel zihinsel islemden
ortaya gikar (XIV-XVII). Birbiriyle iligkili/baglantili iki seyi iliskilendirmede, aralarinda bag kurmada
(6rnegin, elmalar ve muzlar her ikisi de meyvedir), bir iliskisi olmayan gibi goriinen seyler arasinda
baglanti kurmaya (6rnegin, konserve agacag: ile bezelye kabugu arasinda) gore ¢ok daha iyiyizdir.
Baglantisiz seyler arasinda iliskiler kurmak veya iliskiler kurma yoniinde diisiinmek (konserve agacagi
ile bezelye kabugu arasinda iligski kurmak gibi), yaratici diisiinmenin kapilarint agmaktir. Mliskisiz seyler
arasinda baglantilar kurma becerisinin gelistirilmesi, iligkili ve iliskisiz kavramlar arasindaki duvarlar
yikacaktir (Michalko, 2011: 1-2). Dolayisiyla siir de kendine 6zgii yaratic1 dil kullanimu ile kavramsal
birlestirme, kavramlar arasinda yeni iliskiler kurma, kavramlar: yerinden oynatarak, kendi yasam
alanlarinin (kavram alanlarinin) disina ¢ikarip yeni sekiller, cizgiler, renkler igerisinde kullanmanin 6ne
ciktig1 bir edebi tiirdiir. Igerdigi yaraticr dil kullanimi ile giindelik yagsamin sinirlari digina ¢ikmanin,
dilin simirlarini zorlayarak yeni diinyalar yaratmanin yoludur.

Bu bakimdan, siir, metaforik kavramlar, bagdastirmalar, soz sanatlar1 vb. izerinden ‘kavramsal
birlestirme’ye dayali bir diisiinmeyi de icermektedir ve yaratict diisiinmeye kapilarimi agar. ‘Hiiziin
kokulu aksamlar’ derken ‘hiiziin’ ile ‘koku’ arasinda iligski kurmak, ‘cigek ile koku’ arasinda iligki
kurmaya gore ya da ‘aksam’ ile ‘koku’ arasinda iliski kurmak, ‘aksam’ ile ‘karanlik’ arasinda iligki
kurmaya gore daha uzak/irak, daha 6zgiin ve daha yaratici bir diisiinmedir. Bu bakimdan siir, ¢ocuklari
‘kavramsal birlestirme’ seklinde bir yaratici diisiinmeye tasirken onlara, baglantisiz/iliskisiz seyler
arasinda iligskiler kurma; kavramlar1 alisilmus, bilindik kullanim alanlarindan c¢ikartip yeni iligkiler
iginde birlestirme, iligkili hale getirme; kavramlar1 esneterek yeni sekiller, cizgiler, renkler igerisinde
kullanma, anlamlarini genisletme yoniinde bir bakis edindirir. Cocuklara, iraksak diisiinmenin
kapilarim1  agarken  duvarlarin  yikildigi,  kaliplarin,  alisitlmighiklarin = ortadan  kalktigy,
sinirlarin/imkanlarin zorlandig: bir dili i¢sellestirme, esnek ve ¢ogul bakabilme/gorebilme firsat1 yaratir.
Dolayisiyla ¢ocuklara giindelik yasamin bilindik iligkilerini, kurallarimi, nedenselliklerini fark ettiren,
birbiriyle iligkili kavramlar arasindaki baglar1 gosteren, bu iliskileri analitik bir bakis agisiyla
¢ozlimleyen metinler kadar yaratici diisiinme baglaminda, baglantisiz/iliskisiz seyler arasinda iligkiler
kuran, alisilmis diisiinme kaliplarimin disina ¢ikartip birbiriyle iliskisiz goriinen kavramlar arasinda
iliskiler kurduran, dilin imkanlarin1 zorlayan, kavramlara esnek bakabilmeyi gosteren, yeni fikirlere
kapt acan metinler okutmak onlar1 yaratici bireyler yapma yolunda onemlidir. Siir tiiriinden
metinlerdeki, benzetmeler, metaforlar, bagdastirmalar, kavramsal birlestirmeler, imgesellik,
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cagrisimsallik vb. ¢ocuklar i¢in yaratici diistinme yolunda 6nemli dilsel malzemelerdendir. Sozciikleri
yerinden oynatan, esneten, sdzciikleri yeni iligkiler igerisinde bir araya getiren, yakin ve uzak
iliskilendirmeler, bagimntilar icerisinde sozciiklerin anlamlarini genisleten, &6zgiin bagdastirmalarla
imgesel bir diinyanin kapilarmi agan, dilin simrlarini, imkanlarini zorlayan, sozciikler arasindaki
duvarlari yikan bir tiir olarak siir, en genis ‘kavramsal birlestirme’ alanu olarak da degerlendirilebilir.

Yaraticr diisiinme; yeni fikirlere acik olmak, alternatiflerin var olduguna inanmak, problemlere
¢oklu yaklagimlar iiretmek, fikir iiretmenin yeni yollarin1 denemek kadar hayal giicii, yenilikgilik,
Ozglinliik, iraksak diisiinme, kavramsal birlestirme ile de iligkilidir. Yaratici diisiinme akicilifi ve
diisiinmenin esnekligi; kavramlar arasinda yeni/6zgiin baglantilar kurmak ve yeni/6zgiin hayalleri,
fikirleri kesfetmek i¢in metafor, analoji ve gorsellestirmeyi icerir (DiYanni, 2016: 41). Bu bakimdan edebi
metinler ve dzelde siir tiirii, cocuklar igin yaratic1 diisiinmenin yasamsal alanlaridir. Ornegin; Mustafa
Ruhi Sirin’in ¢ocuklugu, c¢ocukluga ait safligi, sevgi dolulugu, c¢ocugun genis ve yaratict hayal
diinyasini; ‘kus, ugmalk, tiirkii, gokyiizii, yildiz, agag, masal, irmak, giil, anne’ gibi kavramlarla iliskili
olarak anlattig1 Cocuk Kalbimdeki Kus adl siiri, -metaforik kavramlari dncelerken- ¢ocuk okurlar igin de
benzetmeler, metaforlar, kavramsal birlestirmeler, imgesellik, ¢agrissmsallik vb. {izerinden yaratici
diisiinme i¢in kapi acgar:

“Her kusun bir ad1 var/Ve iki kanadi var/Cocuk kalbimdeki kus/Kus demek u¢gmak demek

Istiyorsan seninle/Adim1 paylasirim/Cocuk kalbimdeki kus/Binlerce kus tagirim

Ugmak mavi bir tiirkii/Kanadinda goziim var/Cocuk kalbimdeki kus/Benim de gokytiiziim var

Yildizimdan uzuyor/Gdk agacin dallari/Cocuk kalbimdeki kus/Biiyiile masallar

Kusumla aramizda/Ask irmag1 akiyor/Cocuk kalbimdeki kus/Beyaz giil birakiyor

Yollarin bittigi giin/Anneme bir siir sun/Cocuk kalbimdeki kus/Benim ¢ocuklugumsun” (Sirin,
1990: 73-74).

Bu baglamda siir, 6zellikle ‘dil’i bakimindan ¢ocuklar icin yaratici diisiinme yoniinde 6nemli
bir kaynaktir; kendine 6zgii dilsel dinamikleriyle ve dilin yaratici kullanimiyla ¢ocuklarin anlama-
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde, diinyaya farkli gozlerle bakabilmelerinde etkin bir rol oynar.

3. Sonug

Sternberg’in dikkat cektigi {izere yaraticilik; ‘entelektiiel yetenekler, bilgi, diisiinme stilleri,
kisilik, motivasyon ve cevre’ seklinde alti ayri, fakat birbiriyle iligkili kaynaklardan olusan bir
birlesmeyi gerektirir: (2003: 94-97; 2006: 88-89). Bu alt1 6ge, yaraticiligin dogasinda vardir ve yaratict
diistinme birbiriyle iliskili bu alt1 6genin belirleyiciliginde sekillenir (Sternberg and Todd, 1995). Bu
baglamda siir, ¢ocuklarin hayal diinyalarina hitap ederken onlari yaratici olmaya motive eder,
entelektiiel yeteneklerini gelistirir ve diisiinme stilleri i¢in 6rnekler sunar, gocuklar i¢in esin kaynagi
olur.

Siir, kendine o6zgii dilsel Ozellikleriyle kelimeleri yerinden oynatmasi, alistlmisin disina
cikarmasi; nesnelere, varliklara, hayata farkli, ¢ogul ve esnek bakabilmeyi, hayal giiciinii 6ncelemesi;
kavramlar arasinda yeni iligkiler kurmasi, yeni/6zgiin kavramsal birlestirmelere gitmesi, dilin
imkanlarimi zorlamay1 modellemesi vb. 6zellikleri itibariyle ¢ocuklara yaratici diisiinmenin kapilarimi
acar. Cocuklar i¢in dilin imkanlarimi kullanarak ve simirlarii zorlayarak kendi imgelemlerinde yeni
diinyalar kurma, gercek hayattaki nesneleri, varliklar1 imgelemlerinde yeni goriintiilerle resmetme ve
raksak diisiinme bakimindan esin kaynagi olur. Bu bakimdan hedef kitlenin gelisim 6zellikleri dikkate
almarak, ilgi ve ihtiyaclari goz oniinde bulundurularak, farkli seviyeler icin basitten karmasiga ve
somuttan soyuta gibi pedagojik ilkeler oncelenerek c¢ocuklari, yaratici diisiinmeye tesvik etmek ve
onlara yaratici diisiinme yolunda esin kaynagi metinler sunmak amaciyla Tiirk¢e egitiminde siir
tiirtinden yararlanmak 6nemlidir.
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Makale Gecmisi

Joseph Roth, 20. yiizyilin en énemli Avusturyali yazarlarindan
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degil, ayn1 zamanda eski Avusturya monarsisinin ¢okiistiniin
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adlandirilir. Ordunun durumu da bu bdéliimde tartisilmigtir.
Calismanin {i¢lincii boliimii, monarsinin diisiisiinii metropol ve
il baglaminda incelemektedir. Son boliim, Joseph Roth'un dogal
Arastirma Makalesi olaylar1 nasil tasvir ettigini ve Avusturya-Macaristan
Imparatorlugu'nun ~ ¢okiisit  ile nasil iliskilendirdigini
agiklamaktadir. En 6nemli izlekler incelemeler son bolimde
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Artcile Histor Abstract

Joseph Roth is one of the most important Austrian authors of the 20th century.
Submitted: 20.02.2020 In his novel Radejtzkymarsch,. he cliesjcribes the Danubfe monarchy and its
collapse, representing the basic building blocks as a sign of collapse. The
Accepted: 23.03.2020 purpose of this study is to examine the symbols of the decadence of the empire
Published Online: 25.03.2020 in the novel. Here, the symbols of the Trotta family known as one of the most
important constants of the Danube monarchy have been compared and the
author's artistic work on this subject has been discussed. The Trotta family is
known not only as a symbol of decadence, but also as a personal reflection of
the collapse of the former Austrian monarchy. In this context, the subject of the
Joseph Roth . . ) . )

study has been examined and discussed in four perspectives. In the first
Radetzky March chapter, the Trotta family, Joseph Roth and the Danube monarchy are
Austrian Literature illuminated in details. The theme of the second part is about the decadence of
the imperial and royal army, which is called k.u.k. monarchy. The status of the
World War I army is also discussed in this section. The third part of the study examines the
Danube Monarchy fall of monarchy in the context of metropolitan and provincial. The last section
explains how Joseph Roth depicts natural events and relates them to the
collapse of the Austro-Hungarian Empire. The most important topics about the

decadence are summarized in the last section.

Schliisselwdrter
Zusammenfassung
Joseph Roth Joseph Roth gilt als einer der bedeutendsten Osterreichischen Autoren des 20.
Jahrhunderts. In seinem Roman Radetzkymarsch schildert er die
Radetzkymarsch Y

Donaumonarchie und ihren Zusammenbruch, indem er ihre Grundbausteine
im Zeichen der Dekadenz reprasentiert. Ziel der Studie ist es, die Symbole des
Verfalls des Reiches im Roman aufzusuchen. Hierbei werden wichtige

Osterreichische Literatur

Erster Weltkrieg Konstante der Donaumonarchie mit der Familie Trotta verglichen und das
kiinstlerische Schaffen des Autors zu diesem Thema diskutiert. Die Familie
Donaumonarchie Trotta war nicht nur ein Vermittler des Niedergangs, sondern auch ein

personliches Spiegelbild des Zusammenbruchs der alten osterreichischen
Monarchie. Im ersten Teil konzentriert sich die Studie auf die Familie Trotta,
auf den Autor Joseph Roth und auf die letzte Phase der Donaumonarchie. Der
Verfall in der kaiserlichen und kéniglichen Armee wird im ersten Kapitel unter
dem Namen Die k.u.k Armee behandelt. Im zweiten Teil der Arbeit wird der
Niedergang der Monarchie im Kontext der Metropole-Provinz untersucht. Im
letzten Teil geht es darum, wie Joseph Roth in seiner literarischen Arbeit die
DOL Naturereignisse in seinem Roman und den Zusammenbruch des Osterreichisch-

http://dx.doi.org/10.29228/] ASSS.41742 ungarischen Reiches beschreibt.

Research Article



http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.41742

149

ygé é é Halit Uriindii

1- Einleitung

Radetzkymarch ist ein apokalyptischer Roman, der den Zerfall der Osterreichisch-ungarischen
Monarchie darstellt. Er gilt als Hauptwerk des grofien Osterreichischen Epikers Joseph Roth. In dem
Roman behandelt Roth Menschenbilder, die mit ihrem Schicksal zu kdmpfen haben und erzéhlt den
Verlauf des Zusammenbruchs. Die im Roman genannten Figuren gelten als typische Beispiele der
Zwischenzeit in Osterreich. Die vorliegende Studie versucht, der Ursache der Apokalypse im Roman
nachzuspiiren und zu untersuchen, wie sie sich im Stil des literarischen Ausdrucks offenbart. In diesem
Zusammenhang wird auf die literarische Ubertragung des Verfallsprozesses der Monarchie im Roman
vorwiegend werkimmanent eingegangen, die anhand Osterreichischer Konstanten wie Militdr,
Metropole-Provinz und Naturereignisse nachzuskizzieren sind. Bevor auf einzelne Konstanten im Roman
eingegangen wird, ist es angebracht, kurz auf den theoretischen und historischen Hintergrund jener
Zeitspanne einzugehen, so dass sie an Klarheit gewinnt.

Wie bekannt, brachte der Anfang des 20. Jahrhunderts eine historische Wende, die gleich nach
dem Ersten Weltkrieg die Monarchie zur Aufldsung fithrte. Obwohl die Habsburger Monarchie nicht
mehr herrschte und zerfallen war, wurde sie in der Osterreichischen Literatur von zahlreichen Autoren
weiterbehandelt. In diesem historischen Werk aus den 30’er Jahren lasst sich die Spur einer typisch
Osterreichischen Thematik verfolgen, die leitmotivisch nicht leicht erfassbar ist: Hier ist die Rede vom
Verfallsmotiv. Die unzufriedene Situation der Nachkriegszeit fiihrten die Autoren zur Flucht in die
glorreiche Zeit, zur Existenz und Gefiihlswelt, zu einer historisch versunkenen Welt. Die dargestellte
Welt der k.u.k. Monarchie mit ihren Offizieren und Beamten, insbesondere der Familie von Trotta wird
mit einer melancholischen Chronik dargestellt. In dieser Darstellung ldsst sich der Wandel der
Staatsform Osterreichs nach dem Ersten Weltkrieg von einer hierarchischen Struktur zu einer
demokratischen Republik verfolgen, die von einer unzufriedenen Situation begleitet wird;
wirtschaftliche Verluste, Entwertung der Ersparnisse und Borsensturz werden als negative Folgen
angesehen, die nach dem Zerfall der Monarchie entstanden sind. Wie Norbert Leser hervorhebt,
entwickelt sich eine grofle und anhaltende Wut auf die neue Ordnung, z.B. wie im Roman
Radetzkymarsch (1984: 10). Joseph Roths Werk entsteht um 1930, also in einer Zeitspanne des grofien
wirtschaftlichen ~Chaos. In dieser Zeitspanne herrscht der Uberlebungskampf in der
Nachkriegsgesellschaft, der sich hinter der Maske von Armut und Arbeitslosigkeit verbirgt. Das
Verfallsmotiv ldsst sich in diesem Roman als Leitmotiv und klassisches Muster bearbeiten. Der
Untergang spielt eine zentrale Rolle und die chaotischen Machte, die die Welt beherrschen, finden
somit einen literarischen Ausdruck. Es ist ersichtlich, dass Schriftsteller des 20. Jahrhunderts die Welt
als eine Katastrophe und als ein hoffnungsloses Ungliick verstehen. Die Wende an die Vergangenheit
beginnt an Kraft zu gewinnen, je mehr sich die europaische Situation unruhiger gestaltet. Wobei Trauer
und Erinnerung an alte Zeiten, an einer ldngst versunkenen Welt hervortreten.

Auch Joseph Roth ist einer von denjenigen Autoren, die den Verfall der Monarchie sehr nahe
miterlebt haben. Einer der bedeutendsten Joseph-Roth-Forscher, David Bronsen, bemiiht sich in seiner
Untersuchung vor allem um die Erfassung der biographischen Personlichkeit Joseph Roths. Nach
Bronsen [...] drangt es Roth (immer wieder), seine Verwunderung iiber jene untergegangene Heimat in
Zusammenhang mit der eigenen verflossenen Friihzeit zu bringen:

[...] das Reich der Habsburger ... versank im Meer der Zeiten ... mit seiner gesamten bewaffneten Macht ... so
vollkommen, so fiir immer, wie die armselige mit dem Imperium nicht zu vergleichende Kindheit eines
Untertanen. Aber in der Erinnerung, in der das Grof3e klein und das Kleine und das Geringe méchtig werden kann,
identifiziert sich der kleine Teil einer Kindheit mit einem kolossalen Reich [...] (1993: 18).
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Wie aus der Biographie Joseph Roths zu ersehen ist, hat Roth eine besondere Nihe zu der
Monarchie. Sie gilt fiir ihn als eine schiitzende Vaterwelt, doch ein Zerfall dieser Welt wére fiir Roth

Entwurzelung und Verlust seiner Heimat. Dokumente belegen, dass er sich am Anfang des Ersten
Weltkriegs der k.uk. Armee freiwillig anschloss. Fiir seine Freunde war er ein Patriot und Optimist
(Morgenstern 1994: 23). Nach Thorsten Jiirgens zeigen sich die ersten Zeichen einer Hinwendung zur
Vergangenheit schon in den fritheren Romanen Joseph Roths. Doch wie auch Thorsten Jiirgens
zutreffend zeigt, zeichnete sich um 1925 dann ein anderes Motiv ab. Aufgrund der schnellen
Entwicklung in den politischen und sozialen Umstinden und aufgrund der Eskalation der
Werteverinderungen und Entwertung aller Werte beginnt Roth, von den Michten der Vergangenheit zu triumen
(1977: 127). Die wachsenden Konflikte in der Ersten Republik nach dem Ersten Weltkrieg verursachten
einen Verlust des Sicherheitsgefiihls:

Von jetzt an wird sein Interesse an der Vergangenheit von zwei unterschiedlichen Motiven
bestimmt; Einerseits vom sozialkritischen Interesse und andererseits von der Suche nach
Werten, die man der immer trostloser werdenden Gegenwart entgegensetzen kénnte (1977:
127).

Die oben aufgezahlten Motive und Aspekte, das sozialkritische Interesse und die Suche nach
Werten seien, so Jiirgen, in Joseph Roths Roman Radetzkymarsch mit einbezogen. George Lukacs betont
in seiner Radetzkymarsch-Analyse, dass dieser Roman ein Buch ist, in dem der Zusammenhang der nicht
mehr lebensfihigen Monarchie Osterreich-Ungarns geschildert wird (1967: 147). Fiir ihn sei er eher deswegen
ein bedeutender Roman, weil die wichtigsten sozialen Faktoren des Untergangs eine abgeschlossene
kiinstlerische Verkorperung in den Einzelschicksalen der dargestellten Personen des Romans gefunden
haben. Er ist der Ansicht, dass die Menschen in diesem Roman lebendig gestaltet und gut dargestellt
seien (ebd.: 147). Nach dieser Skizzierung seiner literarischen Forschung wird im Folgenden versucht,
auf die oben erwidhnten Osterreichischen Konstanten und die Aspekte des Romans einzugehen, unter
denen sich Roths dargestellte Untergansmotive deutlich erkennen lassen.

Der Handlungszeitraum dieses historischen Romans reicht von 1859 bis 1916. Das erste Kapitel
des Romans erzahlt die heldenhafte Geschichte des Leutnants Trotta in der Schlacht bei Solferino (vgl
Roth: 5ff). Der lapidare Satz, [d]ie Trottas waren ein junges Geschlecht (ebd.: 9), bezieht sich urspriinglich
auf die Wurzeln dieser Familie. Auch die Herrschaft der Osterreichisch-ungarischen Monarchie
entstammte einer kleinen, bauerlichen Familie, die man Habsburger nannte. Die Heldentat des
Leutnants in der Schlacht von Solferino, in der der Trotta dem Monarchen das Leben rettet, begriindet
seine besondere Stellung in diesem Roman. Der Mann von geringer Herkunft steigt in die hoheren
Stande der Gesellschaft auf: Als er in seine Siid-ungarische Garnison zuriickkehrte, besafs er den Rang eines
Hauptmanns, die hochste aller Auszeichnungen: den Maria-Theresia-Orden und den Ade. Er hieff von nun an:
Hauptmann Joseph Trotta von Sipolje (ebd: S.9). Trotta hatte mit seiner Tat nicht nur dem Kaiser das Leben
gerettet, sondern er hatte auch den Fortbestand der Monarchie gesichert. Diese Anmerkung verbindet
das Schicksal der Trottas unaufldslich mit dem der Habsburger Monarchie. Ahnlich wie dem Zerfall der
k.u.k.- Monarchie erfolgt der Abstieg der Familie von Trotta. Die Familiengeschichte der Trottas wird
zum Sinnbild des Untergangs des Osterreichischen Kaiserhauses. Einen grofen Teil seines Romans
widmet Roth der Militar-Verhaltnisse, die hier den Verfall der Monarchie auf literarischer Art
symbolisieren. So kann die Schilderung der k.u.k. Armee wahrend und nach dem Verfall der Monarchie
als eine Widerspiegelung des Osterreichisch-ungarischen Vielvolkerstaats betrachtet werden.
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2- Die k.auk. Armee

Ein starkes Imperium konnte nur mit einer starken Armee existieren und {iiberleben. Die k.u.k.
Armee hatte ihre Garnisonen iiberall auf dem habsburgischen Territorium. Ihre Hauptaufgabe bestand
darin, fiir Ruhe und Ordnung im Land zu sorgen. Besonders wichtig war ihre Anwesenheit in den
Grenzgebieten. Die Garnisonen reprasentierten die Stirke der Monarchie bis in die entferntesten
Winkel des Reiches und stabilisierten so den Staat. Als wichtigste Eigenschaften eines begeisterten
Soldaten werden Wiirde und Einsatzbereitschaft angesehen. Waren diese Eigenschaften in der k.u.k.
Armee iiberhaupt vorhanden?
Wie Gyorgy M. Vajda in seinem Aufsatz Die Armee als Modell der Doppelmonarchie in der Literatur (1994)
betont, war der verlorene Krieg der letzte Stich, den die Geschichte der einstigen Monarchie ihrer Armee versetzte
(1994: 373). Diese militarische Kraft des Vielvolkerstaats, so Gyorgy, wurde im Krieg {iberall
geschlagen. Der Grund, warum sie sich aufloste, wird jedoch nicht als Opfermiidigkeit der Soldaten oder
als schlechte Kriegsfiihrung angesehen, sondern der Grund lag eher im Bereich der Entfremdung der
Soldaten von der k.u.k Armee (ebd.). Nach Gyorgy waren korperliche Strafen in der k.u.k. Armee keine
Seltenheiten. Aus den Ausfiihrungen wird deutlich, dass die Verstindigung zwischen einem
Vorgesetzten und einen Suborientierten nur oft aus ehrenkrédnkenden Beschimpfungen bestand, die die
Soldaten iiberfliissigerweise quélten und erniedrigten (ebd.: 373f).

Gyorgy M. Vajda betont, dass eine andere Verfallserscheinung in der k.u.k Armee die Vielzahl
der verwendeten Sprachen waren, die auf den Zusammenbruch der Monarchie direkt hinweisen:

[...] Die Zahl der Nationalitdten, die in der Nationalitdten k.u.k Armee in Evidenz gehalten wurden, belief sich auf
vierzehn. Dies geht aus der Zahl der Sprachen hervor, in denen die in Wien wéhrend des Ersten Weltkriegs
herausgegebene Zeitung , Frontkdmpfer” gedruckt wurde. Sie erschien in deutscher, italienischer, ruménischer und
ungarischer Sprache, auflerdem in zehn slawischen Sprachen, wie Tschechisch, Slowakisch, Ruthenisch, Polnisch,
Serbisch, Kroatisch, Slowenisch und Wendisch,- und noch in zwei weiteren kleinen Dialekten (ebd.: 376).

Im Roman finden sich Passagen, in denen sich die Soldaten wechselseitig nicht verstehen
konnen, da sie Sprachen wie Tschechisch, Slowakisch, Ruthenisch, Polnisch, Serbisch, Kroatisch,
Slowenisch und Wendisch, sogar noch einzelne Dialekte benutzen:

[...] die ganze Kaserne (glich) einem riesenhaften Schiff. Und es war Carl Joseph auch, als schaukelte sie leise und
als bewegten sich die kitmmerlichen gelben Petroleumlampen mit den groflen weiten Schirmen im gleichnamigen
Rhythmus irgendwelcher Wellen eines unbekannten Ozeans. Die Leute sangen Lieder in einer unbekannten
Sprache, in einer slawischen Sprache. Die alten Bauern von Sipolje hatten sie wohl verstanden! Der Grofsvater Carl
Josephs noch hatte sie vielleicht verstanden! Sein ratselhaftes Biindnis verdammerte unter dem Sulfit des
Herrenzimmers (Roth: 85).

Ersichtlich ist, dass die Freundschaft in der Besatzung meist von deutscher Abstammung
gewesen war. Seit vielen Jahren fiihlten sie sich in dieser Besatzung heimisch. Sie waren losgelost von
ihren heimischen Sitten. Ihre deutsche Muttersprache wurde in der Besatzung zu ihrer Dienstsprache.
Die Schlusshandlung schildert im Roman dagegen eine mehr humanitire Seite des Krieges. Der Durst,
der unter den Soldaten immer starker und unertraglicher wurde, fiihrt zum Ende der Trottas. Nachdem
die k.uk Soldaten sich sicher waren, dass sie den Kampf verloren hatten, kam es zur Auflésung.
Obwohl im Roman der Major einen Gegenbefehl gab, liefen mehrere Soldaten, um ihren Durst zu
stillen, zum Brunnen. Die Auflosung bzw. der Tod, geschieht, weil die Soldaten die Befehle des
Kommandanten nicht befolgen:
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Plotzlich rief einer: >>Wasser! << Und im néchsten Augenblick hatten alle schon den Brunnen auf dem Grat des
Bahndammes, neben einem Wachterhduschen, erblickt. >>Hierbleiben! << kommandierte Major Zoglauer.
>>Hierbleiben! << wiederholten die Offiziere. Die durstigen Manner aber waren nicht zu halten. Einzeln zuerst,
dann in Gruppen, liefen die Méanner den Abhang hinan; Schiisse knallten, und die Manner fielen. [...] immer mehr
(ebd.: 367).

Aus der Schlusshandlung im Roman ist ersichtlich, dass der ungeeignete Tod fiir
Heldengeschichten und die humanitdre Seite des Krieges wiederum auch die nationale Zersplitterung
des Reiches darstellt. George Lukacs betont in seiner Radetzkymarsch-Analyse, dass dieser Roman ein
Buch ist, in dem der Zusammenhang der nicht mehr lebensfihigen Monarchie Osterreich-Ungarns geschildert
wird (1967:147). Fiir ihn sei er eher deswegen ein bedeutender Roman, weil die wichtigsten sozialen
Faktoren des Untergangs eine abgeschlossene kiinstlerische Verkdrperung in den Einzelschicksalen der
dargestellten Personen des Romans gefunden haben. Er ist der Ansicht, dass die Menschen in diesem
Roman lebendig gestaltet und gut dargestellt seien (ebd.).

Nach Gyorgy waren es dieselben Faktoren, die den Zerfall der Armee wie den der Monarchie
ausloste. Das Einzige, was die grofie Monarchie und die Armee zusammenhielt, war in der Person des
greisen Kaisers und Konigs Franz Joseph verkorpert, so Gyorgy (1994: 375). Sie galt als eine Stiitze des
Vielvolkerstaats und war fiir die Armee der Stolz des obersten Kriegshermn. Konig Franz Joseph galt als
der erste Beamte und Soldat des Vielvolkerstaats. Die Uniform der kaiserlichen Armee steht fiir Form
und Festigkeit. Sie hélt den Tréger in Distanz zur Wirklichkeit. Man lebt mit ihr in einer anderen
Realitdt, in der man sich als Soldat der eigenen Verantwortung enthoben fiihlt. Man braucht nur auf
Befehle zu reagieren. In dem Roman wird veranschaulicht, welch ein blendendes Aussehen ein
uniformierter Soldat besafs:

Joseph Trotta von Sipolje stand [...] wie ein militérischer Gott, mit glitzernden Feldbinde, lackiertem Helm, der
eine Art eigenen schwarzen Sonneschein verbreitete, im glatten, feurig gewichsten Zugstiefeln, mit schimmernden
Sporen, mit zwei Reihen glanzender, beinahe flackernder Kndpfe am Rock und von der iiberirdischen Macht des
Marie — Theresia - Ordens gesegnet (Roth: S.13f).

Bei der Darstellung des Kaisers Franz Joseph werden zwei unterschiedliche Seiten gezeigt:
Einerseits wird er als Majestdat vorgefiihrt, verdeutlicht durch den grenzlosen kaiserlichen und
koniglichen Besitz: Es sind seine Sterne, die am Himmel glinzen. Ferner ist es sein Himmel, der sich iiber die
Erde wilbt (ebd.). Andererseits sehen wir den Kaiser jedoch als einen mageren, alten Mann wie im
folgenden Zitat:

Er stand am offenen Fenster und fiirchtete, jeden Augenblick von seinen Wachtern {iberrascht zu werden. Die
Grillen zirpten. Ihr Gesang, unendlich wie die Nacht, weckte die gleiche Ehrfurcht im Kaiser wie die Sterne.
Zuweilen war es dem Kaiser, als sangen die Sterne selbst. Es frostelte ihn ein wenig. Aber er hatte noch Angst, das
Fenster zu schlieflen, es gelang vielleicht nicht mehr so glatt wie friither. Seine Hande zitterten (ebd.).

Der Kaiser sah sich im Spiegel seiner Erinnerung als ein alter Greis. Sein nachlassendes
Erinnerungsvermdgen und seine zitternden Hande werden deutlich hervorgehoben. Dieser Vorfall
macht sich auch bei Kaiser Franz Josephs zeitlicher und rdumlicher Orientierung bemerkbar, die nicht
mehr wie zu seiner glorreichen Zeit funktioniert:
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...] er wusste nicht, ob zehn, zwanzig oder noch mehr Jahre seit damals verflossen waren. Ihm war, als
schwzmme er auf dem Meer der Zeit - nicht einem Ziel entgegen, sondern regellos auf der Oberflache herum, oft
zuriick gestofen zu den Klippen, die er schon gekannt haben musste. Eines Tages wiirde er an irgendeiner Stelle un-
tergehen (ebd.).

Kaiser Franz Josephs miide und alte Erscheinung und der Verlust der fritheren Disziplin wird im
untenstehenden Zitat deutlich:

Auf einmal begann der Kaiser zu pfeifen. Er spitzte wahrhaftig die Lippen, die Fliigel seines Bartes riickten ein
bisschen aneinander, und der Kaiser pfiff eine Melodie, eine bekannte, auch ein wenig entstellte Melodie. Es klang
wie eine winzige Hirtenflote. Und der Kaiser sagte: "Das pfeift der Hojos immer, das Lied. Ich wiist gern, was es
ist!” Aber beide, der Diener und der Leibbursch, wussten es nicht; und eine Weile spiter, beim Waschen, hatte der
Kaiser das Lied schon vergessen (ebd.:233).

Der Kaiser, ein Symbol des Reichs, ist vergreist, ebenso wie sein Reich iiberlebt ist. Die
vorausschreitende Schwéache und das Alter Kaiser Franz Josephs stehen im Roman sinnbildlich fiir den
Untergang der Monarchie. Die zunehmend abschwéchenden Umgestaltungen am Beispiel der
Sonderwelt des Militdrs und der Familie Trotta weist im folgenden Abschnitt ebenfalls starke
Verfallspuren in der literarischen Schilderung der Metropole-Provinz auf.

3. Metropole-Provinz

Auch bei der Darstellung der Milieuschilderung werden zwei unterschiedliche Seiten
aufgezeigt: In diesen Milieuszenen funktioniert sie einerseits wie gehabt. Und andererseits ist sie in der
weitesten Ferne der Monarchie eine Weltuntergangsperspektive der mit der Monarchie verbundenen
Protagonisten. Hier ein Beispiel aus dem Roman durch eine Reise in die Provinz, wo die Macht der
Habsburger immer noch hinreichend und existent ist:

Im Norden der Stadt lag die Kaserne. [...]Es schien, als wire die Kaserne, als ein Zeichen der habsburgischen
Macht, von der Kaiser- und Koniglichen Armee in die slawische Provinz hineingestellt worden. [...]Stand man am
duflersten Nordrand der Stadt, am Ende der Strasse, dort, wo die Hiuser immer kleiner wurden und schlieflich zu
dorflichen Hiitten, so konnte man an klaren Tagen in der Ferne das breite, gewilbte, schwarzgelbe Tor der Kaserne
erblicken, das wie ein mdchtiger habsburgischer Schild der Stadt entgegengehalten wurde, eine Drohung, ein Schutz
und beides zugleich(ebd.:82).

Das Bild der Metropole strahlt Macht und Vertrauen aus, es verleiht dem Provinzmenschen das
Gefiihl der Sicherheit. Bei einem kurzen Urlaub von der Truppe, den Carl Joseph in Wien verbringt,
wird er noch einmal kurzweilig von dem Glanz der zentralen Macht patriotisch berauscht. Es geschieht,
als er den prunkvollen Frohenleichnamszug mit kaiserlicher Prasenz beobachtet. Die prazis inszenierte
Machtdemonstration lief keinen Leutnant der ku.k. Armee dieser Zeremonie gleichgiiltig
gegeniiberstehen. Und Carl Joseph war einer der Empfindlichsten, er sah den goldenen Glanz, den die
Prozession verstromte und horte nicht den diisteren Fliigelschlag der Geier (ebd.: 267).

Als der alte Herr von Trotta nach Wien reist und um eine Audienz beim Kaiser ersucht, ist er
fest von der Standhaftigkeit des Machtzentrums iiberzeugt und sieht aus dieser Perspektive die Stadt,
die Institutionen, die Menschen, und begreift nicht, dass hinter dieser frohlichen Kulisse keine
staatsregenerierende Kraft mehr vorhanden ist.

Die Provinz ist von dem widerspiegelten Glanz der Metropole motiviert. Die Bezirksstadt Wien
ist so eingerichtet, dass man auch dort ohne Schwierigkeiten die Idee des Reiches identifizieren kann; es
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zeugen davon der Amtssitz, die Kasernen, die Wachstuben der Gendarmen, aber auch die Parkanlagen
und die Sonntagskonzerte der Regimentskapelle. Und doch ist auch das nur eine Kulisse der
vergangenen Bliitezeit; je entfernter vom Zentrum, desto triibseliger verliuft der Alltag der Monarchie. Die
Bezirksstadt des alten Barons von Trotta wirkt noch wie eine heile Welt, wenn man sie etwa mit dem

galizischen Grenzstddtchen, in das sein Sohn transferiert wurde, vergleicht. Dort wird die utopisierte
Macht der Monarchie durch eine harte Realitit ersetzt. Der Ort hatte zehntausend Einwohner, heif3t es
im weiteren Zitat:

Er hatte einen gerdumigen Ringplatz, in dessen Mittelpunkt sich seine zwei grofien Strafien kreuzten. Die eine
fiihrte von Osten nach Westen. Die andere von Norden nach Siiden. Die eine fiihrte vom Bahnhof zum Friedhof. Die
andere von der Schlossruine zur Dampfmiihle. Von den zehntausend Einwohnern der Stadt ernihrte sich ungefihr
ein Drittel vom Handwerk aller Art. Ein zweites Drittel lebte kiimmerlich von seinem kargen Grundbesitz und der
Rest beschiiftigte sich mit einer Art von Handel. Wer immer von den Fremden in diese Gegend geriet, musste
allmdhlich verloren gehen. Keiner war so kriftig wie der Sumpf. Niemand konnte der Grenze standhalten
(ebd.:173).

Diese Passage aus dem zweiten Teil des Romans gewinnt ihre Bedeutung und
Anschauungskraft nicht durch ihre Schilderung, vielmehr ist sie durch den Vergleich mit dem Glanz
der Metropole wichtig. Das Schloss, also das vermutliche Machtzentrum, ist hier nur noch eine Ruine.
Sie und der alles beherrschende Sumpf, dem keiner von aufsen standhalten kann, ist die Triebkraft der
Stadt. Die harte Wirklichkeit der Provinz nimmt keine Notiz von der im Zentrum illusorisch
funktionierenden Idealwelt. Die Leute in der Provinz, die durch ihr Amt Kontakt mit der Metropole
haben, wie der Abgeordnete Graf Chojnicki, lassen sich nicht mehr von der Illusion beeinflussen. Der
Bruch zwischen der mythischen und realen Welt kommt an diesem Beispiel am stdrksten zum
Vorschein und wird vom Verfasser des Romans als eine der Hauptursachen des Untergangs der
Vielvolkermonarchie angenommen (vgl. Kaszynski 1995: 136).

4. Die Wahrnehmung der Natur

Der Prozess des Zusammenbruchs, der sich in allen vier Ecken des Reiches manifestiert, wird
vom Autor weiterhin gekonnt gedeutet, begleitet von Naturphdnomenen. Roth leitet durch
Vorausdeutung wichtige Begebenheiten ein. Auch werden in diesem Sinne Naturereignisse eingesetzt,
die den nahenden Untergang symbolisieren. Die Ermordung des Thronfolgers wird durch ein Gewitter
begleitet:

Am Himmel tiber dem Wald waren unterdessen die lingst erwarteten Wolken heraufgezogen. Der Donner kam
immer ndher, aber die Militarkapellen iibertonten ihn. Als der Abend iiber Zelte, Wagen, Konfetti und Tanz
hereinbrach, ziindete man die Lampions an, und man merkte nicht, dass sie von plotzlichen Windstolen starker
geschaukelt wurden, als es sich fiir festliche Lampions schicken mochte. Das Wetterleuchten, das immer heftiger
den Himmel erhellte, konnte sich mit dem Feuerwerk, das die Mannschaft hinter dem Waldchen abknallte, noch
lange nicht vergleichen. Und man war allgemein geneigt, die Blitze, die man zuféllig bemerkte, fiir misslungene
Raketen zu halten. "Es gibt ein Gewitter!" sagte plotzlich einer. Und das Geriicht vom Gewitter begann, sich im
Waldchen zu verbreiten (Roth: 402).

Die sich anndhernde Todesnachricht des Thronfolgers zeigt sich durch naturkatastrophale
Stimmung auf. In dieser Szene dridngen sich Wolken und riicken von allen Seiten gegeneinander. Dabei
sammeln sich die Pferde, die Wagen, die Géste, die bunten Frauen und die noch bunteren Offiziere vor
dem Schlosseingang. Die Reitpferde werden von Soldaten am Zaum gehalten. Die Wagenpferde
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werden von den Kutschern miithsam geziigelt. Der Wind saust iiber ihr gldnzendes Fell. Wie ersichtlich
versucht Roth ein apokalyptisches Bild nachzuzeichnen. Auch sind die Tiere davon betroffen.
Auffallend im Roman ist die Betonung der Pferde. Angstlich wiehern sie nach dem Stall und scharren
den Kies mit zitternden Hufen. Auch den Menschen wird die Aufregung mitgeteilt.

Alle sahen, etwas angstlich, zu den Tiiren und Fenstern. Jetzt ging die grofie zweifliigelige Tiir auf, und man
begann, sich in Gruppen dem Eingang zu nahen. Sei es nun, dass man mit den zwar nicht ungewohnlichen, aber
dennoch den Menschen immer wieder erregenden Vorgiangen des Gewitters zu sehr beschaftigt war, sei es, dass
man von den verworrenen Klangen der beiden Militarkapellen abgelenkt wurde, die bereits im Innern des Hauses
ihre Instrumente zu stimmen begannen (ebd.: 402).

Roth beschreibt den erwarteten Sendboten als sei er ein Teil von diesem schlechten
Naturereignis selbst. Der Sendbote hilt mit einem plotzlichen Ruck an. Die Beschreibung seines
Kostiims wird wie folgt dargestellt:

[...] in ihrer dienstlichen Adjustierung, mit blinkendem Helm, umgeschnalltem Karabiner am Riicken und
Patronentaschen am Gurt, und flankiert von weiflen Blitzen und von violetten Wolken umdiistert, einem
theatralischen Kriegsboten nicht undhnlich war (ebd.: 403).

Die verstorte Situation des Sendboten wird folgenderweise dargestellt. Nachdem er die
Todesnachricht seinem Oberst {ibergibt, wird der Umschlag aufgerissen:

Der Diener, obgleich seit "einer frithesten Jugend in der grofien Kunst des Dienens erzogen, konnte dennoch nicht
seine plotzlich zitternde Hand beherrschen. Die Kerzen, die er hielt, begannen heftig zu flackern. Ohne dass er
etwa versucht hatte, Uber die Schulter des Obersten zu lesen, fiel der Text des Schreibens in das Blickfeld seiner
wohlerzogenen Augen, ein einziger Satz aus iibergrofien, mit blauem Kopierstift sehr deutlich geschriebenen
Worten (ebd.: 404).

Trotz der donnernden Blitze, die immer schneller in allen Richtungen des Himmels aufzuckten, wird
es dem Boten moglich, seinen Blick von der furchtbaren grofien blauen Schrift abzuwenden. Thronfolger
gertichtweise in Sarajevo ermordet, sagten die Buchstaben (ebd.).

Ein symbolhaftes Naturereignis findet auch in der Todesphase des Kaisers statt. Auch in dieser Szene
regnet es, leise, dicht und immer dichter. Herr von Trotta nimmt den Hut ab. Die umstehenden niederen
Hofbeamten hatten ihn fiir ihresgleichen oder fiir einen der Brieftrdger vom Postamt Schonbrunn
gehalten. Man fragte ihn: "Hast ihn gekannt, den Alten?". “Ja”, erwiderte Herr von Trotta. "Er hat einmal mit
mir gesprochen.”. ”Jetzt stirbt er!” sagte ein Forster (ebd.: 453f).

Gleich Tage spater folgte der Tod des Herrn Bezirkshauptmann Trottas, welches sich am Sterbebett das
Portrdt des Helden von Solferino auf den Knien nahm. Der Arzt erhob sich nach einigen Minuten. Er
nimmt das Portrit aus seiner Hand und beugt ihn gegen seine Brust. Nachdem er tief einatmet, schlieft
er die Augen des Toten. Wie im Roman berichtet, war es der Tag, an dem man den Kaiser in die
Kapuzinergruft versenkte. Zeitlich war sein Tod mit dem Tod des Kaisers abgestimmt. Herr von Trotta
ist zur gleichen Zeit gestorben, als man den Kaiser ins Grab hinunterliefS. Der Biirgermeister der Stadt
W. hilt eine Grabrede. An dieser Stelle im Roman ldsst sich die Anti-Kriegsdeutung erkennen. Bemerkt
wird ndmlich, dass der Biirgermeister seine Rede, wie zu jener Zeit iiberhaupt iiblich war, mit der
Kriegsrede anfing. Weiter sagte der Biirgermeister, dass der Bezirkshauptmann seinen einzigen Sohn
dem Kaiser gegeben und trotzdem weitergelebt und —gedient hatte (ebd.: 457).

Auch sind im Weiteren des Romans charakteristische Naturschilderungen ersichtlich. Der
Regen stromt unaufhorlich iiber alle Haupter, der um das Grab versammelten Menschen. [...] es
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rauschte und raschelte ringsum von den nassen Striuchern, Kranzen und Blumen (ebd.: 458). In diesem Zitat
ist auffallend, dass der Regen nicht mehr aufhoren will. Dies kann als eine symbolhafte Vorausdeutung
interpretiert wird, dass die folgenden Tage Unordnung mit sich bringen werden, da nun der Kaiser der
Habsburger Monarchie, der Garant der Bestandigkeit, nicht mehr lebt.

Schlussbemerkung

Joseph Roths Radetzkymarsch, mit dem wir uns befasst haben, ordnet sich in die modellhafte
traditionelle Osterreichische Literatur um 1930 ein. Den Ausgangspunkt dieser Arbeit bildete die
Fragestellung, ob Joseph Roths Radetzkymarsch die Spur einer typisch Osterreichischen Thematik
verfolgen ldsst, welche anhand des Militars, der Metropole-Provinz und der Naturereignisse
nachzuzeichnen sind. Wie aus dieser Arbeit zu entnehmen ist, zeigt Roth in seinem Roman
Radetzkymarsch einzelne Vertreter dreier aufeinander folgender Generationen, die bestimmte Perioden
des allmahlichen Untergangs symbolisieren. Die Familie Trotta wird nicht nur zum Vermittler der
Zerstorung des Osterreichischen Militdrs, sondern auch zum personlichen Abbild des Untergangs der
alten Osterreichischen Monarchie. Die Gestalten und literarischen Schilderungen im Roman werden zu
Reprasentanten einer ganzen Epoche. Auch lasst sich die Auflosung des Militdars und der Dienstleistung
mit der Auflosung der Monarchie gleichsetzen. Joseph Roth leitet durch Vorausdeutungen wichtige
Begebenheiten ein. Im Roman werden in diesem Sinne Naturereignisse eingesetzt, die den nahenden
Untergang symbolisieren.
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Makale Gecmisi

Yabanci bir dilin 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak iizere
. dort temel becerinin ediniminden bahsetmek miimkiindiir. Bireylerin bu
Gelig: 15.02.2020 becerileri kullanabilme yetkinliklerine gore Avrupa Ortak Cerceve Metni
Kabul: 20.03.2020 kapsaminda dil edinme seviyeleri belirlenir. Diger taraftan dil 6grenmenin
On-line Yaym; 25.03.2020 temel amaci o dilde iletisim kurabilmektir. Dil 6grenen bireyler, kisisel ve

sosyal hayatlarinda hedef dili kullanarak kendilerini ifade edebilmek ve o dilde

etkilesimde bulunmak istemektedirler. Bu amagla temel dil becerilerinin

Anahtar Kelimeler iletisimsel ~diizeyde kullanilabilmesi dil 6grenmenin ve Ogretmenin

gerekliliklerindendir. Dil 6gretiminde kullanilan bir¢ok geleneksel metodun

Yabanc Dil Ogretimi aksine iletisimsel dil yaklagimi 6grencilerin ders etkinliklerine etkin katilimini
. i gerektiren enteraktif bir ortam sunmaktadir. Ogrenci merkezli, hedef dilde
Iletigimsel Yeti etkilesimde bulunmanin temel alindigi séz konusu ogretim yaklagimu ile

Ogrencilerin dilin kavramsal bilgilerine erismenin 6tesinde dili kullanabilme
yetisine sahip olmalar1 amaglanmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci yabancilara Tiirkge 6gretiminde en ¢ok kullanilan kaynak
kitaplardan birisi olan Istanbul seti Al ders kitabinda iletisimsel yaklagimin
kullanommin  kitaptaki etkinlikler =~ dogrultusunda incelenmesidir. Bu
aragtirmada dil 6gretiminin aym zamanda kiiltiir 6gretimi oldugu ve Kkiiltiir
aktarmminin ancak iletisim kanallar1 yoluyla yapilabildigi gerceginden yola
cikarak Istanbul serisi A1 ders kitab, genel cercevede kiiltiirel unsurlara yer
vermesi baglaminda incelenmistir. Ayrica; kitapta yer alan etkinliklerde
iletisimsel yaklagimin kullanimi tartisilmis ve bu becerilerin kullaniminin
onemi ve dil 6grenmeye etkisi incelenmistir. Calismada; yazma ve konusma
metinleri simrhlik olarak ele alinmis olup dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Istanbul A1 yabancilara Tiirkge 6gretimi
ders kitabr iletisimsel yetiyi gelistirmeye ve kiiltiir aktarimina yonelik gesitli
etkinliklere etkili bir sekilde yer verildigi saptanmis ve var olan eksiklikleri
DOL: gidermek ve gelistirmek icin gesitli oneriler sunulmustur.
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Artcile Histor Abstract

It is possible to talk about four main language skills like reading,

Submitted: 15.02.2020 writing, speaking and listening in teaching a foreign language.
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. ) uropean framework text according to the competence o individuals
Published Online: 25.03.2020 to usl: these skills. On the other har%d, the mainppurpose of language
learning is to be able to communicate in target language. Individuals

who are learning language want to be able to express and interact
with the target language in their personal and social lives. With this

Teaching Foreign Language purpose, the ability of use basic language skills at the communicative
level is one of the requirements of language learning and teaching.

mmunicative Competence ... . .
Co Co p Contrary to many traditional methods used in language teaching,

Language Skills communicative language approach provides an interactive
environment that requires students to participate classroom activities
Culture effectively. It is aimed to provide students with the ability to use the

language beyond accessing the conceptual knowledge of the
language with the teaching approach, which is based on interaction
in the target language.
The aim of this study is to examine the use of the communicative
approach in Istanbul set Al course book, which is one of the most
used resource books in teaching Turkish as foreign language, on the
basis of the activities in the book. In this research, starting from the
fact that language teaching is also a culture teaching and culture
transfer can only be done through communication channels, the
Istanbul series Al course book is examined in the context of having
Research Article cultural elements in general framework. Moreover, the use of
communicative approach in the activities in the book was discussed
and the importance of the use of these skills and their effects on
language learning were examined. In the study, writing and
speaking texts were considered as limitation and document analysis
method was used. As a result of the study, it was determined
Istanbul Al teaching Turkish as foreign language course book was
actively involved in developing communication skills and cultural
DOL transfer, and various suggestions were offered to overcome and
http://dx.doi.org/10.29228/]ASSS.41906 improve the activities.
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1. Giris

Farkl kiiltiirlerin ve topluluklarin birbirleriyle etkilesimde bulunabilmeleri, birbirlerini anlayip
paylasim yapabilmeleri iletisim olgusunu karsimiza ¢ikarmaktadir. Iletisimin &neminin tartisiimaz
oldugu giintimiiz diinyasinda, yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek uluslarin temel politikalarindan biri
haline gelmistir. Her gecen giin degisen ve gelisen dil 6gretim yontem ve metotlar1 hem dil 6grenen
bireylere hem de Ogretmenlere rehberlik etmektedir. Dil becerilerinin tamamini birbirleriyle ne
derecede etkili ve iligkili bir bigimde kullanabildigi, o dilde ulasilmis olan seviyeyi belirlemektedir. Bir
bireyin herhangi bir yabanci dilde yeterli sayilabilmesi i¢in anlama ve anlatmaya dayali temel dil
becerilerini etkili bir sekilde kullanabiliyor olmas: gerekmektedir (Karatay, 2011). Giinliik hayatimizin
her kesiminde her an ihtiya¢ duydugumuz iletisim ise, anlama ve anlatma {izerine temellendirilir.
Burada sozii gecen anlama; okuma ve dinleme olan alic1 dil becerilerini ifade etmekte iken anlatma;
yazma ve konusma yetisini kapsayan tiretici dil becerilerini kullanabilmeyi gerektirir. Yani iletisimsel
dil becerisine sahip olmak demek yalnizca alici dil becerilerine veya yalnizca {iretici becerileri
kullanabilmek demek degildir.

Bu calismada; yabanci dil 6grenen bireylerde iletisimsel yetiye sahip olmanin yolunun dil
becerilerini kavramaktan gectiginin bilincinde olarak oncelikle dil becerileri ediniminden
bahsedilecektir. Dil becerilerinin 6gretimi igin tarih boyunca pek ¢ok metot gelistirilmis ve etkililikleri
tartistlmigtir. Ogrenilen diyaloglari ezberleme ve hatirlamaya dayanan, soguk savas déneminde iletisim
ihtiyaglarini hizh ve etkili bir sekilde karsilamay1 hedefleyen isitsel-dilsel yaklasim ortaya konulmustur.
Fakat bu metot gercek bir iletisim ortaminda bireylerin ihtiyaclarini saglayamayacag1 konusunda
elestirilmistir. Bunun tizerine, dilin sosyolojik baglamda kullanilmas: {izerine ¢alismalar yapan sosyo-
dilbilimci Hymes, 1972 yilinda dil kullanimina daha genis bir perspektif saglayan ‘iletisimsel yeti’

159 kavramini kullanmistir. Dili konusan bireyler o dilin yalmizca dil bilgisel kurallarini degil, sosyal bir
iletisim ortaminda bu kurallar1 ne kadar dogru kullanabildigiyle iligkili oldugunu o6ne siirmiistiir
(Savignon, 2017). Cagdas dilbilim kuramcilarindan olan Chomsky, iiretimsel doniisiimlii dilbilgisi
kuraminda dilin dogasini iki kavramla agiklamustir. Yeti ve performans adini verdigi bu kavramlarin;
dil ediniminin dogasini anlamada yetersiz oldugu goriilmiistiir ve iletisimsel yeti adiyla {igiincii bir
boyut eklenmistir. Yeti kavramiyla, bir dilin alt yapisinin yani bir dil sisteminin insan beyninde ve
zihninde nasil isledigini, nasil galistigim1 kavramaya, anlamaya yarayan bir mekanizmanin oldugu,
performans kavramiyla da o dilin giinliik hayatta uygulanis: anlatilmaktadur.

2. [lletisimsel Yeti ve iletisimsel Ogretim Metodu

Tletisimsel yeti; dilin 6grenildigi toplumun degerlerine, sosyolojik ve kiiltiirel alt yapisina
uygun olarak anlamli bir biitiin igerisinde sdylem bilgisine sahip olarak dili kullanmay1 gerektirir.
Belirli bir durumda kime ne sdylenecegi, onun uygun olarak nasil sdylenecegi bilmek; hedef dilin
ogrenildigi toplumun kiiltiirel deger yargilariyla, gelenek ve gorenekleriyle dogrudan iligkilidir. Bu
anlamda “Soylem; belirli kurallar: olan ve konusmalardan olusan, dilin sistematik diizeni icin kullanilan bir
kavram olmakla birlikte, bir iletinin tiim boyutlarimi, sadece iletinin icerigini degil, onu dile getireni (kim
soyliiyor?), otoritesini, (neye dayanarak?), dinleyiciyi, (kime soyliiyor?) ve amacini (séyleyenler soyledikleriyle
neyi bagarmak istiyor) kapsar (Doyuran, 2018: 2011).” Bir dili ‘dogru konusma ve anlama becerisi’ olan
iletisimsel yeti, dili 6grenen kisilerin sdylem bilgisine de sahip olmasi gerekliligini i¢inde barindirir
(Geng, 2000). Geng, bu yetiyle ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bir dili konusma ve anlama becerisi, 63rencinin kendi kiiltiiriiniin yani sira 6grendigi yabanct dilin

kiiltiiriinii algilama, anlama cabasi, 63rencinin olast konusma durumlarinda belirli yapilara hakim

olabilmesi ve duruma uygun tepki vermesi. Yabanci dil 63retim yontemlerinden olan iletisimsel
yaklasimda hedeflenen ve bir dili bildirisim ihtiyacim karsilamaya yonelik bir ortamda ve uygun bicimde
kullanarak karsilikli anlasmay: saglayan eti. Bu yeti ancak 6z ve yabanct kiiltiir, toplum vb. bilgisi ve
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bakis acisinin degismesi ile olusur. [letisimsel yeti dilbilimsel yeti ile birlikte dil edinimini gerceklestirir.”
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde, dil 6gretimi simiflarinda Tiirkge dilinde nasil ricada bulunur, nasil
emir verilir veya sozsiiz ifadelerle, beden diliyle kiiltiire uygun istekler nasil belirtilir gibi sorularin
cevaplari ancak iletisimsel yetkinlik saglanarak verilebilir. Iletisim sirasinda belli bir mesaj1 iletmek icin
birey alic1 ve verici konumuna girmekte ve her iki konumda da belli dilsel becerileri kullanmaktadir. Bu
dogrultuda yabanci dil 6gretmenleri iletisimsel yetinin dneminin bilincinde olarak derslerinde dil
becerilerinin gelisimine agirlik vermelidir.

Tletisim siireci dinamik bir siiregtir. Gonderen yani kaynak, mesaj ve alici dogrultusunda bir
dongiide siirekli etkilesim halinde meydana gelir. Soziinii ettigimiz bu iletisim tarzin1 Herrlitz (1990)
asagidaki sema ile ifade etmistir:

Verici/konusmaci ses dalgalari/kanal.. .Alici/dinleyici
Verici/konusmaci @ses dalgalari/kanal.. .@.Ahcﬂ dinleyici

Iletisim siirecinin yukaridaki ifadelerden de anlagilacag iizere iki asamadan olustugunu
soyleyebiliriz. Ilk Asamada verici veya kullanici sunmak istedigi bilgiyi kendi dilinin ses, sozciik, soz
dizimi ve anlam bilimi ilkelerine gore sifreleyerek aliciya(dinleyiciye) sunmaktadir. Bu asamada alict
dinleyici roliinii {istlenmekte ve vericinin yani konusmacinin kendisine ilettigi bilgiyi ¢dziimlemektedir.
fkinci asamada alici kendisine sunulan bilgiye yamit verme ve tepkisini belli etme durumunda
kaldiginda alic1 olan kisi rol degistirerek konusmaci konumuna gecer. Kars: tarafin alici oldugu
durumda tepki vermek istedigi halde tekrar konusmaci duruma ge¢mesi ile iletisim bu sekilde devam
eder. Iletisim siiresince iletisimin devami icin alict ve konusmacimn siirekli rol degistirdigi
goriilmektedir (Aktas, 2005).

Iletisimin kendi dogasindan anlagildig1 {izere konusma, anlama ve yorumlama becerisi
iletisimin en 6nemli 6gelerindendir. Sozel iletisim becerilerinin dil 6grenmede aktivitelerinde mutlaka
dahil olmasi gerektigini anlayabiliyoruz. Bunun yaninda yazma eylemi diger dil becerilerinin
gelisimine hem katkida bulunur hem de kisinin kimlik gelistirmesi i¢in 6nemli bir ara¢ olarak kabul
edilir. Modern yabanci dil Ogretiminde iletisimsel yetiyi kazandirmak igin iletisim olgusunun
dogasindan kaynakli dort temel dil becerisini iligkilendirerek Ogretim faaliyetlerinde, hazirlanan
alistirmalarda kullanmak gereklidir.

Dili etkilesimsel bir sekilde temel becerileri kullanarak hedef dilde konusma becerisini gercek
hayat durumlar igerisinde &gretmeyi amagclayan Iletisimsel dil 6gretim metodu (Communicative
Language Teaching), Dell Hymes isimli sosyo dilbilimci tarafindan one siiriilen iletisimsel yeti one
suiriilerek gelistirilmistir. Hetigimin sosyal ortam icinde 6ziir dileme, ikna etme, tebrik etme, s6z verme,
kabul etme ve reddetme gibi gercek hayat durumlarinda gesitli fonksiyonlardan olustugu ifade edilir.
Hymes, iletisimsel yetiyi ise dort ana baslik altinda inceler. Bunlar; kelime ve dilbilgisi bilgisi, telaffuz
ve kelime bilgisini iceren dilbilgisel yeti; diisiincelerin tutarli bir sekilde bir araya gelmesini saglayan
sOylemsel yeti; konusmanin kibar olmas1 veya resmiyet iceren ifadeleri atastzii ve deyimleri igeren
sosyo dilbilimsel yeti ve dilbilgisi veya sdylem konusunda tikamildiginda konugmanin akicilifin
devam ettirmeyi saglayan stratejik yeti olarak siralanabilir. Tekrara ve ezberlenenleri hatirlamaya
dayali olan isitsel- dilsel metodun aksine iletisimsel dil 6gretim metodu; 6grencilerin tepkilerine gore
degisebilecek olan sinif i¢i calismalarin disina gikarir. Gergek hayat durumlar giinden giine degisebilir.
Ogrencilerin 6grenmek igin zihinlerinde anlamlandirdiklari konular ile ilgili anlamli diisiinebilmeye
olan isteklerinden ileri gelir (Galloway, 1993). fletisimsel Dil Ogretimi su bagliklar altinda 0zetlenebilir:

e Kiiltiir 6gretimi, birinden digerine degisim gosterebilecegi igin dil dgretiminde sozsiiz
iletisim ve beden dili en 6nemli unsurlardandir.
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e Anlama dil 6grenmenin temelidir. Ogrencilerin anlama kabiliyetleri gercek hayattan alinan
ornek metinlerle ve gorsellerle desteklenmelidir.

e Sinifta iletisim dili hedef dil olmalidir ve ana dil azami seviyede kullanulmaktadir.
Ogrenciler ne kadar hedef dile maruz birakilirsa o kadar dilde yetkin olurlar.

e Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olup 6gretmenin dgrencilerin dgrenmelerinde
destekleyici ve kolaylastirici bir rolii vardir.

e Amag; iletisimin aksamamasi ve iletisimsel becerilerin gelismesi oldugundan dilbilgisi
hatalar1 gérmezden gelinebilir.

o Ogrenciler baglangigtan beri dort temel dil becerisi iizerine calismakta olup temel vurgu
dogruluktan ziyade akiciliktir. Dort temel dil becerisinden ise dinleme ve konusma
becerisinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir (Sahin, Dortkulak, Bozoglan, Yagl, Ozmen, Yiicel ve
Serce, 2015).

3. lletigimsel Dil Ogretimi Yaklasimi Teknikleri ve Aktiviteleri
Tletisimsel aligtirmalar, 6grencinin tam olarak uygun oldugu seviyede segimine gore belirledigi
otantik ortamda gerceklesen dgrenciyi motive edici nitelikte olmalidir. Ornegin; bir yabanai dil dgrencisinin
ana fikrini anlayabilmek i¢in dinledigi bir dinleme metninde, her zaman karsilasabilecekleri giinliik bir
durum konu olarak secilir. Amag, dgrencilerin dinledigi metnin ana fikrini kavrayabilmektir ve 6grenci
konusmacinin neyi ifade ettigini anlayabilmek icin yapilan duyuruyu dinler. Sonra da 6grencilere dnceden
dagitilmis olan ¢oktan se¢meli testlerde konusmanin nerede gectigine dair bir se¢im yapip isaretlemeleri
beklenir. Bu sekilde 6grenciler hedef dilin ait oldugu herhangi bir sosyal ortamla simfta tanisarak bunu
deneyimlemis olurlar (Galloway, 1993). Bu metotta su teknikler siklikla kullanmilmaktadir:
. Hedef dilin kullanildig1 gazetelerden, dergilerden veya gercek TV kanallarindan alinti
materyaller.
. Ogrencilerin uyum ve tutarlilik kurallarini kullanarak bir sdylem igerisinde yer alan karisik
halde verilmis ciimleleri veya kelimeleri siralamasi,
. Dil oyunlari,
¢ Resimlere bakarak bir sonrakini tahmin edip hikaye olusturma,
o Cesitli sosyal ortamlarda dili kullanabilmeyi saglayan rol oynama ($Sahin, Dortkulak,
Bozoglan, Yagly, Ozmen, Yiicel ve Sercge, 2015).
4. Calismanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde temel kaynaklardan birisi olan
[stanbul Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Setindeki etkinliklerin iletisimsel yetinin gelisimine etkisini
incelemektir. Bu amagla kitaptan segilen baz1 6rnek alistirmalarin soz konusu yetiyi gelistirmeye hizmet edip
etmedigi tartisilmistir.
5.  Yontem
Bu calismada, arastirilan kavram ve kavramlar hakkinda yazili materyallerin analizinin yapildig:
dokiiman analizi yontemi kullamilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).
6. Bulgular
6.1. Istanbul A1 Kitabindaki iletisimsel ve Kiiltiirel Unsurlar
Cortazzi ve Jin'e (1999) gore, yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 farkli gorevler {istlenebilir: Bir
Ogretmen, bir rehber, bir kaynak, bir egitmen, bir otorite olabilir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan ders kitaplarinin niteliginin denetlenmesi gz ardi
edilmemesi gereken bir konudur. Ciinkii ders kitaplari, bir 6gretim programi bulunmayan Tiirk¢enin
yabanai dil olarak 6gretilmesi alaninda program gorevini iistlenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine
ve 0zglivenlerine bagl olarak kimi zaman siki sikiya tutunduklar1 ders kitaplarinin hangi ilkeler géz 6niinde
bulundurularak hazirlandiginin sorgulanmasi kitabin basarisini belirleyebilmek, daha iyisine ulasabilmek ve
dersin etkililigini artirmak agisindan 6nemlidir (Yilmaz ve Esen, 2016).
Yabana dil 6gretimindeki baslica araclardan biri olan ders kitaplarinda salt dil bilgisi 6gretimi
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disinda yasam - deneyim alanlar1 gercevesinde kiiltiirel kavramlar da aktarilmali, s6zii edilen amaglara
ulasmak igin karsilastirmali ve uygulamaya yonelik yontemler benimsenmelidir. Kiiltiir aktarimin1 kaynak
kiiltiire, hedef kiiltiire ve uluslararasi kiiltiirlere dayandiran tiirde ders kitaplar1 arasinda ise en amaca
yonelik olanlar1 hedef kiiltiire ve uluslararas: dayali olanlardir ¢iinkii bunlar araciligtyla bir yandan égrenilen
dilin kiiltiiriindeki uygun yasam kaliplar1 aktarilirken bir yandan da diinyadaki kiiltiirel gesitlilik yansitilir
(Ozis1k, 2004). Brooks’a (1986) gore de, yabanci dil 6gretiminde dgrenciye sunulabilecek kiiltiirel dgelerin
bazilar1 sunlardir (Adem ve Tufan, 2018):

Selamlasma, vedalasma, arkadaslar arasi konusmalar. insanlar1 tanistirma.

Karsiikli konugsmalarda yasa, cinsiyete, yakinlik derecesine, sosyal statiiye, resmiyete gore
kullanilacak sozler ve kaliplar.

Sorulmamas: gereken sorular.

Gelenekler, oyunlar, miizik, telefon konusmalar.

Mektup yazma.

Birini davet etme, randevu verme, saatler.

Yemek yeme ve igme aliskanliklari, Trafik (Brooks, 1986).

Ders kitaplarinda sunulmas: gereken bu kiiltiirel 6geler yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yetiyi
kullanabilmek i¢in en temel gerekliliklerdendir.

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders kitab1 seti; Dr. Fatma Boliikbas, Fazilet Ozeng, Mehmet Yalcin
Yilmaz tarafindan hazirlanmis olup Istanbul Universitesi Dil Merkezi tarafindan kullanilmaktadir. Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge seti; A1-A2 (Temel), B1-B2(Orta) ve C1, C+ ileri olmak tizere {i¢ kitaptan olusmaktadir.
Ogretim seti Avrupa Ortak Dil 6l¢iitlerinde belirlenmis dil diizeylerine uygun bicimde diizenlenmis, iletisim
ve dgrenen odakl yaklasim takip dilerek yapilandirilmistir.

Calismanin bu kisminda kitaptan bazi boliimler alintilanarak, iletisimsel dil yaklasimi kullanimi
baglaminda incelenecektir.
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Fotografa bakildiginda yesil renkte ¢ercevelenmis {inite bagliklar1 giindelik yasamda karsimiza
¢ikan kavramlardan ve iglevlerden olusmaktadir. Ogrencilerin etkilesimsel, iletisimsel yetilerini
gelistirmeye yonelik, ihtiya¢ duyabilecekleri konu basliklar1 oldugunu goriiyoruz. Bu baglamda
Istanbul Yabancilara Tiirkge Ogretim seti kavramsal-iglevsel bir izlenceye sahiptir. Ayrica sar1 renkte
cercevelenmis kisimda dilbilgisi konularinin kolaydan zora gidecek sekilde siralandig1 ve dil becerileri
tizerinden bir siniflandirma yapildig: goriilmektedir. Bu yiizden yapisal ve beceriye dayali izlencelerin

de dikkate alind1g1 sdylenebilir. Istanbul Yabancilara Tiirkge dgretim seti yapisal, kavramsal- islevsel ve
beceriye dayali olmak {izere toplamda ii¢ izlence benimsemistir (Akbulut ve Yayli, 2015).

Kavramsal- islevsel izlencelerin dili anlamanin ve iletisimin 6n planda tutuldugu bir izlence
oldugu bilgisinden ve sinirlilik alanimiz olan Istanbul Yabancilara Tiirkge Ogretim seti ders kitabiin
bu izlenceyi benimsemis oldugu goriilmektedir. Kitaptaki tinite basliklarmin dil bilgisi konularmin
siralanmas1 yerine ‘Merhaba’, ‘Nerede?’, ‘Ne Yapiyorsun?' gibi ifadelerden olusmas: da iletisimsel
ogeler odakli bir anlayis benimsendigini agiklar niteliktedir. fletisimsel bir yaklagimi benimseyen bir
ders kitab1 ¢cogunlukla kavramsal-islevsel izlence benimser.

A. Ailem A. Benim ailem
B. Arkadaglarim B. Benim sinifim
4. UN|TE " - C. Ailemden uzakta C. Sevgili ailem
sayfa BENIM DUNYAM
51-66
A. Saatler A. Ne zaman?
B. Bayramlar B. Bayramlar
5. UN|TE C. Ozel giinler C. Ozel giinler
sayfa ZAMAN ZAMAN
67-80
A. Ailem A. Akrabalarim
B. Nerede? B. Benim mahallem
6. UNITE . . C. Viicudumuz C. Hastayim
sayfa CEVREMIZ VE BIZ
81-93
Fotograf: 2

Fotograf 2'ye baktigimizda kitabimizdaki {initelerin geri kalan kismu goriilmektedir. Unite
basliklarinin ‘Benim Diinyam’, ‘Zaman Zaman’, ‘Cevremiz ve Biz’ olmas: yakindan uzaga ilkesinin
benimsendigi goriilmektedir. Ogrenci, 6grenmekte oldugu dili 6nce kendi hayatinda ve gevresinde
kullanabilme olanag1 bulmali ve daha sonra uzak gevresi ile iletisim boyutlarina ge¢melidir.
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DiL BliLGisi

KONUSMMA

Sirsftaki arkadastar il

Fotograf 3'te ise temel dil becerilerinin 6gretiminin ana bagliklar1 goriilmektedir. Dilbilgisi 6gretiminde
kolaydan zora yaklasimi benimsenmistir. Dinleme, yazma ve konusma becerileri iletisimsel yetiyi

Karsdastirma (daha, en)

Fotograf: 3

gelistirmeye ve kullanamaya yonelik konu basliklar: altinda verilmistir.
6.2. Istanbul A1 Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitabi'nda iletisimsel Aktiviteler

Genel hatlariyla iletisimsel yaklagimin benimsendigi gézlemlenen bu béliimde ise Istanbul Al serisi
kitabinin gesitli boliimlerinden bu yaklasim odakl: birkag aktivite incelenecektir.

(@ Asagidaki ciimleleri kullanalim ve siniftaki
arkadaslarimizla bir diyalog yazalim.

* Senin adin ne?

¢ Nasilsin?

* Nerelisin?

* Memnun oldum.

Fotograf: 4

B. Tark alfabesi AL Tarmsabm AL Tarmisma diyalofiu yorma A
C. Bu-su-o B_ Alfabe 8. Kefimeler tanisena
Kim?-Ne? <. Kapalsicarss C. Ew 8. Sesletim
Cogul eki {-1Ar) C. Nesneleri sorma
Soru eki (mi)
Buras: neresi?
A Bulunma durumoa (-DA) A Benimm cdam A. Ev esyalarnima anlatma AL Kendi odasims tanitms:
Var-yok 8. Otel formu B. Otel formwz doldurma 8. Sayilan yazma
8. Sayslar C. Ben ve arkadasum €. Karakterimizi anlatma C. Arkadasirnsz tanmitma
Kacinc?
<. isirm camieleri
A Simndiki zaman A, Tarusma AL Gunlik hayat aniatma A Arkadasin gunlik hay
B. Yonelme durumu {{viad B. GGniaok havatr B Raos ramaniararaz: andatenas =nlatonma
Uzaklasma durumu (-Dan) C. Istekier C. istek bildiren bir diyalog B. Hobiler
C. Ak istemek yazma C. Pianiar
A lyelik ekleri A Zehra Hanim in torunian A_ Ailemizi tanitma A, Aileleri tamtma
8. Ulke, milliyve:. dil adiars B. Danyadan portrelfer 8. Silgi formu doldurma B. Diller
C. Kendi. hep . Allerni Szlayorum C. Mektup yazma C. Aiteden uzakta yasam
Belirtome duruma {(—{y}) hakksnda konusma
A Saatier AL Cok isirm var AL Bulusma divalogu yvazma AL Not yazma
DAn -(y)A kadar 8. vilbass: gecesi 8_Pian yapma S. Bayramianmizs tanstm
2. -DAnN Snce/-DAn sonra C. Dog@um guna <. Ozel bir gan C. Hayatsrmizdaki onemli
-mAdAn Snce/-Diktan ginter
sonra
. -DAn beri J -Dir
A. isirn tamilamaians A En iyi arkadasim A Ailemizi tamitma A Arkadasinszin yakinlarrs
3. -ki eki B_istanbul gezisi B. Gezi plam tarnstima
> = <. Eczanede C. Hastane diyalogu B. Nerede?
<. “En’ lerimiz
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@ Kitabi kapatalim. Ayni sorular
arkadaslarimiza soralim.

Kitabin ilk iinitesi olan “Merhaba’ {initesinde yazma ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik
alistirmalar yukaridaki fotografta goriilmektedir. Unite sonuna dogru goriilen bu etkinliklerde
ogrencilerden arkadaslariyla birlikte bir diyalog yazmalar1 beklenmektedir. Kontrollii yazma
alistirmasma ornek olan bu g¢alismada Ogrencilerin olusturacaklar1 diyalogda kullanabilecekleri s6z
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Obekleri verilmigtir. Karsilikli etkilesim halinden yazma faaliyeti gerceklestirilmesi beklenir. Diger
yandan, konusma aktivitesinde yazmis olduklar1 sorular1 akillarindaki kaldiklar1 sekliyle aktif olarak
kullanmalar1 beklenir. Dogrudan dogal yolla iletisimde bulunulmaktadir.

@ Resimlere bakalim. Asagidakilerden hangilerini yapiyoruz?

Okula gidiyorum. Caligiyorum. Ders galigtyorum.

l Kalkiyorum.

Fotograf: 5

‘Ne yapryorsun?’ iinitesinin hazirhik alistirmasini gosteren bu fotografta 6grencilere bunlardan
hangilerini yaptiklari sorulmus ve bunlar1 ne zaman yaptiklarini tablo halinde sdylemeleri beklenmistir.
Giinliik hayatta kullanilan dili dilbilgisi 6gretmek igin tiimevarim yontemiyle simdiki zaman yapisinu
dolayli olarak 6gretmek ve kullanmak amaglanmistir. Hymes'm vurguladig: iletisimsel yetiye sahip
olmanin dilbilgisini dogru kullanmaktan gectigi bilgisinden hareketle bu alighrmada Ggrenciler
farkinda olmadan iletisimsel baglamda dilbilgisini 6grenmis olacaklardir.

@Bir sinif arkadagimiza asagidaki kelimeler
ile en yakin arkadasi hakkinda 5 soru soralim.
Sonra arkadagimizin cevaplarini sdyleyelim.

oturmak calismak okumak
haftaici hafta sonu boszaman

Fotograf: 6

Ayni {initenin konusma alistirmasi olan yukaridaki fotografta karsilikli etkilesimin aktif
gerceklesebilecegi bir calisma istenmektedir. Kontrollii konusma aktivitesi gergeklestirecek olan
Ogrenciler hem sosyal baglamda hem de metin igerisinde tutarlilik gozeterek konusabilme pratigi
yapabileceklerdir. Bu alistirma 6rneginde 6grencinin belirtilen illeri kullanarak neye gore ve nasil soru
sormas1 gerektigi belirtilmemis olup kontrollii konusma becerisini tesvik edici halde diizenlenmesi
gerekmektedir.

7. Sonug ve Oneriler

Dil 6gretiminde son yillarda ¢agdas yaklasimlarin benimsenmesi sebebiyle iletisimsel dil
yaklagiminin kullanimi 6nem kazanmistir. Egitimde son donemlerde meydana gelen gelisimleri ve
degisiklikleri temel alan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metninde yer alan yaklasim, eylem odakli
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yaklagimdir ve bireyi temel alir. Istanbul Al ders kitabinin bu dogrultuda bireyi temel alan, iletigim
odakli hazirlanmis oldugu séylenebilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde ders kitaplarini inceleyen pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Biiyiik
oranda ders kitaplarinda kiiltiir aktarimi konulu calismalara rastlamak miimkiindiir. Bunlardan
bazilari; Yabanca Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi: Yedi Iklim Tlirkge
Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi) (Iscan ve Yassitas, 2018), Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Kullanilan Temel Diizey (A1, A2) Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi. (Kalenderoglu,
2015), Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kiiltiiriin arac¢ olarak kullanimi: Gazi yabancilar icin Tiirkge
Ogretim seti 0rnegi (B1-B2 seviyesi) (Kutlu, 2015),Yeni Hitit 1 yabancilar icin Tiirk¢e ders kitabinin
kiltiir aktarimi agisindan incelenmesi (Bayraktar, 2015). Fakat bunun yaninda metinlerin tiir, tema ve
Ozgiinliik agisindan degerlendirildigi calisma (Bkz. Serin ve Turan, 2015), okuma metinlerinin bilgi
tiirleri agisindan incelendigi (Bkz. Tiryaki ve Dogan, 2017) veya ders kitaplarinin sozciik 6gretimi
acgisindan (Bkz. Ugur ve Azizoglu, 2016) degerlendirildigi akademik calismalar yapilmistir. Tetisimsel
yaklasimin deyim Ogretimindeki basariya etkisi incelenmis olan tez ¢alismasi (Bkz. Erten Dalak, 2017)
iletisimsel yaklasim ile ilgili yapilan birka¢ ¢alismadan birisidir.

Yabanci dil 6grenmek ve Ogrenilen dili kullanmak dinamik bir siire¢ gerektirir. Bu siireg
boyunca 6grenci, hedef dili dgrenirken onu dogal konusma ve yazma ortaminda deneyimler. Dil
yasayan bir varliktir. Kullamilmadikca dili yasatamayacagimiz bilincinde olarak yabanci dil 6gretim
faaliyetlerini diizenlemeli ve yenilestirmeliyiz. Ogretmenler ve Ogrenciler dil 6grenim siireci icinde
siirekli birbirleriyle iletisim halinde olmalidir. Bu baglamda yabanc dil 6gretiminde kullarulan ders
kitaplar1 en temel ihtiyac olan bireyler arasi iletisimi saglamaya ve gelistirmeye yonelik etkinlikler
icermelidir. Aktas, (2005) calismasinda belirttigi gibi, temel dil becerilerinin gelisimi igin ders
etkinliklerinde c¢esitli faktorler goz oniinde bulundurularak iletisim yetisi gelistirilmelidir. Temel
konular veya Ogretilmesi gereken dil bilgisi konularmni 6gretmek amag¢ degil, etkili iletisimin
gerceklesmesi icin ara¢ olmalidir (Erten Dalak, 2017).

Bu calismada, Istanbul A1 ders kitabinin iletisimsel becerileri dort temel dil becerisiyle iligkili
olarak ele aldig1 gdzlenmektedir. Elde edilen sonuglara gore, Istanbul Universitesi Dil Merkezi ve
Yabancilara Tiirkge 6gretmekte olan gesitli kurumlar tarafindan kullanilan Istanbul A1 Yabancilara
Tiirkge Ogretimi Ders Kitabi'ndan rastgele secilmis cesitli alistirma drnekleri incelenmistir. S6z konusu
yetinin gelisimine etkileri tartisilmistir.

Bu dogrultuda kitaptaki etkinlikler ve alistirmalarin gelistirilmesi amaciyla asagidaki Oneriler
sunulmustur.

o Ogrencilerin iletisimsel yetiyi gelistirebilmeleri icin dil 6grendikleri ortam diginda
sosyal hayatlarinda da kullanabilmelerine zemin saglamalidir.

e Etkinlikler Al diizeyindeki bir 6grenci igin ilgi ¢ekici olmaktan uzaktir ve eglendirici
degildir. Yas gruplarina gore cesitli diizenlemeler yapilmalidir.

o fletisimsel oyunlar, drama, gosteri, tartisma gibi etkinlikler yapilmali ve séz konusu
kitapla desteklenmelidir.

e Etkinlikler esnasinda gergek bir iletisim ortami sunulmali ve 6grencilerin derse istekli
ve ilgili olmalar1 saglanmalidir.

e Yazma aktivitelerinde Ogrencilerin gelisim saglayabilmeleri icin 6dev verilmeli, ve
siireg gerektiren portfolio sistemi ile yazdiklar: metinler kontrol edilmeli ve geri doniitler verilmelidir.

e Nitel bir calisma yapilmistir ancak iletisimsel aktivitelerin sayis: ve yeterliligi ile ilgili
nicelik belirten bir ¢alisma daha yapilmalidir.

e Yabana dil 6gretiminde 6grencilerin seviyelerine uygun olarak konularin agirliklar:
artirlmali ve asamalilik ilkesi g6z oniinde bulundurulmalidir. Kontrollii yazma etkinliklerinin ilk
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iinitelerde sayisi artirilarak yavas yavas azaltilmali ve serbest yazma etkinliklerine katilimlar: tesvik
edilmelidir.
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Makale Gecmisi

Dini inanmalar insanoglunun hayatin1 yonlendiren ve bazen din dist
Gelis: 20.02.2020 farkli unsurlarla birleserek taassup boyutuna ulasip smirlandiran

Kabul: 23.03.2020 olgulardir. Bu inanmalarin bazilar1 tamamen dini gergeklere
dayanirken bazilar1 dini gergekliklerle bezenmis batil inanglardan
ibarettir. Gerek insanlarin giinlitk hayatlarindaki pratiklerde gerekse
de halk anlatilarinda yasayan bu inanmalar yiizyillardir halk

. arasindaki varliklarim stirdiirmektedir. Bu inanmalarin bir kismi milli

hususiyetler gosterirken bir kismi evrensel hususiyetler tasimaktadir.

On-line Yaym: 25.03.2020

Tavsan Milli motifleri biinyelerinde barindiran inanmalarin kimisi de aym
Alevi millet icerisindeki mezhepsel ve/veya mesrepsel farkliliklara gore
degisiklik arz edebilmektedir. Tiirkler tarihleri boyunca farkli inang

Bektasi sistemleri ile dinlere mensup ve komsu olmus bir millettir.
fnanma Giliniimiizde dahi Tirklerin bir lel.‘nl digerlerinden farkli olarak Islam
disindaki dinlere mensuptur. Yine Islam dairesindeki Tiirkler de kendi

Mitoloji iclerinde farkli mezhep ve/veya mesreplere dahildir. Uzmanlar

tarafindan Alevi, Bektasi ve Kizilbas gibi adlarla anilan Tiirkmenlerin
bir kism1 da bu topluluklarin 6nde gelenlerindendir. Bu {i¢ terimin
ayrimini yapmak ya da izah etmek ¢alismamizin igeriginin 6tesinde bir
konu oldugundan calisma boyunca bu kavramlar genellikle birlikte
anilacaktir. Bilindigi tizere dini ya da dine bagl inanmalarin bir kismi1
tabusal varlik ve davramslari dogurmaktadir. Bu varlik ya da
davranislardan bir tanesi de insanlarin etraflarinda gordiikleri
hayvanlara dair gelistirdikleri inanma ve takindiklari tavirlardir.
Tiirkler arasinda kurt/bozkurt ve geyik, Batili terminolojideki
karsiigiyla totem, Tiirk fikir hayatindaki karsiigiyla hayvan
ata/hayvan ana olarak kabul edilmistir. Atalik ve analik hususiyetleri
barindirmasa da Tiirkler arasinda totem olarak kabul edilen
hayvanlardan biri de tavsandir. Bu c¢alismada Alevi-Bektasi
toplumlarin tavsana dair besledikleri inanma ve bu inanmalara bagh
takindiklar1 tavirlarin diinyadaki benzerleriyle mukayeseli sekilde
arkaik kokenlerine inilmeye calisilarak tavsana dair bu inanma ve
tavirlarin  gliniimiizdeki karsiliklar1 {izerinden tespitler ortaya
konulacaktir. Bu yolla Tiirklerin tarih boyunca farkli inanglar
DOL tizerinden tavsana bakisi da gozler oniine serilecektir.
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Beliefs and Practices About Rabbit in Alevi-Bektashi
Tradition
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Artcile Histor Abstract

Religious beliefs are the facts that direct the life of mankind and

Submitted: 20.02.2020 sometimes reach the conservatism dimension by combining with
Accepted: 23.03.2020 dlfferent non-rel'lglous elements and‘ l{mlt the people..Some of these
. . beliefs are entirely based on religious facts, while others are
Published Online: 25.03.2020 superstitions embellished with religious realities. These beliefs, both in
the practices of people's daily lives and in the public narratives, have

been living among the people for centuries. While some of these beliefs

show national characteristics, others have universal properties. Some

Rabbit of the beliefs that contain national motives may vary according to
Alevi sectarian and/or textural differences within the same nation. Turks

have been a neighbor of the religions and neighbors with different

Bektashi belief systems throughout their history. Even today, some Turks
Belief belong to religions other than Islam, unlike others. The Turks in the
Islamic Circle are also included in different sectarians and/or texturals.

Mythology Some of the Turkmens referred to by their experts as Alevi, Bektashi

and Kizilbas are among the leading of these types of communities.
These concepts are often referred to together throughout the study as it
is a matter beyond the content of our study to distinguish or explain
these three terms. As it is known, some of the beliefs that are religious
or related to religion cause taboo beings and behaviors. One of these
beings or behaviors is the beliefs and attitudes that people develop
about the animals they see around them. Among the Turks, wolf/gray
wolf and deer are accepted as totems in Western terminology, and
ancestors / animals are the main ones in Turkish intellectual life.
Although there are no ancestry and maternity features, one of the
animals accepted as totems among Turks is a rabbit. In this study, the
beliefs of Alevi-Bektashi societies about the rabbit and their attitudes
based on these beliefs will be tried to go down to their archaic origins
in comparison with their counterparts in the world, and the
determinations of these beliefs and attitudes about the rabbit will be
DOLI: revealed. In this way, Turks' view of the rabbit through different
Iittp:/ldx.doi.ore/10.29228/]ASSS.42199 beliefs throughout history will be revealed.
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Kutsanan Hayvan

Arkaik donem insaninin ilk ve en 6nemli faaliyetlerinin basinda siiphesiz ki diinyay1 anlama ve
anlamlandirma cabalar1 gelmektedir. Oncesi olmadig1 i¢in kolektif biling temelli tutum ve davranislarin
dahi olusmadig1 bu ilk donemde insanoglu oncelikle etrafinda olan ancak kendisine benzemeyen diger
varliklar1 tanimaya ve onlar1 siniflandirmaya galismistir. Yine insanligin her daim ugras alami olan
yaratictyl bulma arzusu da ilk dénem insani igin énem arz etmistir. Bu siiregte insanoglu bazen gok
cisimlerini, bazen bitkileri, bazen hayvanlar1 ve bazen de kendi elleriyle yaptig1 cansiz varliklar yaratici
olarak kabul etmistir. Ozellikle o dénem icin kendisinde bulunmayan iistiin koku alma, uzagi gérme,
hizli kosma, suyun altinda yasayabilme, hassas isitme kabiliyeti ve gokyliziine g¢ikabilme gibi
Ozelliklerinden otiirii hayvanlar insanoglu tarafindan yaratici, yaraticinin bir uzvu veya elgisi olarak
diisiiniilmiistiir. Totem inanci da tizerinde hala pek cok bilinmezligi barindirmasma ragmen bu
durumun bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Inamisa gére totem kutsal olarak kabul edilir. Bu yiizden
totem aym1 zamanda tabudur. Dokunulmazlik tabunun en 6nemli 6zelliklerinden biridir. Bu baglamda
totemin yenmesi ve herhangi bir giindelik faaliyette kullanilmasi yasaktir (Freud, 2017: 13). Tiirklerin
totem anlayis: ile olan miinasebetleri diinyadaki benzerlerinden farkli olup kendine 6zgii hususiyetler
gostermektedir. Totem inanci Tiirkler arasinda hayvandan tiireme temali anlati ve pratiklerde
yasamakta ve hayvan ata/hayvan ana gibi adlar tasimaktadir. Bu baglamda Tiirkler arasinda
kurt/bozkurt ve geyik, Batili terminolojideki karsiligiyla totem, Tiirk fikir hayatindaki karsiligiyla
hayvan ata/hayvan ana olarak kabul edilmistir.

Atalik ve analik hususiyetleri barindirmasa da Altaylarda yasayan Tatar ve Teletit Tiirk boylar1
arasinda totem olarak kabul edilen hayvanlardan biri de tavsandir (Kiigiik 2009: 85-193). Tiirklerle
birlikte Hititler arasinda da tavsanin totem ve buna bagl olarak tabu oldugu bilinmektedir (Oz, 1997a:

171 130). Yine totemizmle iligkili olarak Baltik topluluklari ve Ozellikle de Litvanlar arasinda ormanlari
tavaf eden tanr1 Meiden tavsan-tanri olarak sembolize edilmektedir (Boyer, 2000: 100). Orta Amerika
inang sistemlerinde adlar1 gecen “400 tavsan” bitki ortiisii tanrist olarak kabul edilir. Inaniga gore Tufan
efsanelerinde devrilmis agaclara yeniden dikilmelerini emreden de bir tavsandir (M.A.E.F.M., 2000a:
191). Kaliforniyalilarin mitik inanglarinda biiyiik tanrinin muhalifi olarak kabul edilen Coyote bazen
tavsan seklinde tasavvur edilmektedir (Eliade, 1990: 164-167). Diinyadaki farkli milletlerin mitlerinde
ay insanliga gonderdigi mesajlar1 kopek ve timsah gibi hayvanlarin yam sira tavsan araciligiyla da
gonderir (Eliade, 2003: 184). Azteklerde ayin goriintiisii, iginde tavsan bulunan bir kupa seklindeki su
dolu bir vazo olarak tasvir edilirken, mitolojik tasavvurda kendisiyle iliskilendirilen hayvanlar arasinda
tavsan bulunmaktadir. Sarhoslugun ve ilkbaharin tanrisi da “iki tavsan” adini tasimaktadir (M.A.E.F.M,,
2000b: 344). Tavsan Cin mitlerinde ay ya da aylarda yasayan bir hayvan olarak kabul edilir
(Kaltenmark, 2000: 349). Orta Meksika’da yasamis olan Azteklerin kullandiklar1 takvimde gegen yirmi
ginden birinin adi “tochtli” yani tavsandir (M.A.EF.M. 2000c: 738). Tavsan Kuzey Amerika
masallarinda da bir mit olarak yer almaktadir. Anlatiya gore,

“Bagka bir giin, Yasl Adam cayirlarda gezinirken tuhaf bir sarki duydu. Boyle bir seyi hi¢c duymamisti ve
nereden geldigini anlamak icin cevresine bakindi. Pamuk kuyruklu tavsanlarm daire olmus sark: soyleyerek ilag
yaptiklarin gordii. Ates yakmus ve kizgin kiiller elde etmislerdi. Biri yatip 6teki onu kizgin kiillerle érterken sark:
soyliiyorlar sonra Ortiinen sigrayip kalkiyor ve hepsi zipliyorlardi. Cok eglendikleri goriiliiyordu.

‘Kiiciik Kardegler’ dedi Yasli Adam, 'bu kizgin kiillerde ve kémiirlerde yanmadan yatmanmz cok giizel.
Bana da nasil yapildigin gostermenizi isterdim.’

‘Gel Yasli Adam’ dedi tavsanlar, ‘sana nasil yapildigini gostereceiz. Bizim sarkimizi soyle ve kiiliin
icinde ancak kisa bir siire kal.” Yash Adam sark: séylemeye baslad:r ve yatti, onu komiir ve kiillerle Orttiiler ve hig
de yanmadh.

‘Cok giizel” dedi, ‘gercekten giiclii ilaciniz var. Simdi hepsini 6grenmek istiyorum, siz yatin ben sizi
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gomeyim.’

Tavsanlarin hepsi yattilar ve biitiin ategi iistlerine koydu. Yalnizca yash bir tavsan kaldi, Yaslh Adam
onu da atese koymak isterken ‘Bana aci, cocuklarim dogmak iizere” dedi. ‘Peki’ dedi Yasli Adam 'Seni birakacagim
ki tavsanlarin varhig devam etsin fakat 6tekileri kizartip kendime ziyafet cekecegim.’

Atese daha odun koydu ve tavsanlar pisince kizil s6giit dallart kesip tavsanlar1 sogumalar icin iistlerine
yatwirdr. Yaglary dallara akti, bugiin bile kizil s6giidii atese tutsaniz kabugundan yag ciktiim goriirsiiniiz. Ve
bugiin tavsanlarm swrtlarinda o giin kurtulann tasidir izden yamk yeri vardir.” (Grinnell, 1982: 155-156,
Campbell, 1995: 267-268’den). Yine bir baska Kuzey Amerika mitinde dort diinyadan tizerinde
insanlarin yasadig1 diinyay1 tavsan yonetmektedir (Radin, 1956: 53, Campbell, 1995: 271’den). Ozellikle
Kuzey Amerika’da Afrika kokenli oldugu diisiiniilen Br'er Rabbit olarak anilan tavsan; yasli adam,
koyot, kuzgun ve tilki (Tilki Reynard) ile birlikte Kuzey Amerikalilarin paleolitik bir kahraman: olan
dolandirici/hilebaz tipini sembolize etmektedir. Cogu zaman diinyanin yaratilisina dair mitlerin ana
kahramanlar1 bu tiplerdir.!

Tiirkler Arasinda Bir Yasak ve Mitik Kahraman Olarak Tavsan

Goritildiigi tizere diinyanun farkli milletlerinde kendisine dair inanglar beslenen tavsan bazilar:
bu inanglardan kaynaklanan nedenlerden o&tiirii bir tabu yani yasak haline gelmistir. Ancak Tiirklerin
tavsana bakis1 biraz kafa karistiriaidir. Ornegin Altay Tiirklerinin t6z ya da t6s adimi verdikleri
varliklarin bir kisminin tavsan derisinden yapildig1 kaydedilmektedir. Saman davullarinin tizerindeki
resimlerden tayilga adi verilen kurban yerini sembolize eden figiirlerin bir parcas1 olan “yeek” yani
aralarina ip gegirilmis iki kazigin bulundugu parcadaki ipe bir erkek tavsan (aygir koyon, aygir tuulay)
derisi asilmugtir (Inan, 1976: 59, 125). Kuzey Yakutlarda dogum yapan kadinin evinin bahgesine iig giin
boyunca bir tavsan derisi asilmakta ve bu gelenege “Ayustin” adi verilmektedir (Kiigiik, 2009: 60).
Derinin