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Editorden;

Merhaba;

The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS) dergisinin 2022 yili Kis sayis1
(Yil: 15 / Number: 93) ile karsimizda olmanin mutlulugunu yasadigimizi bilmenizi isteriz.
Dergimizin yayin siireci hem dogentlik sartlarina hem ULAKBIM TR DiZIN kriterlerine uygun
sekilde devam ediyor. Kis doneminde de dergimize yogun makale basvurusu olmasina
ragmen, yayin siireglerini ¢cok uzatmadan yayin hayatimiza devam etmek i¢in ugrasiyoruz.
Dergimize gelen makalelerin 6n incelemelerini yapip, hakem siirecine alinmaya layik
goriilmeyen makaleleri yayimn siirecine dahil etmiyoruz. Hakem siirecine dahil ettigimiz
makalelerde hakem siireglerini titizlikle takip ediyoruz. Yayina aldigimiz makalelerin de son
okumalarin1 yaparak hem akademik anlamda hem de sekilsel anlamda kaliteli yayinlar
yapmaya Ozen gosteriyoruz.

Bu sayimizda 15 calismanin yaymini gerceklestirdik. Makalelerin yayin alanlarina
bakacak olursak, 4 adedi Egitim Bilimleri, 3 adedi Hahiyat, 3 adedi Mimarlik, Planlama ve
Tasarim ve 5 adedi de Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler temel alanlarina aittir.

Yayinlanan makalelerin 6grenme ve Ogretme siirecinde basta akademisyenlere,
6grencilere ve tiim okurlara faydali olmasini umuyoruz. Derginin hem elektronik hem de basil1
ortamda yayinlanmasi siirecinde katki saglayan, yol gosteren, bakis agisi kazandiran herkese
tesekkiir ediyorum.

Yeni bir sayida goriismek dilegiyle...

Dog. Dr. Serdar Bulut
JASS Dergisi Editorii

The Journal of Academic Social Science Studies
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From the Editor;

Hello;

We would like you to know that we are happy to be here with the 2022 Winter issue
(Year: 15 / Number: 93) of The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS). The
publication process of our journal continues in accordance with both the conditions of associate
professorship and the criteria of ULAKBIM TR INDEX. Although there are heavy applications
for articles in our journal in the fall term, we are trying to continue our publication life without
prolonging the publication process. We do preliminary reviews of the articles submitted to our
journal and do not include the articles that are not deemed worthy of being included in the
referee process in the publication process. We follow the referee processes meticulously in the
articles we include in the referee process. We take care to make quality publications both
academically and formally by making final readings of the articles we publish.

In this issue, we published 15 studies. If we look at the publication areas of the articles,
4 of them are Educational Sciences, 3 of them are Theology, 3 of them are Architecture,
Planning and Design and 5 of them are Social, Humanities and Administrative Sciences.

We hope that the published articles will be useful to academicians, students and all
readers in the learning and teaching process. I would like to thank everyone who contributed
to the publication of the magazine in both electronic and print media, guiding and providing
perspective.

Hope to see you in a new issue...

Assoc. Prof. Dr. Serdar Bulut
Editor of JASSS

The Journal of Academic Social Science Studies
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel Ilkeler

1. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), uluslararast hakemli bir dergi
olup yayin yeri Elazig-Tiirkiye’dir. Yilda 4 (dort) say1 olarak yayimlanir. Gerektigi durumlarda
bu sayilarin disinda 6zel sayilar ve ek sayilar yayimlayabilir.

2. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), Egitim Bilimlerinin tiim alanlari,
Hahiyat, Iktisadi ve Idari Bilimler Alani, Resim, Miizik, Beden Egitimi, Tarih, Sanat Tarihi,
Cografya, Dilbilim, Edebiyat gibi sosyal bilimlerin tiim alanlariyla ilgili bilimsel makaleler,
roportajlar, geviriler, tanitim yazilar1 vb. ¢alismalar1 yayinlayan akademik bir dergidir.

3. Bilimsel makaleler, roportajlar, ceviriler, tamitim yazilarinin dergi sistemine
eklenmesi, yazinin yayinlanmas: icin basvuru olarak kabul edilir ve yazi hakem siirecine
gonderilir.

4. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilarin biitiin telif
haklar1 dergiye ait olup, JASSS dergisinden izin alinmaksizin baska bir yerde yayinlanamaz,
¢ogaltilamaz, kaynak gosterilmeden kullanilamaz. Ayrica yazilardan dogabilecek herhangi bir
yasal sorumluluk yazarlarina aittir. Editoryel ekip yazi iizerinde istedigi degisikligi yapma
hakkina sahiptir.

5. Jasss'tn (The Journal of Academic Social Science Studies) yayin dili Fransizca, Tiirkge,
Ingilizce, Rusga ve Almancadir. Ancak gerektigi takdirde diger dillerde de yazi kabul edilebilir.

6. Makalenin bagindaen az 200 kelimeden olusan Tiirkge (6zet) ve Ingilizce
(Abstract), 5 kelimelik Tiirkge (Anahtar Kelimeler) ve Ingilizce (Key
Words); Tiirkge ve Ingilizce baghiga yer verilmelidir. Bu sartlar1 yerine getirmeyen yazilar
hakem siirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.

7. Jasss’a (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilar hakem
siirecine girecegi igin, sisteme eklenen yazilarin icine isim veya yazarin kimligini desifre edici
bilgiler konulmamalidir. Makalenin hakem siireci tamamlandiktan sonra yazar veya yazarlar
ile ilgili bilgiler makaleye editor tarafindan eklenecektir.

8. Jasss'ta (The Journal of Academic Social Science Studies) makale sisteme yazar
tarafindan yiiklendikten sonra asagidaki siirecler gerceklesmektedir. Yiiklenen makale
editor/editor yardimcilar1 tarafindan yayim ve yazim kurallarina uygunluk kontrolii
yapilmaktadir. Editdor onay1 tamamlandiktan sonra yazi hakemlere yonlendirilmektedir.
Editor onayindan gecen her makale icin dort hakem atanmaktadir. Bu hakemlerden biri
yabanci dil 6zet hakemi, biri yazim ve kaynakca kontrol hakemi iken diger iki hakem ise ilgili
anabilim dalinda uzman akademisyenlerden olusmaktadir. Yazar kendi ana sayfasindan
makalesinin hakem siirecini takip etmelidir.

9. Jasss'ta (The Journal of Academic Social Science Studies) makaleler, e-posta adresi ve
parolayla girilen kisisel sayfadan gonderildikten sonra, ayn sistemden makalelerin hakem
stireci takip edilebilir. Bu asamadan sonra, diizeltmelerin yapilmas igin, biitiin hakemlerden (1
yabana dil, 1 yazim ve kaynakga kontrol ve 2 alan hakemi) raporlarin gelmesi beklenmelidir.

Clinkii yazarlar, sisteme bir kez diizeltme ekleyebilmektedirler. Bir hakemin istedigi

The Journal of Academic Social Science Studies
Year: 15 Number: 93 - Winter 2022



JASSS

diizeltmeyi yapip yazi sisteme eklendiginde, sonraki asamada ikinci bir hakemin de diizeltme
istemesi durumunda istenen diizeltmeler yapilamayacaktir.

10. Dergi sistemine eklenen yazilar daha Once bagka bir yerde yayimlanmig
olmamalidir. Sempozyum bildirileri ise, durumun makale i¢inde belirtilmesiyle yayinlanabilir.

11. Metnin sonunda KAYNAKCA baslig1 altinda atif yapilan eserler, yazar soyadi
sirasina gore yazar soyadi biiyiik adi kiiciik yazilmis bir sekilde diizenlenmelidir.

12. Jasss’a (The Journal of Academic Social Science Studies) yazar veya hakem olarak iiye
olunurken istenilen biitiin bilgiler eksiksiz olarak doldurulmalidir. Ozge¢mis bashiginda
yazarin/hakemin calisma ve ilgi alanlar1 siralanmalidir. Anabilim dali basliginda ise once
anabilim dali sonra da bilim dali yazilmalidir. Orn: Isletme/Yonetim ve Organizasyon; Tiirk
Dili ve Edebiyati/Yeni Tiirk Dili.

13. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), % 15’in iizerinde intihal oranina

sahip olan makaleleri yazarlarina iade etmektedir.
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Abstract

This qualitative study investigated special education teachers’
opinions and practices on science education for students with
intellectual disabilities. The participants consisted of 13 special
education teachers of various ages working in a special education
school in the city of Giresun, Turkey in the 2017-2018 academic year.
Data were collected via face to face interviews using the “demographic
information form”, “semi-structured interview form” and “observation
record chart form” developed by the researcher. In line with the data
obtained from teachers, five themes that affect the teaching-learning
process were determined: student quality, teaching method, learning
material, teacher quality and learning environment. Teachers used
strategies such as simplification, connection with life, concretization,
and frequent repetition during science instruction. They stated to have
difficulty in choosing suitable methods for science concepts and access
to different kinds of materials in the learning process. In addition, it
was determined that they sometimes use different environments in
teaching however; they mostly use in-school learning environments
due to lack of opportunities. The teachers have remarked that their
science textbooks, supporting teaching materials, and teaching
environments should be improved, special education teachers should
be offered in-service trainings and supportive indoor and outdoor
education environments should be designed and used appropriately.
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INTRODUCTION

The human life cycle is made up of several stages. In all these periods, human exhibit some
different and similar characteristics, which are indicators of growth and development. Common
characteristics exhibited in the development stage of individuals' life span are expressed as normal or
ordinary development. However, deviations and characteristics that appear outside the normal
boundaries of development make the individual's development different from others (Dénmez, 2006).
According to Turkish Language Society (www.tdk.gov.tr, 2020), the concept of difference is defined as
"the feature that distinguishes any natural, social and conscious event and phenomenon from all
others". In addition to physical characteristics such as height, weight, hair and eye color that make
people different from each other, they may also have different emotional, social and cognitive features.

General education environments are arranged according to children with average qualifications
and capacities that are accepted as "normal" in terms of age and school grade level. When these
conditions and standards offered by general education cannot meet the needs of the child, they are
accepted as children with special needs (Eripek, 2003). Due to their differences from normal
development, special education services are provided to these children at different educational levels.

Unlike general education, the education given to children with different development, with
specially trained personnel, specially developed programs, equipment and appropriate environment
arrangement is called special education (Ataman, 2013; Donmez, 2006). In Turkey, all special education
services, including the interaction and mutual adaptation processes of individuals with special
education needs, are secured by the "Special Education Services Regulation" under the Ministry of
National Education (MoNE, 2018a). Regardless of carrying special needs, all individuals have the right
to education, which also emphasized in the 42nd article of the Turkish Republic with the expression
"No one can be deprived of the right to education and training".

Special education is applied in the form of individual or inclusive education according to the
disability level of the children in our country. Mentally disabled individuals, which have an important
place among individuals with special needs, differ from their peers in terms of general mental
functions. According to the American Association on Mental Retardation, “Intellectual retardation” is
defined as an inadequacy with significant limitations in both intellectual functions and conceptual,
social and practical adaptability skills (Luckasson et al., 2002).

Learning and achievements of children with intellectual disabilities in cognitive skills such as
memory, attention, language, success, and generalization are slower compared to peers. Learning
becomes harder and slower as the severity of the disability increases (Metin, 2014). In order to
determine which special education support services a student with intellectual disability needs, the
student is provided with medical and educational evaluations and placed in a suitable general
education or special education school or class (Giirsel and Vuran, 2015). Special education schools are
separate schools where students with the same disability continue their education.

There are daytime special education practice centers for mentally disabled individuals and
individuals with autism who cannot follow the programs implemented by the Ministry in primary
education institutions to continue their education at this level. Mentally handicapped students continue
their education separately in classrooms created according to the type of disability in these institutions.
In special education practice centers, education services is provided as first level for the first 4 years
(Ist, 2nd, 3rd and 4th grades) and as second level for the following 4 years (5th, 6th, 7th and 8th
grades), respectively (MoNE, 2018a).

The National Research Council (Singer, Nielsen and Schweingruber, 2012) and The National
Science Teachers Association (2004) argue that quality science teaching for all students is imperative to
promote scientific literacy extending to adulthood. Practical, inquiry-based experiences are effective
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teaching tools for all students; however, such experiences are critical in creating meaningful experiences
in science for students with special needs. Ensuring that all individuals are trained as science literate is
the main goal of the Science Course Curriculum (MoNE, 2018a). Science literacy is very important for
all students as a component of accessing and progressing the general education curriculum (Knight,
Smith, Spooner and Browder, 2012). In this respect, it is of great importance to ensure that children with
intellectual disabilities use science-related knowledge, scientific process and life skills in taking
responsibility for daily life problems. Teaching science concepts offered to these students by making use
of effective teaching methods and associating them with real life problems will ensure that permanent
learning takes place by overlapping the information they learn in real life (Salend, 1998).

Although the increasing importance of science education has been accepted for students with
all special needs today, studies by Patton, Polloway and Cronin show that very few of the students with
special needs receive effective science education (Cawley, 1994). Salend (1998) states that when teachers
perform effective practices with instructional adaptations from the general education curriculum,
students with disabilities can also learn and master the science content. When the literature is examined,
it is emphasized that it will be possible to increase the academic success levels of students who need
special education by giving an effective science education course (McGinnis, 2013; Mulvey, Chiu, Ghosh
and Bell, 2016; Scruggs and Mastropieri, 2007; Vannest et al., 2009). Special education teachers also act
as a guide that plans and directs the education processes of these students in order to ensure that the
science lesson takes place effectively. In this context, special education teachers play a key role in
achieving the science lesson results of students attending special education schools.

The aim of the present study was to determine the opinions and practices of special education
teachers, who work 3rd-4th grade in primary education and 5th, 6th, 7th and 8th grades in secondary
education, about science education. The results of this research might contribute a source for more
effective science teaching in the field of special education. This qualitative study attempts to find
answers to the following questions:

1. What are the thoughts of special education teachers about the performing of science lesson?

2. What are the difficulties experienced by primary and secondary school students with intellectual
disability in science lessons?

3. What are the opinions of the teachers so that the science lesson can be given to students with
intellectual disability more effectively and efficiently?

4. What are the elements that special education teachers need in the process of planning, applying and
evaluating the science lesson?

METHOD

Research Design

A qualitative case study using multiple sources of data was utilized (Merriam, 1998; Morland,
1992; Mulvey et al., 2016; Punch, 2005; Yildirim and Simsek, 2016) in order to get a wide perspective
which can be further enriched by alternative comments (Patton, 1990; Yin, 2003; Yildirim and Simsek,
2016). For this reason, data collection tools such as observation and interview were used together in the
present study.

Research Sample

The sample of the study consists of 13 volunteering special education teachers who work in 3th, 4th
5th, 6th, 7th and 8th grades of special education primary and secondary schools in Giresun in the 2017-2018
Academic Year. The study group was selected using the critical case sampling method, in which the
researcher examined the situation related to the problem or a few limited situations in depth (Yildirim and
Simsgek, 2016). The demographic characteristics of the participants are presented in Table 1.

4
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Table 1: Participant Demographics

T1 T2 3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 T10 T11 T12 T13

Gender F M F F F F M M F F F F M
Age 37 62 35 29 29 51 32 30 30 34 59 31 52
Graduatio  SET PE PE SE PE PE PE PE SET SET PE PE PE
n T

Work Year 13 5 9 7 6 20 6 6 2 7 6 4 5
Grade 5 8 7 3 3 5 5 4 4 6 6 5 7
Class Size 5 7 3 10 10 4 4 9 9 5 5 5 3

Note. SET: Graduate of Special Education / PE: Graduate of Primary Education

As seen in Table 1, the participant group displays differing demographic characteristics in terms of
gender, age, year of service, graduated program, class size, number of students and class taught. Special
education teachers work with mild intellectual disability children who are educated in special education
primary and secondary school in the city center of Giresun, and class sizes range from 3 to 10 students. Nine
of the teachers are women; four of them are men; the duration of their service in special education varies
between 2 and 20 years and the total service year between 2 and 42 years. Teachers are between the ages of 29
and 62 in which four are graduates of special education and nine are graduates of primary education.
Graduates of primary education all hold an in-service special education certificate organized by MoNE.

Research Instruments and Procedures

The semi-structured interview form and observation records were used to collect data in the
present study. The researcher developed a semi-structured interview form consisting of 14 open-ended
questions, a demographic information form and an observation record chart. All necessary corrections were
made in the forms in order to check for content validity of the interview and observation forms by asking the
opinions of a special education teacher working in the field of special education and two PhD students in
science education as well as two faculty members, one specialized in qualitative research methods and the
other specialized in science education. Research data consists of; semi-structured interview form (teacher
opinions); observation form (teachers' lesson processes); learning outcomes (activities, pictures etc. produced
by students during the course).

The research was carried out in one session in the form of face-to-face interviews with teachers in
November and December of the 2017-2018 academic year. Interviews were conducted using a voice-
recording device in the classroom and teachers' room, when available. On the other hand, the interview data
from teachers who objected to audio recordings were quickly written on the form and verified by the
teachers. The interviews lasted for about 30 to 40 minutes. In the special education school, observations were
made with the permission of the school administration and classroom teachers during the science education
course of five different classes (3rd, 5th, 6th, 7th, 8th) for 2 class hours (80 minutes) per week. Classroom
observation was not conducted only at the request of 4th grade teachers. The aim of the observation is to
determine the behaviors, interactions and needs of teachers and students in the course of science education.
In-class observation data were collected within the framework of the learning environment, planning,
implementation and evaluation process of the science lesson. In addition, the behavior of students and
teachers as well as the dimensions of the course process were recorded as notes.

Data Analysis

Data obtained from interviews and observations about the science lesson process and related were
all analyzed. Content analysis method was performed to analyze the data obtained from the interviews and
observations. The main purpose of the content analysis is to reach the concepts and relationships that can
explain the data obtained on a subject (Merriam, 1998; Miles, 1994). The concepts underlying the data
obtained through coding and the content analysis method carried out in order to reveal the relationships



The Opinions and Practices of Special Education Teachers on Science Education

between them, enable the simplification of large volumes of data by systematic sieving (Stemler, 2000;
Yildirim and Simsek, 2016). The digital voice recordings recorded with the approval of the participants and
the observations recorded by the researcher by the unattended observation method were recorded in the
semi-structured observation chart, transferred to the Word program on the computer, and converted into
text. The similarity of transcripts and sound recordings were compared and checked. A code list was
prepared by coding the raw data obtained from the interviews and observations. The common aspects
between the codes created are found and brought together under themes. Afterwards, the researcher and
another field expert experienced in qualitative research encoded the written data separately. The following
formula was applied for coding performed by both researchers for reliability.

Reliability = Number of terms with consensus / (Number of terms with consensus + Number of terms with
disagreement) x 100

The agreement between the two encoders was calculated as 89% which may be considered a good
estimate (Miles, 1994).

Results

The content analysis results of the data obtained from the observations and interview of the science
lesson process through interviews with special education teachers are presented as themes and sub-themes
(Figure 1).
Five themes that affect the learning process as demonstrated in the model are defined as follows,
respectively; student quality, teaching method, learning material, teacher quality, and learning environment.
The sub-themes determined for each of these themes are presented in separate tables.

Student Features

Support Elements

Methods
Preferences

Student Quality

Teaching Methods

Subject
Preferences

. — Indoor
Learning

Learning Environment

Process

— Outdoor

Characteristics

Teacher Quality

. Demands

Demanded
Materials

—Material Features

Figure 1: Model Demonstrating the Themes and Sub-Themes Determined By the Opinions of the
Teachers Related to the Process of Science Teaching

Learning Material
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Theme 1. Student Quality

The current status of student qualification, which is the first factor affecting the teaching process
of special education teachers, and the supporting elements are presented in Table 2 as the themes and
sub-themes.

Teachers have defined the characteristics of students with intellectual disabilities as existing
elements associated with forgetting quickly, level differences, slow learning, inability to visualize,
difficulty in perception, behavioral problems, and shift in interest. The observation data related to these
issues are presented below;

“There are three students with different mental disability levels in the classroom. One instantly
takes what the teacher is saying and gives feedback when needed. Another student can follow the
instructions with the help of the teacher. It is not possible for the other student to focus on the lesson
process.” (T3-T13-Observation Note). At the same time, it has been observed that the high number of
students in some classes makes it difficult to control the specified student characteristics and negatively
affects the learning process. Special education teachers stated the factors that support student quality as
follows; frequent repetition (92%), suitability to development and everyday life (62%), simplification
(76%), opportunity education and enrichment (15%) and concretization (38%).

Special education teachers also stated that frequent repetition (92%), compliance with
development and daily life (62%), simplification (76%), opportunity training and enrichment (15%) and
concretization (38%) are factors that support student quality. The findings obtained when the
observation data were examined in terms of drawing attention to the subject are as follows;

“While the teacher was teaching the sensory organs, he asked the students about their vision status
after closing their eyes; He asked them to smell the cream he put on his hand (T4-T5);

The teacher tried to establish a link between the learned knowledge and their daily life by asking
what did they eat for breakfast today while repeating the topic of nutrition. (T10-T11-O). In order to
reinforce the subjects learned in the classroom environment also in the home environment, the teachers
during the course;

He asked the students to repeat the food pyramid they had attached to their notebooks with their
parents when they came home (T10-T11-O). The teacher discusses the state change of matter with the
effect of heat; He told their mothers to take a piece of ice out of the freezer and heat it in a coffee pot and
to repeat it and talk about what they saw in class (T6- O).
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Table 2: Findings Related to Student Quality

Existing TTTTTTTTT T T T  Sample Statement
Elements 1 /23 45 6 7 8 9 10 11 12 13
Quick I 1|1 1|1 Il I They cannot do an operation in the
Forget 0|0 O Ol O O | O | O | O | afternoon that they did in the
morning (T2-I) The teacher repeated
the subject he has told several times
during the lesson (T1-T4-T5 -T6-T10/
0)
Level I T|1 I 1 I I | My students are in 7th grade, but
Differences [ONNCINCINCINCINOING) O | O | O | O | some are like at preschool level, even
at 2nd and 3rd grade levels (T3-1/O)
All students in the class had different
levels of development (T1-T12 O)
Backwardness I I I They learn science and similar lessons
O 0o Ol 0O O | O | O | O | veryslowly (T2-I)
Inability to create I1 They cannot visualize the abstract
Mental Images O |0 Ol 0O OO0 O concepts in their minds (T5-I)
Detection I |1, I|T|I|I 1|1 I I I | Although we teach the achievements
Difficulty O 0Olo Ol O O | O | O O | atasimplelevel, it is difficult for
them to learn (T12-I)
Behavior I I The course gets harder because the
Problems 0|0 O Ol O O | O | O | O | children display different behaviors
©)
Shift of Interest I I I Students' interest dissipated very
O |00 0000 O | O | O | O | quickly during the course (T3 O)
Supporting Elements
Compliance with I I |I|I 1 I I I | They learn more easily by matching
Everyday Life @) their life to the learning process
(T4-I)
Simplification I T |1]1I I/1/1/1|1 I We reduce the concepts that we can
®) O make concrete by looking at
Embody I I 1|1 I elementary school textbooks to a
simple level (T1-T9-T8 I)
Opportunity I I We offer non-targeted information.
Education We try to turn any situation in the
Enrichment I I environment into an opportunity (T4-
0 O I)
While at break, the teacher played the
song about the sensory organs he
taught during the lesson (T4-T5 O)
Frequent I I ' 1|1, 1/1 /1|1 I I I | They forget it very quickly and we
Repetition (@) O] O 0] (@) repeat so much (T1-T9-T12-I/O)
Suitable Content I |1 I1I I I I I Using appropriate lower grade
for Development (ONN©) (@) OO0 | O subject materials to 8th grade child (I)

Note. O: Observation, I: Interview
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Theme 2. Teaching Method

Teachers' views and observations on the teaching method are presented in Table 3. Teaching
method is defined under two sub-themes as method and subject selection. Teaching method preferences
of teachers were as follows; verbal expression, direct teaching, question-answer, modeling,
demonstration and play method. Regarding verbal expression, T1 expressed as follow;

“40 minutes of lessons cause them to get bored. They get bored with verbal expression and they can do it more
smoothly when done with activities (T1-1)”

Teachers mostly teach science education lesson verbally, as well as, Question and answer with
the verbal expression method (T4, T5, T10, T11, T2, T6, T7, T3, T13); being a model (T2, T4, T5, T10, T11);
It was observed that they also used the methods of showing and making (T3, T4, S5, S10, T11).

Special education teachers stated that they deal with the following topics in science class; our
body (being the most topic with 76 %), living and non-living beings, sense organs, our world, states of
matter, nutrition through movement and support system. The opinions of the teachers regarding the
subject choice are as follows:

... We took the subject of parts of the body in order to know themselves and establish a relationship...” (T12-I).
“... For example, in my opinion, let’s get to know our body, the most useful unit for these kids. We can give this
subject all year round using everything. Easier learning is provided when we include concepts that can be used in
many areas...” (T6-I).

“... The child learns his body and parts, internal organs, sensory organs so that he can get to know himself. They
may be related to his life... ” (T13-I)

Besides "Our Body" in the course process. It was observed that the teachers included the subject
of "Matter and Its Properties” and Nutrition at the same time, the fact that “Our Body” is the most
preferred subject by teachers during observations is consistent with the subject preferences they
expressed.
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Table 3: Findings Related to Teaching Method

Method T ' T T T/T T T TTT T T T | Sample Statement
Preference 1/2/3 4567 8 9 10 11 12 13
Verbal I I I |1 I Teachers taught science education
Expression OO0 0|0 00O O O | O | O | O | lesson with verbal expression method.
©)
Direct I I I I
Teaching ©) O| O ©) (©)
Question I 1)1 Il I I I | Asked questions about the topic they
Answer (ONN©) O 00 O @] @] covered in the lesson before starting the
lesson and approved the correct
answers (T3-T13-O)
Being a I |11 I I I I use demonstration. In my opinion, the
model (@) method most used by the teacher is to
Demonstrate | I | I | T |1 I 1 I I I | be amodel (T10-I).
and Have it (ORN®) 0| O O | Teacher showed the activities step by
made step and made the children do it (T3 O)
Game / I I There are games specific to the subject
Drama and it would be very good if taught
with games (T3-I)
Subject Preference
Our body I 11 I I I I I I I | We took the subject of parts of the body
(ORIN®) O | so that they can notice themselves (T12-
I). The teacher covered the subject of
our body in the lesson (T4, T5, T2, T3,
T13 O)
Alive & I I I We can give these subjects with
Lifeless pictures and by concretizing them (T4-
Beings I)
Sense organs I I I
(OJN©)
Our world 1|1 I can be given the state of our world
States of I |1 I and matter by matching it with the
matter (@) O O (@) nature outside (T6-I) He gave examples
of the states of matter and asked the
children to give examples (T1-T12 O)
Movement & I I I I give priority to the subject of
Support movement (T8-I)
System
Nutrition I I We choose topics that interest them,
O] O such as nutrition (T10-I) He explained

the foods that students consumed daily
by showing them on the food pyramid
(T10-T11 O).

Note. O: Observation, I: Interview

Theme 3. Learning Environment

Learning environment, the third factor affecting the teaching process, is categorized as indoor
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and outdoor (Table 4). T9 states that since it is difficult to control students in outdoor and they rather
use their classes instead. As seen in the table that this opinion is a common opinion of the majority of
special education teachers (76%). All teachers use their classrooms as a learning environment; It has
been observed that the inability to benefit from different environments is related to both the lack of
physical space and the existing characteristics of the students.
Teachers stated to use the learning environments as outdoor spaces such as schoolyard, park

and identical places with the subject. The interview data related to this theme are as follows:

“... We prefer to teach lessons in a classroom environment. However, according to the subject, we can teach in the
natural environment like the subject of plants... ” (T3-I)

... Actually, it would be very effective if we use a science laboratory...” (T6-I)

Table 4: Findings Related to Learning Environment

Indoor T TT TT TTTTT T T T SampleStatement
1 2/3 45 67 8 9 10 11 12 13
Classroom I 1,1 1|1 I1I I | T | I | Weare in the classroom because
OO0 0|0 0|00 O | O O | O | itisdifficult to control the
children in the outdoor
environment (T9-I)
All the teachers taught the
lesson in their classes (O).
Outdoor T/T T T/T T TTTT T T T
1 23 45 6 7 8 9 10 11 12 13
School yard I I I I I |1 It is difficult for us to go outside
Park I I I I | because I have a wheelchair
student (T4-I).
Identical Space | I I I 1 I | I | We prefer the environments and
with the O O materials that children can
Subject remember (T1-I)
(Nature,Librar
y)

Note. O: Observation, I: Interview

Theme 4. Teacher Quality

In line with the opinions of special education teachers, the fourth factor, teacher quality was
determined with sub-themes as teacher characteristics and teacher needs (Table 5). Special education
teachers stated that they should have qualities such as being experienced (T1, T2), approaching with
love (T2, T6), being patient (T2, T5, T6), ability to manage behavior (T6, T8), being a researcher (T9, T10)
planning the course (T1, T9, T10, T12). Observation data regarding these issues are provided below:

Although his class was crowded and he had students with different academic needs, the teacher
ensured all students to participate in the class. He checked to what extent they made the given
instructions and gave appropriate feedback to all of them (54-S5 -O).

The teacher asked questions to reveal the students' prior knowledge. He confirmed his truths
and corrected his mistakes in line with the answers given by the students (510 -O).

According to the specified observation data, it was determined that some teachers exhibited all
the mentioned features in their classes and had a good command of the science lesson processes.
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In their educational processes, teachers stated that they need laboratories, educational materials,
appropriate physical environment, sufficient time. It was determined by the observations that the
teachers' needs expressed by the current classroom conditions overlapped.

Table 5: Findings Related to Teacher Quality

Teacher T T T T TTTTTT T T T |SampleStatement
Features 1 23 456 7 8 9 10 11 |12 13
Experience I I I We are in the classroom because it is
O |0 0O O @) O | O difficult to control the children in the
Supporting I I outdoor environment (T9-I)
O |0 0 0O OO0 |0
Approach I I If you can make yourself loved, they
with Love O |0 00O O | O | O | O | listen and accept you. Completely
love job (T2-I)
Be patient I I1 Inoticed that we have to be patient,
O/ 0 000 OO0 O even a small change in behavior is
enough (T6-I)
Behavior I I I Behavioral problems are solved when
Management O 0 00 @) @) you instantly draw their attention to a
different place. (T10-I) Teachers had
class control (O)
Researcher I| I There is no science book suitable for
Ol O @) special education. We constantly
search for resources (T9-I)
Planning the I |1 1|1 I Course planning offers a road map,
Course O 0 0O O @) saves time (T12-I)
Teacher Needs
Time I I I | We give the same subject in 1 or 2
(OJN©) O O weeks in normal school we give here
in 2 months. (T13-I) It is important
that the student has learned, not how
long the subject is given (T5-I).
Teaching I I I1I I I We have very few resources for
Materials O 0 0 0 0 00 O | O | O | O | special education. We need various
materials in the lessons (T5-I) During
the course, teachers created the
materials themselves (O)
Laboratories I I I I I Having a lab even at a simple level
Ol O O OO O can be a difference for them(T5-I).
Suitable I I | If our physical environment is
Physical (ONNOINCINCINCINOING) O O | O O | identical to a normal school, we
Environment cannot achieve efficiency (T13-I)

Note. O: Observation, I: Interview

Theme 5. Learning Material

The data related to learning materials, which are the fifth element, are given in Table 6 with the
sub-themes of material type and properties. The materials most needed by teachers were computers
(54%), model (46%), projection, film and book (38%), model (31%), respectively. In addition, 8% of the
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teachers stated that their preference was equally educational toys, microscope and smart board.

Special education classrooms have similar features to normal education classes in terms of
physical space features and educational materials (Projection, chalkboard, whiteboard, desk, table, toy,
model, etc.); In these current conditions, it has been observed that teachers are trying to create a more
suitable educational environment for their students within the facilities of the school and their own
efforts.

Teachers used projectors, black / whiteboards, various educational toys, models and primary
school science textbooks while teaching the science education lesson. However, in terms of material
diversity, it has been observed that the existing materials are sometimes insufficient to make the
education process effective. Observation data regarding these issues are as follows;

The teacher used the school portal, the slide presentation and the blackboard during the lesson. (T10-T11-O) Note)
The teachers watched the training video describing individual sensory organs. They enabled the children to make
the parts of the 3rd grade science textbook by providing quidance. (T4-T5 -O)

Special education teachers stated that the learning materials offered to their students should
include visuality (62%), colorful content (38%), being relatable (23%), specificity for development and
being remarkable (15%).

The teacher used a pre-prepared picture of the human body with red and blue stripes on the
veins showing clean and dirty blood. After explaining the subject, he guided the children and had them
make the picture as an activity (T3-O)

As a result of the observations made, teachers (T10, T11, T3, T4, T5, T2) gave importance to
material diversity and used various materials together to enrich the learning environment.
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Table 6: Findings Related to Learning Material

Materials T T T/ T TTTTTT T T T Sample
Needed 1 2/3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 Statement
Book I|I/1|I I | I think that there should be a science
0|0 O Ol O O | O| O O | program for special education in
order to guide us (T3-I) Books in
different class contents are used as
sources (O)
Film I I1 I Since we don't have a lot of material,
O @) @) we are visually watching videos (T5-
I). The videos related to the subject
were watched from the Turkish
Education Information Network
(EBA). (O)
Model II I |1
(O2NCKC) O 0/ 0|0
Magquette I I1|1 I I Models, and educational toys
OO0 0O 0O O | O | O O | provide more memorable (T3-I)
Educational I
Toys 0|0 0 00O0O0 O 0/ 0|0
Projection I I I|I]1 We try to give science concepts by
O 0|0 O | using computer and projection. (T9-I)
Computer I Ijr/r{r|r 1 Teachers projected their presentation
O O O O O | and EBA content with projection (O)
Smart board I It may be more useful to have a
(OANONONONCNOINE O | O| O O | smartboard and interactive
applications on the board (T10-I)
Material
Properties
Specificity to I'1I I would like to receive materials that
development are colorful and suitable for the level
of children. (T2-I)
Associativity I I I There must be material that they can
relate to their lives (T12-I)
Colorful content I I I I |1 Colorful books of 3rd grade science
Remarkable I I book attracts the attention of children
(T4-1)
Visuals I I'1I I T|T1 I There is no teaching without visuals

and materials (T10-I)

Note. O: Observation, I: Interview

Teachers' Views on Science Class Time

As it can be seen in the table 7, 69% of the special education teachers stated that the current
weekly science course time is sufficient while 31% stated that the time of the lesson was not enough.
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Table 7: Teachers' views on the sufficiency of the weekly course time of the science course

Parameter Teachers f %
Course time adequate T1,T2,T3,T4,T6,T7,T11,T12,T13 9 69
inadequate T5,T8,T9,T10 4 31

Some examples of teacher views:

“... We create the Individual Education Plan (IEP) and then the Individual Teaching Plan (ITP) according to the
developmental characteristics of our children and determine the content by ourselves ...” (T7-1).

... In general, since not all of the lessons are specific to our school, we try to teach by using the textbooks of different
schools and different sources. Our greatest desire is to have books and programs developed for all subjects and science
classes and to offer them to us. ... " (T13-I)

Additionally, it was determined that 38% of the special education teachers took the "Science
education in special education" course, while 62% did not. Teachers who did not take "science education
course in the special education classroom" graduated from the teacher undergraduate program, and the
teachers who took the course graduated from the mentally disabled undergraduate education program.

“.... There was a preliminary information about which method to use. But since each student is at different levels, we
choose specific topics and methods for each of them. There is a process gained with experience...” (T1-I).

RO I would like to have more practices at the university after second years. Each student is different. You cannot
teach collectively, you have to teach each of them separately. I would like to have more internships in special education.
Because it remains entirely theoretical, the more examples you have, the better. Special education should be intertwined
with life... ” (T9-I).

“..I took science teaching class in special education in the 3rd year for an academic year. We got the performance of a
child and I prepared a rough assessment. I prepared it on a very simple level according to the class I took. Children
generally have deficiencies from science lessons. They have difficulties in social and science lessons because they
intensively study in Turkish and mathematics.. “(T10- I).

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

The opinions of special education teachers who teach students with intellectual disabilities in special
education schools were examined about science education. Five themes that affect the learning process have
been identified in line with the data obtained from the teachers through interviews and observations for this
purpose. These themes are defined as student quality, teaching method, learning material, teacher quality
and learning environment.

The student characteristics and the elements supporting the student characteristics were sub-themes
of the student quality theme, which was the first element of the study. The teachers stated that their students
had cognitive and behavioral features such as quick forgetting, level differences, slow learning, not being
able to visualize in mind, behavioral problems accompanying difficulty in perception and shifting attention.
These current situations of the children make it difficult for them to learn the subjects and concepts of science
lesson. Teachers have developed some strategies to overcome these difficulties in the planning and
implementation of science teaching. They help their students learn science subjects and concepts with
strategies such as planning, simplification, and concretization, connection with the life of the child, frequent,
opportunity education and enrichment. These strategies applied by teachers are well-matched with the
overall teaching principles (Koksal, 2016; Siinbiil, 2011).

Method and subject preference sub-themes constituted the teaching method theme, which is the
second element of the study. As a result of observations and interviews, the methods most preferred by
teachers are direct teaching, demonstration, question-answer and verbal expression. Teachers have
difficulties with the method selection and application process suitable for teaching science concepts to their
students with intellectual disability. They have difficulties with which method is appropriate for the science
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subjects and concepts to be taught and how to implement the method effectively. In order for individuals
with special needs to reach the maximum learning level, it is very important for teachers to know the
learning styles in this field and to determine the teaching method in accordance with the subject of science
lesson considering the student level, in order to create permanent learning experiences.

Teachers prefer science subjects, which they can embody more like our body, world, states of matter,
movement and support system, living and inanimate beings and nutrition. They stated that they had
difficulty in issues such as movement and force, movements of the world and circulatory system. The
teachers stated that they chose the topics that were related to their students' daily lives, which they could use
and that would benefit them. In this respect, it is very important to link these concepts with life as well as the
topics chosen in science concept acquisition. It is valuable to have knowledge about chemical and physical
reactions, nutrients, simple machines, human, living things, force, light, electricity, and our world and science
subjects such as space. However, what is even more important here is that students acquire daily life skills
that they can use both inside and outside the school to learn about the natural environment and science
subjects. For example, when learning chemical reactions, students can practice their safety and protection
skills; apply certain health habits while learning microbes in our health; while learning a life cycle, they can
observe the process of the caterpillar becoming a butterfly, create a product using simple tools, perform
cooking activities and experience the boiling point of water in this process (Courtade, Spooner and Browder,
2007; Siegel-Causey, McMorris, McGowen and Sands-Buss, 1998; Spooner, Knight, Browder, Jimenez and
DiBiase, 2011). Therefore, connecting with real life will enable students to learn basic science concepts and to
develop an understanding of the natural world.

The teachers stated that they used different places in the science class. These environments are
gathered under indoor and outdoor sub-themes. These sub-themes provided the access to the learning
environment theme, the third factor affecting the learning process. Based on the obtained data, it is
determined that teachers mostly teach the science lesson in the classroom. They stated that they made use of
identical out-of-school learning environments with school playgrounds, parks and subjects, but their
frequency was low. In addition, they stated that they could not benefit from out-of-school learning
environments because they had difficulty in controlling their students in different environments. Taking
advantage of out-of-school learning environments is important for every child who needs special education.
Students' learning by doing and living through observation and discovery in person will reinforce the
subjects and concepts they learned in science classes and ensure their permanence (Eshach, 2007; Melber and
Abraham, 1999). In this respect, students with intellectual disabilities will benefit from the out-of-school
environments more frequently and teachers will carry out this process more effectively.

The teacher quality theme, which is the fourth element of the study, is defined with the sub-themes
of teacher characteristics and needs. Teachers expressed their needs regarding the science course as follows;
educational materials, sufficient time for students to learn the subject, laboratory and appropriate learning
environment. The presence of these elements is an expression that the teacher will be effective in achieving
the achievements of the science lesson of students with intellectual disability. It is determined that
educational environments do not have the necessary equipment to maximize the development of children's
science education. The existence of physical elements such as educational environments and materials alone
is not enough. The teachers turn these elements into effect in the classroom. Special education teachers stated
that teachers should have experienced, supportive, approaching with love, patient, ability to manage
behavior, researcher etc. Students need the opportunity to interact with materials to guess, ask questions, and
then to test these predictions or find answers. As the responsible person of this process, teachers must have
skills that address a wider range of science standards (Siegel-Causey et al., 1998). In this sense, being able to
benefit from the opportunities offered to children with intellectual disability in educational environments at a
high level is directly related to the characteristics that teachers should have, as they express themselves.

Different materials that will enrich the content are required in the education process in order to
realize the science course subjects effectively. In this respect, teachers expressed the materials they need in
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order to give science subjects efficiently as computers, projections, microscopes, smart boards, books, models,
models, educational toys. The lack of resources of teachers poses a major challenge in terms of the
educational process (Braunsteiner and Mariano-Lapidus, 2014; Kwon, 2012). Teachers mostly adopt a
teaching approach in science education based on textbooks and applied activities (Jimenez, Browder and
Courtade, 2009; Mastropieri and Scruggs, 1992; Patton, J. R., Polloway, E. and Cronin, 1990).

In students' learning science subjects; researchers emphasized that instead of memorizing learning
it is more successful to transform abstract concepts into concrete experiences through practical activities such
as experimentation (Jimenez, et al., 2009; Scruggs and Mastropieri, 1993; Wehmeyer, 2007).

Teachers stated that the material features offered to students in science teaching should be
development-specific, be related to life, have colorful, remarkable and visual content.

Findings related to learning materials and material properties constituted the theme of learning
material, which is the fifth element of the study. The level of learning and learning needs of students with
intellectual disability are unique. It is supported by similar studies that multi-learning environment that can
address these individual differences and the use of different types of materials (visual, auditory interactive)
will be very important in increasing the permanence of science education (Evmenova and Behrmann, 2011;
Jain and Chavan, 2017; Kang and Martin, 2018; Lynch et al., 2007; Morland, 1992; Scruggs, Mastropieri and
Boon, 1998; Tomlinson, 2001)

Ministry of National Education regulates the weekly course schedules of science lessons for
children with mild intellectual disability as three hours a week for their 3rd and 4th grades and four hours a
week for 5th, 6th, 7th and 8th grades (MoNE, 2018b). The teachers stated that the weekly course hours of the
science course in the current program are sufficient. Teachers who have taken science education lessons in
special education are graduates of special education department; it is determined that those who do not take
this course are graduates of primary school teaching. Children with intellectual disability, who are among
students with special needs, experience more specific difficulties in science education. Since these children
cannot perform their cognitive performances such as attention, memory, and reasoning properly, they have
problems in achieving science course acquisitions (Scruggs et al., 1998). This and accompanying features of
students can create difficulties for all teachers. Studies conducted to date in the world confirm that science
education is a very important content area for students with disabilities (Cawley, 1994; Patton, Polloway and
Cronin, 1990; Scruggs and Mastropieri, 1994). The general finding that emerged in the interviews with
teachers is that the inclusion of students with intellectual disability in the content area of science will have
positive results for students.

In the light of all this information, it is comprehended that special education teachers encounter
various difficulties while teaching science lesson to their students with intellectual disability. The issues
specified by the teachers are very important in order to overcome these difficulties. Special education
teachers play a critical role in the science learning of their students, which encourages the acquisition of basic
knowledge, skills and concepts and offers them new experiences in science class.

Recommendation from the results reached in the study are presented below.

Science textbooks and teacher guidebooks that will appeal to different levels of intellectual disabled
children should be developed.

The educational process can be made more active by making special adaptations and changes to
science education with activity-oriented, applied approaches for students with disabilities.

In-service trainings related to the teaching process of the science course can be organized for
teachers.

Creating an environment for systematic sharing of information about science course between special
education teachers and science teachers in science education will be important for the development of both
teachers. It is thought that this practice will also contribute to both the student who is educated in the special
education school and the mainstreaming student in the normal classroom.

It is essential to make arrangements for special education teachers, science teachers, and students to
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use each other as a resource effectively while planning lessons.

Making special education teachers more familiar with current science strategies can play a key role
in providing and supporting effective learning experiences.

Although there is a special education course in all teaching undergraduate programs, the course
hours and content of these courses should be improved.

Authorities can enable students with intellectual disabilities to become active members of the process
in the science class by supporting the professional development of teachers and by providing program,
environment and material support for teachers and the students.
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Abstract

This study aimed to investigate social studies teachers’ views on using
digital games in their lectures. The sample consisted of 31 Social
Studies teachers from middle schools affiliated to the Van National
Education Directorates in the 2020-2021 academic year. Participants
were recruited using criterion sampling, which is a purposive
sampling method. The study adopted a qualitative research design.
Data were collected using a structured interview questionnaire
developed by the researcher. The data were analyzed using thematic
analysis. The findings obtained as a result of the thematic analysis
were grouped under related themes. The codes determined from the
questions asked to the teachers are given under the relevant theme
headings. Frequency and percentiles related to the codes were
calculated. Direct quotations from teachers' opinions supporting the
findings are included. When the findings obtained as a result of the
research are examined; It was determined that most of the participants
did not take a course on the use of digital games in their classes, but
they sometimes benefited from educational digital games in their
classes. In addition, It is seen that they do not have experience in
teaching the destructive aspects of global problems (such as war and
terrorist acts), the importance of the War of Independence, historical
periods and personalities, examples of negative communication
encountered in daily life, the subjects that created the map literacy
skills, geographical issues, the importance of rules through games
which are prepared for commercial purposes. In addition, the teachers
participating in the research expressed positive opinions about
teaching many subjects in the social studies course through digital
games prepared for commercial purposes.
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Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde dijital
oyunlar: yararlanmayla ilgili goriislerini tespit etmektir. Arastirmanimn
calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim doneminde Van Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl ortaokullarda gorev yapan 31 sosyal bilgiler
ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem segiminde amagl drneklem
yonteminlerinden 0lgiit 6rneklem kullanilmistir. Calisma nitel yaklasim
gelenegi dikkate almarak olusturulmustur. Veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yapilandirilmis form araciigiyla toplanmuistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde tematik igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Tematik analiz sonucu elde edilen bulgular iligkili temalar altinda
toplanmigtir. Ogretmenlere sorulan sorulardan tespit edilen kodlar ilgili
tema basliklar1 altinda verilmistir. Kodlara iliskin frekans ve yiizdelik
dilimler hesaplanmigtir. Ulasilan bulgular1 destekleyen 6gretmen
goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirma sonucunda
ulagilan bulgular incelendiginde; Katilimcilarin ¢ogunun derslerinde
dijital oyun kullanimuyla ilgili bir ders almadiklar1 ama arasira derslerinde
egitici dijital oyunlardan yararlandiklari tespit edilmistir. Ayrica
O0gretmenlerin derslerinde kiiresel sorunlarin (savas, teror eylemleri gibi)
yikict yonlerini, Kurtulus Savasi’nin 6nemini, tarihi donem ve sahsiyetleri,
glinlitk hayatta karsilasilan olumsuz iletisim Orneklerini, harita
okuryazarlik becerisini olusturan konulari, cografi konulari, toplumda
kurallarin 6nemini smif ortaminda ticari amagla hazirlanmis djijital
oyunlar o0gretme konularinda deneyimlerinin olmadig:
goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler sosyal bilgiler
dersindeki bir¢ok konuyu ticari amagla hazirlanmig dijital oyunlar
aracilig1 ile 6gretme konusunda olumlu goriisler ifade etmislerdir.

yoluyla
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INTRODUCTION

Advances in technology help teachers turn even the most abstract concepts into concrete
representations in their lectures, which is of great convenience for both teachers and students. With
numerous images, videos, and interactive apps, even the slowest learner can be taken on board. Today’s
children, called Generation Z or digital natives, are bored with non-technological teaching activities and
put a barrier between themselves and learning. Learning technologies (computers, tablets, etc.) are
available in every stage of education because they make learning fun, promote individual learning,
provide education anytime anywhere, and are open to reconstruction based on needs (Keklik, 2007).
Research in general shows that technology makes learning easier (Oztekin, 2001; Yanpar, 2006; Davies
& Merchant, 2008; Rodrigues, Sabino & Zhou, 2010; Baran & Ata, 2013; Cevizci-Yasak, 2021).

Technology is used in different ways to make learning easier. One of those ways is digital

games. Games have always been an integral part of our lives throughout the history of human
development. Today, games have witnessed a tremendous transformation and become digitized with
advances in technology. In the past, children used to play outdoor games (tag, hopscotch, kick the can,
etc.). Today, such games have been replaced by digital games (virtual games, online games, console
games, mobile games, video games, computer games, etc.).
Digital games are also referred to as video games, computer games, or electronic games. Computer
games, which are the most common type of games, are also played with a console connected to a TV
(Terlemez, 2019). Ucan (2018) defines digital games as games played via various technological
equipment, such as computers, mobile phones, and game consoles (4). People of all ages play digital
games. However, they do not play them just to get away from stress and to have fun. Digital games are
also used in education to make classes fun and to turn abstract concepts into concrete representations.

Glingormiis (2007: 29) defines educational computer games as the software that includes game
features in educational activities to teach course content in a fun and effective fashion. Today, experts
develop educational software programs to teach some courses because computer games have numerous
educational benefits. Social Studies is one of those courses. It is in the curricula starting from the first
year and addresses how one can be a more effective individual in the society in which one lives. The
Social Studies course integrates topics from social science disciplines. It aims to help students acquire
knowledge and values and develop skills and positive attitudes. In other words, the course aims to
transform students into good and responsible citizens (Celikkaya, 2015). Therefore, we can argue that
the Social Studies course prepares students for life.

The Social Studies course, which devotes itself to this important purpose, is inevitably affected
by changes in educational sciences. The Social Studies curriculum has been reorganized according to
the constructivist learning approach. The revised curriculum aims to turn students into people with
critical thinking skills who question what is being taught and reconstruct what is being presented. The
learning area “Science, Technology, and Society” in the revised curriculum has three objectives: (1)
recognizing that innovative, critical, and scientific thinking is the basis of advances in science and
technology, (2) comprehending the development of science and technology and its impact on social life,
and (3) using technology to access information (Ministry of National Education, 2018). The revised
curriculum tries to adapt to the new situation. Therefore, teachers should work hard to be technology
literate. This study investigated what Social Studies teachers thought about using popular digital games
in their lectures. In general, digital games have a negative connotation in the eyes of the public. We
think that our results will help dispel that prejudice and show that digital games can be helpful tools for
Social Studies education. We believe that this study will be of interest to educators, researchers, and
academics.
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Research Objective

This study investigated what Social Studies teachers thought about using digital games in their
lectures. The following are research questions:

What do teachers think about,

> the training on digital games they have received since their undergraduate years?

» using digital games in their lectures to teach about the destructiveness of global threats,
such as wars and terrorist attacks?

> using war-themed digital games in their lectures to teach about the War of Independence
and national heroes?

» using digital games in their lectures to teach about the communication problems caused by
slur, slang, or profanity?

> using digital games in their lectures to teach how to read maps and draw sketches?

> using digital games in their lectures to teach landforms and natural or human elements?

> using digital games in their lectures to teach ancient civilizations and important historical
figures?

> using digital games in their lectures to teach the importance of obeying the law and the
adverse impacts of disorderliness?

Methodology
This section addressed the research model, sample, data collection tools, data collection process,
and analysis.

Model

This study adopted a qualitative research design, which is used to collect more in-depth
information from fewer people. Researchers employ qualitative research designs to understand people’s
perspectives on a situation or event. Qualitative researchers do not generalize but leave it to the reader
to gauge and determine its applicability. Qualitative research has limited generalizability (Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Koklii, 2014: 12). Data were collected using a structured interview questionnaire. The study
was approved by the Van Provincial Directorate of National Education (Date: 09.11.2020 & No:
E.16387615).

Study Group

The sample consisted of 31 Social Studies teachers from middle schools affiliated to the Van
Ipekyolu Tusba, Edremit, Gevas and Ercis District National Education Directorates in the 2020-2021
academic year. Participants were recruited using purposive criterion sampling, which is used to draw a
sample that satisfies a set of predetermined criteria. The inclusion criterion was being a Social Studies
teacher. Table 1 shows the participants’ demographic characteristics.

24
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Table 1: Demographic Characteristics

Theme Code Participants %
Man [male MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7, MP-8, MP-9, MP-10, MP-  61.3
participant (MP)] 11, MP-12, MP-13, MP-14, MP-15, MP-16, MP-17, MP-18, MP-19
Gender
Woman [female FP-1, FP-2, FP-3, FP-4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-8, FP-9, FP-10, FP-11, FP-12 38.7
participant (FP)]
FP-8, FP-9, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7, MP-10, MP-13, MP-15, MP-16, MP-  61.3
Branch Social Studies 17, MP-18, MP-19, FP-1, FP-2, FP-3, FP-5, FP-6, FP-7
Teacher
Classroom FP-10, FP-11, FP-12, MP-1, MP-2, MP-3, MP-8, MP-9, MP-12, MP-14, FP-  38.7
Teacher 4, MP-11
FP-8, FP-9,MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7, MP-9, MP-10, MP-11, MP-13, 87.1
Education MP-14, MP-15, MP-16, MP-17, MP-18, MP-19, FP-1, FP-2, FP-3, FP-5, FP-
(degre) Bachelor’s 6, FP-7, FP-10, FP-11, FP-12, MP-1, MP-2, MP-8, MP-12, FP-4
Master’s MP-19, FP-6, MP-7, MP-11 12.9

More than half the participants were men (61.3%). Less than half the participants were classroom
teachers (38.7%). The majority of the participants had a bachelor’s degree (87.1%).

Data Collection Tool

The structured interview questionnaire was developed based on the seven learning areas in the
Social Studies curriculum and the topics within the scope of those learning areas. The draft questionnaire
consisted of 12 questions. Four experts (two in Social Studies and two in Turkish) checked the draft for
relevance and intelligibility. Three questions were removed based on their feedback. Therefore, the
questionnaire consisted of nine open-ended questions. A pilot study was conducted with eight Social Studies
teachers. They found the questions relevant and intelligible. Afterward, the main study was conducted using
the nine-item structured interview questionnaire. Permission was obtained from the relevant national
education directorates. All participants were sent a link to the questionnaire through email or WhatsApp.

Data Analysis

The data were analyzed using thematic analysis. The process consisted of four steps: (1) coding the
data, (2) developing themes, (3) developing subthemes, and (4) presenting and interpreting findings. The
researcher read the interviews, took notes, and then coded them. Afterward, he grouped the codes with no
modification (Strauss & Corbin, 1998). He then quoted participants verbatim in Tables. He developed themes
and subthemes and presented their frequencies and percentages in Tables. He interpreted findings and
provided quotations to support his results (Yildirim & $imsek, 2011). He assigned codes to determine which
statement belonged to which participant [MP-1, MP-2 MP-3, etc. for male (M) participants (P) and FP-1, FP-2,
FP-3, etc. for female (F) participants (P)]. Some responses yielded more than one code. Therefore, some
frequencies were repeated.

Validity and Reliability
This study took some measures to ensure validity and reliability:
1.  The researcher himself took part in the data collection process. He informed each participant
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about the research purpose, procedure, and confidentiality. He also told all participants that they were
expected to fill out the questionnaire as objectively as possible to ensure the scientific robustness of the study.
He also reported the data in detail, conducted descriptive analysis, and used direct quotations to improve
validity.

2. To ensure reliability is interrater reliability, where two researchers analyze data separately.
Interrater reliability is calculated using the formula [Reliability = (number of agreements) / (number of
agreements + number of disagreements)*100]. Interrater reliability should be greater than 70% for reliability
(Tavsancil & Aslan, 2001: 80-81). The interrater reliability in the present study was 0.73, indicating reliability.

Findings
This section addressed the results, which were presented in Tables and supported with direct
quotations.

Table 2: Participants’ Views of Courses/Seminars/Training on the Use of Digital Games in the Social
Studies Course

Theme Code Participants %
Yes - -
MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7, MP-8, MP-
Having received 9, MP-10, MP-11, MP-12, MP-13, MP-14, MP-15, MP-16, 100
training on digital No MP-17, MP-18, MP-19, FP-1, FP-2, FP-3, FP-4, FP-5, FP-6,
games FP-7, FP-8, FP-9, FP-10, FP-11, FP-12
Wheel of fortune, MP-9, FP-3 6.5
Other games used
in lectures Who wants to be a MP-9, FP-7 6.5
(Non-digital millionaire?
educational
games) Get the right answer and MP-16 3.2
take a penalty kick, Who

is going to take a guess?

Great risk, MP-16, MP-19 6.5
Who wants to be a FP-2, FP-3 6.5
millionaire?
Wheel of social, FP-2, FP-7 6.5
Criteria for non- Making the lesson fun MP-6, MP-19, FP-7 9.7
digital games
Suitable for students’ MP-9, MP-19, FP-3, FP-4 129

readiness level,
Suitable for target goals, MP-19, FP-4, FP-7, 9.7

Reinforcing knowledge, MP-9, FP-3, FP-7 9.7

20
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None of the participants had received a course on digital games before. Some participants stated that
they played “Wheel of Fortune, Who Wants to be a Millionaire? Get the Right Answer and Take a Penalty
Kick, Who is Going to Take a Guess? Great Risk, History in 3 out of 3, Wheel of Social, Step on the gas, True-
false and Fill-In-The-Blank, Racing Car, and Social Competition in 3 out of 3” in their lectures. They noted
that they considered students’ readiness levels (12.9%) and made sure that the games made the lesson fun
(9.7%), were suitable for the goals and learning outcomes of the course (9.7%), and allowed students to
reinforce their knowledge (9.7%).

The following are direct quotations that support the findings in Table 2:

MP-19: No, I have never gotten any course about it. I used some competition-like games in my lectures, like the ones on TV, like

Great Risk, Social Competition in 3 out of 3. I used those games because I think they promote collaboration and make the class fun,

and also because I think they let me teach better. And actually, it worked. I chose interesting and engaging games based on my

students’ levels, and I made sure that they were suitable for the course’s learning outcomes.

FP-7: “1 didn’t get any training on digital games since I was an undergrad or a teacher. But I use digital games in my lectures. I use
such games as Wheel of Social, True-False, and Fill-In-The-Blanks on www.sosyalbilgiler.biz.

Table 3: Participants’ Views of Using Digital Games to Teach Global Issues (wars, terrorist attacks, etc.)

Theme Code Participants %
Yes MP-16, MP-18, 6.5
Having used
digital games to MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, 93.5
teach global MP-7, MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP-12,
issues No MP-13, MP-14, MP-15, MP-17, MP-19, FP-

1, FP-2, FP-3, FP-4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-8,
FP-9, FP-10, FP-11, FP-12

21 Positive views Digital games are useful and MP-4, MP-5, MP-8, MP-11, MP-13, FP-12 19.3
- effective in explaining global
issues.
Digital games make students MP-16, MP-18, MP-16, FP-12 9.6

more attentive and interested.

Negative views Digital games are not useful and MP-7, MP-9, MP-10, MP-17, FP-2, FP-4, 22.6
effective in explaining global FP-10
issues.
Digital games make students FP-1, FP-5 6.5

more violent and lead them to
negative behaviors.

Digital games make wars MP-7, FP-1, 6.5
appealing.
No idea I have no idea whether it is MP-1, MP-2, MP-3, MP-6, MP-12, MP-14, 355
good or bad to use digital MP-19, FP-6, FP-7, FP-9, FP-11

games to explain such issues.

Only two participants stated that they used digital games to teach global issues in their lectures. Two
in ten participants had positive views of using digital games in lectures addressing global issues (wars,
terrorist attacks, etc.). Less than half the participants (45%) had negative views of using digital games to teach
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global issues. On the other hand, 35% of the participants had no idea about it. Eight in ten participants either
had a negative view or had no idea about using digital games to teach global issues. This is probably because
they have no experience with digital games and believe that such games have an adverse effect on children.
The most common positive view was, “Digital games are useful and effective in explaining global issues.
(19.3%),” while the most common negative view was, “Digital games are not useful and effective in
explaining global issues (22.6%).”

The following are direct quotations that support the findings in Table 3:

MP-8: “I think it would be good to use digital games to teach this and similar topics, but I have never done it.”

MP-16: “Using digital games to show wars and terrorist attacks is less damaging to students’ mental health and attracts
their attention more. Yes, I sometimes get my students to watch video games to show them the damage caused by the
World Wars.”

Table 4: Participants’ View of Using Digital Games to Teach the War of Independence

Theme Code Participants %
Yes FP-2 3.2
Having used digital
games to teach the MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7,
War of Independence MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP-12, MP-13, 96.8
No MP-14, MP-15, MP-16, MP-17, MP-18, MP-19,

FP-1, FP-3, FP-4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-8, FP-9,
FP-10,FP-11, FP-12

Positive views Digital games are useful and MP-3, MP-8, MP-10, MP-11, MP-13, MP-16, 29
effective in teaching such topics. FP-2, FP-6, FP-8
Digital games can be used to MP-11 3.2

teach historical concepts.

Digital games are useful in MP-16, MP-17, FP-7 9.7
explaining challenging war
conditions.
Digital games can be used to MP-4, MP-5 6.5

show students the
destructiveness of wars.

Digital games help students MP-9, FP-5 6.5
empathize with war heroes.

Digital games help turn abstract FP-3, FP-12 6.5
historical concepts into concrete
representations.

Digital games make it difficult to MP-7, MP-11, FP-4 9.7
Negative views convey the nature of the War of
Independence.

Digital games cause students to MP-6, FP-1 6.5
perceive death as a simple thing.

28
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Digital games cause students to MP-19, MP-15, FP-10
perceive wars as games and

negatively affect the personality

I have no idea whether using MP-1, MP-2, MP-12, MP-14, MP-18, FP-9, FP-  22.6
digital games to teach the War of 11
Independence or historical
events is good or bad.

No idea

Only one participant stated that she used digital games to teach the War of Independence in her
lectures. The majority of the participants had positive views on using digital games to teach the War of
Independence or historical events (96.8%). A quarter of the participants had negative views on it (25.9%).
Less than a quarter of the participants had no idea about it (22.6%). The most common positive view was,

“Digital games are useful and effective in teaching such topics (29%),”

was, “Digital games make it difficult to convey the nature of the War of Independence (9.7%).”
The following are direct quotations that support the findings in Table 4:

while the most common negative view

MP-11: I think that digital games can be effective tools to explain the historical background of the War of Independence, but on the
other hand, I believe it would be hard to underline the significance of the War with a video game. I've never done it before.
MP-13: “There’s no doubt that video games have tremendous impacts on people, especially on children. We could show students
some scenes and sections from digital games to help them understand the destructiveness of wars without showing them real

footage.”

Table 5: Participants’ Views of Using Digital Games to Teach Historical Periods and Historical Figures

99 Theme Code Participants %
Yes MP-16, MP-18, FP-3 9.7
Having used digital
games to teach MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7,
historical periods and MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP-12, MP-13, 90.3
historical figures No MP-14, MP-15, MP-17, MP-19, FP-1, FP-2, FP-
4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-8, FP-9, FP-10, FP-11,
FP-12
Digital games are useful and MP-6, MP-8, MP-13, MP-16, MP-18, 16.1
Positive views effective.
Digital games promote learning MP-4, MP-11, FP-8 9.7
retention.
Digital games help students FP-6, FP-1 6.5
sympathize with historical
figures.
Digital games make learning fun MP-8, MP-16, FP-3 9.7
and interesting.
Digital games turn abstract FP-8, FP-12 6.5

concepts into concrete
representations.
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Digital games help teachers MP-5, FP-1 6.5
explain the lifestyles of historical
figures.
Digital games teach the factors MP-10 3.2

affecting the result of a war.

Negative Views Digital games have no use. MP-7, MP-9, MP-10, FP-5 129

Digital games have an adverse MP-15 32
effect on students” development.

I have no idea whether using MP-1, MP-2, MP-3, MP-12, MP-14, MP-17, 419
No idea digital games to teach historical MP-19, FP-2, FP-4, FP-7, FP-9, FP-10, FP-11
periods and historical figures is
good or bad.

Only three participants noted that they used digital games to teach historical periods and
historical figures. More than half the participants had positive views (58%) on it. Less than a quarter of
the participants had negative views (16.1%) on it. Four in ten participants had no idea about it (41.9%).
The most common positive view was, “Digital games are useful and effective (16.1%)” and “Digital
games promote learning retention (9.7%).” The most common negative view was “Digital games have
no use (12.9%).”

The following are direct quotations that support the findings in Table 5:

MP-15: “I've never used those games in my lectures, and I don’t think I ever will. I think that they have an adverse effect on
students.”

MP-16: “Yes, digital games are effective in introducing civilizations and historical figures. I also use some images from video games
to make my lectures more appealing.”

30
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Table 6: Participants’ Views of Using Digital Games to [llustrate Communication Problems

Theme Code Participants %
Yes - -
Having used digital
games to illustrate No MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6,
communication MP-7, MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP- 100
problems 12, MP-13, MP-14, MP-15, MP-16, MP-17,

MP-18, MP-19, FP-1, FP-2, FP-3, FP-4, FP-
5, FP-6, FP-7, FP-8, FP-9, FP-10, FP-11,

FP-12
Positive views Digital games are useful. MP-5, MP-11, MP-13, MP-16, FP-3 16.1
Digital games help MP-4, MP-19 6.5
students notice bad
behaviors and encourage
them to adopt good
behaviors.
Negative views Digital games are not MP-3, MP-6, MP-8, MP-9, MP-17, MP-19, 22.6
useful. FP-2
31 Digital games cause MP-7, FP-4, FP-10 9.7

communication problems.

Children pick up swear MP-7, MP-10, MP-18, FP-4, FP-5, FP-10  19.3
words from digital games.

Digital games lead children MP-6, MP-18 6.5
to bad behaviors.

Digital games negatively FP-1 3.2
affect social morality.

Digital games make FP-7 3.2
violence look normal.

I have no idea whether MP-1, MP-2, MP-12, MP-14, FP-6, FP-8, = 29
No idea using digital games to FP-9, FP-11, FP-12
illustrate communication
problems is good or bad.

None of the participants used digital games in their lectures to give examples for
communication problems, suggesting that they are prejudiced against digital games. The most common
positive views were “Digital games are useful (16.1%)” and “Digital games help students notice bad



Social Studies Teachers’ Views on the Use of Digital Games in Lectures

behaviors and encourage them to adopt good behaviors (6.5%).” The most common negative views
were “Digital games are not useful (22.6%)” and “Children pick up swear words from digital games
(9.7%).” It is noteworthy that although none of the participants used digital games in their lectures to
give examples for communication problems, only two in ten participants had positive views about it,

while seven in ten had negative views.

The following are direct quotations that support the findings in Table 6:

MP-5: “Kids 10-15 years of age play PUBG (PlayerUnknown's Battlegrounds) a lot, and they use too many curse words, so we can
use digital games to show the kids that using profanity affects communication negatively. I've never done it.”

MP-6: “I've never done it, but I've seen that digital games have an effect on teachers and students who play them. For example,
players use curse words and profanity a lot when they play digital games.

Table 7: Participants’ Views of Using Digital Games to Help Students Develop Map Reading Skills

Theme Code

Participants %

Yes

Having used

digital games to No
help students
develop map

literacy skills
Digital games can help
Positive views students develop map reading
skills.
Digital games can help

students develop spatial
perception skills.

Digital games can help
students develop navigation
skills.

Digital games promote
learning retention.

Digital games provide a fun
learning environment.

Digital games turn abstract
concepts into concrete
representations.
Negative views I do not think that digital
games help students develop

MP-16, FP-2, FP-3 9.7

MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6,

MP-7, MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP-  90.3
12, MP-13, MP-14, MP-15, MP-17, MP-18,
MP-19, FP-1, FP-4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-§,

FP-9, FP-10, FP-11, FP-12

MP-5, MP-6, MP-10, MP-11, MP-19, FP-1, 22.6

FP-6
MP-4 3.2
MP-4, FP-1 6.5
MP-16 3.2
MP-16, FP-2, FP-3 9.7
MP-8, FP-3 6.5
MP-7, MP-13, FP-4, FP-5 12.9
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map reading skills.

Digital games make children
more violent and lead them to
bad behaviors.

FP-10 3.2

No idea I have no idea whether it is
good or bad to use digital
games to help students

develop map reading skills.

MP-1, MP-2, MP-3, MP-9, MP-12, MP-14,
MP-17, MP-18, FP-7, FP-9, FP-11, FP-12

38.7

Only three participants stated that they used digital games to help students develop map
literacy skills. More than half the participants had positive views about it (58%). Two in ten participants
had negative views (19.3%), whereas almost two in five participants had no idea about it (38.7%). The
most common positive view was “Digital games can help students develop map reading skills (22.6%).”
The most common negative view was “I do not think that digital games help students develop map
reading skills (12.9%).” Although FP-2 stated that she used digital games in her lectures to help
students develop map literacy skills, the game she used was actually not a digital game.

The following are direct quotations that support the findings in Table 7:

MP-7: “I don’t think digital games can help students develop navigational and map reading skills because you focus on other stuff
when playing a game, like violence, stealing cars, hurting others, etc. I've never done it.”
MP-16: “Yes, 1 use digital games to help my students develop such skills. I see it from the feedback that I get from my students that

33 digital games make lessons more fun and promote learning retention.”

Table 8: Participants’ Views of Using Digital Games to Teach Geography

Theme Code Participants %
Yes MP-18 3.2
MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7,
Having used MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP-12, MP-13,  96.8
digital games to No MP-14, MP-15, MP-16, MP-17, MP-19, FP-1,
teach geography FP-2, FP-3, FP-4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-8, FP-9,
FP-10, FP-11, FP-12
Digital games can be used MP-8, MP-10, MP-16, MP-19, FP-6, FP-8 19.3
Positive views to teach geography.
MP-6, MP-11, MP-18, MP-19, FP-1, FP-3, FP-7,  25.8
Digital games are useful. FP-10
Digital games can be used MP-4, MP-16 6.5

to teach natural or human
elements.
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Digital games turn abstract
concepts into concrete
representations.

Digital games are not
useful.
Digital games are not

Negative views

effective.
Digital games make
children more violent and
lead them to bad behaviors.
Using digital games in
lectures is not time-
effective.
Digital games have an
adverse effect on students’
development.
No idea I have no idea whether it is
good or bad to use digital
games to teach geography.

MP-16, FP-12

MP-5, MP-13, FP-2, FP-4

MP-7, FP-2, FP-5

MP-7

MP-9

MP-15

MP-1, MP-2, MP-3, MP-12, MP-14, MP-17, FP-

9, FP-11

6.5

12.9

9.7

3.2

3.2

3.2

25.8

Only one participant stated that he used digital games in his lectures to teach geography. More
than half the participants held positive views about it (61.3%). More than a quarter of the participants
expressed negative opinions (32.2%). A quarter of the participants had no idea (25.8%). The most
common positive views were “Digital games are useful (25.8%)” and “Digital games can be used to
teach geography (19.3%).” The most common negative views were “Digital games are not useful
(12.9%)” and “Digital games are not effective (9.7%).”

The following are direct quotations that support the findings in Table 8:

MP-9: “In terms of effectiveness, I think using digital games might be a huge waste of time. We prefer much more practical methods

for classrooms with 30-35 students.”

MP-16: “I've never used digital games to teach geography. But I think 1 might in the future. Things like landforms and natural and
artificial stuff that you talk about are just abstract stuff for students, so I used visuals and interactive activities to turn them into
concrete representations. Besides, I think that digital games might also come in handy in this process.”
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Table 9: Participants’ Views of Using Digital Games to Teach Social Rules

35

Theme Code Participants %
Yes MP-16 3.2
Having used
digital games MP-1, MP-2, MP-3, MP-4, MP-5, MP-6, MP-7,
to teach social No MP-8, MP-9, MP-10, MP-11, MP-12, MP-13,  96.8
rules MP-14, MP-15, MP-17, MP-18, MP-19, FP-1,
FP-2, FP-3, FP-4, FP-5, FP-6, FP-7, FP-8, FP-9,
FP-10, FP-11, FP-12
Digital games are useful and MP-8, FP-8 6.5
Positive views effective.
Digital games help students MP-4 3.2
notice bad behaviors and
encourage them to adopt
good behaviors.
Digital games help students MP-5, MP-6 6.5
see the consequences of not
following the rules.
Digital games provide a fun MP-16 3.2
learning environment.
Digital games are interesting. FP-6 3.2
Digital games turn abstract FP-3, FP-12 6.5
concepts into concrete
representations.
I do not think digital games MP-7, MP-8, MP-9, MP-10, MP-11,MP-13, 35.5
Negative views are useful because they have MP-15, MP-17, FP-2, FP-4, FP-5
no rules.
Digital games are a waste of MP-3 3.2
time.
Digital games have disruptive FP-1 3.2
content.
Digital games make children MP-6, MP-7, MP-10 9.7

more violent and lead them to
bad behaviors.
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Digital games have an MP-15 3.2
adverse effect on students’
development.
Digital games normalize MP-18 3.2

disorder and lawlessness.

I have no idea whether it is MP-1, MP-2, MP-12, MP-14, MP-19, FP-7, FP- 29
Noidea good or bad to use digital 9, FP-10, FP-11
games to teach social rules.

Only one participant stated that he used digital games to teach his students about social rules.
More than half the participants expressed negative opinions about it (58.1%). More than a quarter of the
participants either had negative opinions (29%) or had no opinions at all (29%). The most common
negative view was “I do not think digital games are useful because they have no rules (35.5%).” The
most common positive views were “Digital games are useful and effective. (6.5%),” “Digital games help

”

students see the consequences of not following the rules (6.5%),” and “Digital games turn abstract
concepts into concrete representations. (%6.5).”

The following are direct quotations that support the findings in Table 9:

MP-10: “Digital games definitely cause problems in terms of obeying the rules. For example, GTA Vice City makes gangster stuff seem
like a nice thing and has tasks that encourage players to disobey the rules. It’s the same in other games; I mean, that feeling of freedom,
like, the freedom to do anything without consequences, makes children more violent. I don’t think children care much about the damage
they may cause. The whole point of digital games is damaging stuff and hurting others anyway.”

MP-12: “No, I have never done it before.”

Discussion

The first research question had three results. First, none of the participants had attended a
seminar/course about using digital games in lectures. Second, some participants used commercial
digital games in their lectures, such as Wheel of Fortune, Who Wants to be a Millionaire?, Who is Going
to Take a Guess?. Third, participants chose fun games that were appropriate to students’ levels and the
course's learning outcomes. With advances in technology, games are a great way to make
teaching/learning more fun and engaging.

The second research question yielded three results. First, none of the participants had used
digital games to teach their students global issues (wars, terrorist attacks, etc.). Second, less than half
the participants had no idea about using digital games to teach global issues. Third, one in five
participants did not believe the effectiveness of digital games. Anderson et al. (2008) used the in-game
tutorials of the free simulation game America’s Army developed by the US Army. At first, players are
tasked with several tutorial missions. The first training is provided by a 3D avatar trainer and focuses
on how to play the game effectively. A virtual trainer also provides additional training. Basic military
training (marksmanship and first aid) is given. Players then take on realistic simulated missions that
require them to follow directions accurately and quickly to progress. Educators can use the stunning
visual effects of America’s Army to show the destructiveness of wars. The Social Studies course in
Turkey has a learning area named Global Connections, which focuses on social issues, global disasters,
and traumas. Teachers can use America’s Army or similar games (Battlefield, Call of Duty, Medal of
Honor, This War of Mine, etc.) to turn abstract global issues into concrete visual representations.

The third research question revealed that only one participant had used digital games in her

360



31

ygééé Erhan Gormez & Ayse Altun

lectures to teach her students about the War of Independence. More than a quarter of the participants
had positive opinions about using digital games to teach the War of Independence, whereas one in five
participants had no idea about it. Squire (2003) argues that games extend beyond traditional
disciplinary boundaries and encourage a learning style that emphasizes mixed problem-solving. He
maintains that Civilization III illustrates world history not as a story of colonial domination or western
expansion but of a new process emerging from related and overlapping factors. He also claims that
video games can complement traditional education. Strategy games like Civilization, Age of Empires,
and Total War allow us to approach history from different perspectives. Those games manage to grab
our attention by feeding into our fantasies of power and allowing us to build global empires and
influencing the course of human history (Brown, 2008). Teachers in Western countries use games like
Civilization, Age of Empires, and Total War to teach history. Secondary school students in Turkey learn
history within the scope of the Social Studies course. We think that Social Studies teachers should use
those strategy games to help students develop essential skills, such as perceiving continuity, change,
time, and chronology.

The fourth research question showed that only three participants had used digital games in
their lectures to teach their students historical periods and historical figures. Two in five participants
had no idea about the effectiveness of using digital games to teach historical periods and historical
figures. Only five participants believed that digital games could be effective tools for teaching historical
periods and historical figures. American teachers use Civilization III (Squire, 2003), and Danish teachers
use Europa Universalis II (Egenfeldt-Nielsen, 2007) to teach their students geography and history.

The fifth research question showed that none of the participants had used digital games in their
lectures to teach their students about communication problems. Three in ten participants had no idea
about it, while two in ten participants did not believe in the effectiveness of digital games in teaching
communication problems. Karatas (2008) argues that most people in Turkey are in a fugue state imbued
with communication problems because they are bombarded with misinformation and profanity in the
print and visual media. Digital games are one of the platforms where people run into profanity.
Suryanto and Setiawan (2016) investigated what kind of profanity the Clash of Clans players used and
why. They found that players saw online games as their second home, where they gained a new
identity, and that only members of that group understood the slang words they used during the game.
The researchers also pointed out that young people used slang words to break social taboos, to keep the
older generation out, and to strengthen the bond within their peer groups. They have concluded that
the language used only by players during digital games has no bearing in real life and causes serious
problems in communication with other people. Teachers can use digital games with profanity to teach
students how bad it is to distort the language in daily life and how it causes communication problems
by making the message unintelligible.

The sixth research question revealed that only three participants had used digital games in their
lectures to help their students develop map reading skills. Two in five participants had no idea about it,
whereas one in five participants believed that digital games could be effective tools for helping students
develop map reading skills. Map literacy is important for people to perceive space and establish a
place-event connection (Akengin, Tuncel & Cendek, 2016). One should possess map literacy to
understand spatial phenomena. Therefore, teachers should choose in-class and out-of-class activities
and use interactive teaching techniques and digital technology to help primary school students develop
map literacy. According to Neves, Nascimento, and Carvalho (2013), games are always effective
mechanisms for teaching a variety of subjects in a fun way because they appeal to students. WAR is an
interactive game in which the world is divided into zones (Europe, Asia, Africa, North America, South
America, and Australia) conquered by players. Silvia (2015) found that students who played WAR
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acquired important geographical information and put that information into practice.

The seventh research question showed that only one participant had used digital games in his
lectures to teach geography. A quarter of the participants had no idea about it, whereas one in five
participants believed that digital games could be useful in teaching geography. Just like in map literacy,
digital games can be effective tools that can be used to provide students with geographical information.
Squire and Jenkins (2003) reported that teachers used Civilization III to help students understand
history and geography.

The eighth research question indicated that only one participant used digital games to teach
social rules in his lectures. Less than half the participants did not believe in the effectiveness of using
digital games to teach social rules. What is more, three in ten participants did not have an idea about it.
Schools are places where people learn how important rules are. If we explain to children why rules are
necessary, we can prevent many possible problems in the future. Teachers can turn to digital games to
teach how important rules are. Digital games have interesting stories and stunning visual effects that
can be of great help in this respect. For example, the player in Simcopter (a simulation game) takes on
the role of a pilot who has to fly her helicopter around a 3D virtual city. The game's story revolves
around a number of events, such as rescue, traffic jams, fires, catching criminals, and medical
emergencies. Simcopter is a good example for teaching the importance of rules and the consequences of
lack thereof. Teachers can associate GTA 5 and Need for Speed with the learning areas (Individual and
Society and Active Citizenship) of the Social Studies course and teach their students how important
rules are and how damaging certain behaviors are (driving too fast, not obeying the traffic rules, etc.).

CONCLUSION

Games are getting more digital and more appealing to students of all ages. Therefore, teachers
should definitely use digital games in their lectures. Fun games result in learning, and today’s young
people are “digital natives” who learn through computers and communication technologies. New high-
tech computer games are appealing and effective tools for learning (Prensky, 2001). Digital games are
used in education because they appeal to children’s wishes and habits and capture their interest
through vivid illustrations. Classroom games provide fun ways to engage students in learning and
discover their interests, talents, and strengths. Fun, engaging, and motivating digital games make
teaching and learning easier and faster. In other words, students playing educational computer games
not only have a good time but also learn faster. Therefore, teachers should learn how to use digital
games in their lectures.

Recommendations

Considering the results of this study, it is recommended that firstly teachers should be trained
on the use of digital games in the classroom. A research should be done on digital games prepared for
commercial purposes that can be used in social studies course. Finally, a course on using digital games
should be included in the programs of teacher training departments.
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ozgiin c¢alismalar ortaya koymuslardir. Sanat temelli bir arastirma
yontemi olan Gaze siirecine iligkin verilerin analizinde nitel veri
analizi olan betimsel analiz kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore;
Ogrencilerin siireci bagarili bir sekilde yiiriittiigii, yorumladiklar:
fotograflarda, siirece uygun sekilde kendi bakis agilarini ifade ettikleri
ve diislincelerini ortaya koyduklar1 06zgiin sanatsal ¢alismalar
olusturduklar1 gériilmiistiir.
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TURKEY

In this research, it is aimed to examine the processes of the workshop
classes of the students who receive art education in the education faculty
in line with the Gaze approach. The study group of the research consists
of six (6) senior students studying in the Department of Art-Painting
Education of the Faculty of Education in a university in the Eastern
Anatolia region in the 2021-2022 academic year. The study group was
selected using the "purposive sampling” method. Accordingly, we
preferred senior students. Because the senior students receiving art
education had already completed their pre-learning process. We used
photographs taken about the process, semi-structured interview form,
diaries and original artistic products produced by the students as the
data collection tools of this study. During the Gaze process, the students
continued their photo shoots, first coincidentally and then by
determining the focal points. Among the photographs taken by students,
one was chosen for each student. The students in the study group
interpreted the images selected through the semi-structured interview
form with their own perspective. Students made inquiries on the
photographs taken and the main frame was determined. The students
made the original works in line with the frameworks determined by the
sketches of their original works. We used descriptive analysis, which is
qualitative data analysis, in the analysis of the data related to the Gaze
process, which is an art-based research method. According to the results
of the study, the students carried out the process successfully. In the
photographs they interpreted, each student expressed their own point of
view and created original works in which they revealed their ego in
accordance with the process.
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GIRIS

Sanat kavramu siirekli olarak degisim gostermektedir. Dikmen (2012) Tarihsel siireg igerisinde,
bazi donemlerde, toplumlarin sanatin farkli alanlarina kars: diisiince ve bakis agilarinda farkliliklar
gosterdigini, bulundugumuz zaman diliminde sanatin pek ¢ok kisi tarafindan daha ¢ok gorsel sanatlar
icin benimsenmis oldugu diisiiniilse de, kavramin yiizyillar boyunca devamli olarak degisime
ugradigini belirtmistir.

Sanat ile ugrasan kisinin diisiinme ve hayal giicii daha yiiksek, mutlulugu dis etkenlerden daha
bagimsiz olur. Randal (1982) arastirmasinda Platon’un mutlu kisinin, insani gérevi en yiiksegi olan
‘temasa etme ve diisiinme’ yetisine sahip kisi olduguna inanmaktadir. Sanat- Bilim- Felsefe gibi
alanlarda kendi kendilerine bir isi yapabilecek yeterli becerisi ve bilgisi olan etkili alanlardir. Bu
alanlarla ugrasan kisinin, diger kisilere oranla mutlulugunun dis etkenlere daha az bagh olduguna
deginmistir.

Bu baglamda sanat egitimi kisiye estetik yorum yapabilme konusunda yardimci olmay:
amagclarken yeni heyecanlarini dogru bicimlerde yonlendirmeyi 6gretir. Yolcu (2009)" ya gore sanat
egitimi verilmesi sanatci yetistirmek igin degil yetistirmekte olan her birey icin yaraticiliga
yonlendirilerek  kisiye duyussal, bilissel ve duygusal egitim ihtiyaglarim1 = karsilamaya
yonlendirdiginden bahsetmistir. Sanat ile yaratic1 diistinme gelisir, 6zgiin diistinceler ortaya cikar.

Sanatgilar eserlerini duygulari, sezgileri ve hayal giigleri ile bicimlendirirler. Karayaka (2006)’ya
gore sanatct yapitini olustururken duygu, hayal giicii, sezgi gibi ruhsal yaraticilik siireglerine dncelik
vermektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak, calismanin sanat eserine doniisebilmesi kisilerin ruhsal
niteliklerini soyuttan somuta dogru giden bir yaraticilik siirecinden bahsetmektedir.

Akkurt ve Boratav (2018) yaraticilik siirecinin anlamli olmasi agisindan sanatsal islerin kisilerde
kalic1 ve etkili olmasi amaciyla egitimin her derecesinde verilmesi, sanata daha ¢ok oncelik taninmasi
gerekir seklinde agiklamistir. Giizel sanatlar egitimi bireylerin estetik ve yaraticilik gelisimi icin egitim
Ogretim hayatinda okul dncesinden yiiksekogretime kadar verilmelidir.

Kirisoglu (2005)'na gore giizel sanatlar egitimi; fotograf, resim, grafik tasarimi, 6zgiin baski,
seramik, tekstil tasarimi, heykel ve endiistriyel tasarimi gibi bir¢ok farkli alani kapsamaktadir. Bu
alanlarin hepsi ile baglantili olarak okul Oncesinden baslayip yiiksekdgretime kadar devam eden
hayatin her asamasinda sanat egitim ve 6gretimine iliskin uygulama ve kuramsal c¢alismalar “sanat
egitimi” olarak agiklanmaktadir.

Sanat egitimi igerisinde yer alan Ogrenci, atdlye derslerinde yaraticiik fikirlerini hayata
gecirmek igin eserler iiretir. Umer (2009) sanat egitiminin uygulama tarafi olarak atdlye egitimi
icerisinde plastik ve estetik fikirlerin etkili oldugunu sdylemistir. Sanatin pratik uygulamalar1 sadece
atolye ile siurli kalmaz, yasamin her kosesine yerlesir. Farkinda olmadan bu uygulamalara cesitli
sekillerde maruz kalinir. Ozgiin eserler iiretmek igin detaylar anlamlandirmis ve firsat yakalanmis olur.
“Insanlar her nereye bakarlarsa baksinlar sanat ve tasarim ¢alismalarini gorebilirler. Sanat bicimleri ve
tasarim {iriinleri hemen her giin insanlara, kullandiklar1 bir sabah kahvaltisi tabaginda, elbiselerinde,
mobilyalarinda, sofra takimlarinda goriintir.” (Brommer and Horn, 1985:8). Ogrenciler Ozgtin eserleri
iiretebilmek igin sanat egitimi ile 6grenerek sanat iiriinii olustururlar. Balamir (1999) sanat egitimi
genglerin kendi becerilerini olusturarak sanat¢1 olmaya gegis siirecidir. Sanat egitimcisi hep bilen kisi
degil 6grenen, karar veren degil olusturan, dgrencilerine deger veren kisidir. Boyle bir sanat egitimcisi
diisiince, 6neri ya da bilgi konusunda siirekli 6grenciyi yetistirir. Ote yandan otokritik veya ben
merkezci egitimci her seyi bildigini sanip 6grenciyi kendine bagimli tutmayi ister. Ogrencilerinin
bireysel kimliklerini ortadan kaldirir seklinde agiklamistir

Sanat egitimindeki ilerleme 0zgiin c¢alismalarin pekistirilmesi ile baglantili bir sekilde
gerceklesir. Akkurt (2018) sanattaki ilerleyis i¢in 6zgiin buluslar ve yaratict diisiinceler iireten genglerin
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desteklenmesi ile ilerlemeyi kolaylastiracaktir. Kisilerin sanat egitiminde var olan fikirlerini somut bir
sekilde ifade edebilmesini saglar, bundan dolay: kisilere anlamli diisiince kazandirmak ve etkililigini
arttirmak onemlidir seklinde ele almustir.

Sanat {irlintin ortaya c¢ikarilmasi kadar sanatsal olusum siireglerinin takip edilmesi de sanat

egitimi icin biiyiik 6neme sahiptir. Bu baglamda sanat egitimine yeni yontemler dahil edilmistir. Gaze
yaklagimi da siire¢ odakli bu yontemlerden biridir. Ulkemizde yeni kabul gérmeye baslayan ve yeni bir
kavram olan Gaze'nin kelime anlami bakis, bakmak ve gormektir.
Gaze izleyicinin, izlenen ile iligkisi olarak da tamimlanabilir. Ama en genis cercevede bakis olarak
tanimlamak olanaklidir. Bakis ya da bakis agis1 kavrami aslinda bireylerin gorsellere yiikledikleri
anlamlarla, bireylerin kim olduklariyla, konu ile iligkileriyle ve ayn1 zamanda gorsellerin var oldugu
cevresel ayrintilar: nasil yorumladiklariyla agiklanir (Duncum, 2021:19).

Kisi ayn1 nesneye baksa dahi gorme 6znel oldugu i¢in farkh tanimlar olusturabilir. “Gérmede
farkli algilamalar farkli yiiklemeler vardir. Bu fark insanlarin farkh bilgilerle donanmis olmasindan
kaynaklamir. Farkli gormeler ayni nesneye bakan insanlar arasinda farkli algilamalar farkls,
tanimlamalar olusur” (Kiigiikdner, 2005:32). Gozlerimizi cevirdigimiz yonde kendi segimlerimize
odaklanarak bakma eylemimizi gergeklestiririz. “Yalnizca baktigimiz seyleri goriirtiz. Bakmak bir
se¢gme edimidir. Bu edimin sonucu olarak gordiigiimiiz nesne her zaman elimizle dokunabilecegimiz
bir nesne anlaminda olmasa da ulasabilecegimiz bir alana getirilmis olur” (Berger, 2014:8). Bakislar
farkli oldugu gibi iiretilen eserler de farklidir. “Sanat eserinin farkli yorumlar iirettigini ve bir sanat
eserini yorumlamanin anlamlar iiretmek oldugu soylemektedir” (Barrett, 2014: 7).

Ogrencilerin atdlye derslerinde ozgiin eserler iiretirken Gaze yaklasgimi dogrultusunda
farkliliklar1 gormeleri Onemlidir. Ayrica bu baglamda gormek, gozlemlemek de Onem arzeder.
“Gozlemlemek, ilgi ve merakla ve sinirlandirarak bakmak anlamina gelir; goz atmak goz ucuyla ya da
gizlice bakmak anlamina gelir; gozetlemek ise gizlenmis bir yerden bakmak anlamina gelir” (Duncum,
2021:19)

Bu arastirmada egitim fakiiltesinde sanat egitimi alan &grencilerin atdlye derslerine iliskin
siireglerinin incelenmesi amaciyla asagidaki alt amaglara cevap aranmistir.

C)grencilerin Gaze baglaminda segilen imajlar ile ilgili goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin Gaze siirecine bagh olarak olusturduklari gorsel yorumlamalari nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma egitim fakiiltesinde sanat egitimi alan Ogrencilerin atdlye derslerine iligkin
siireclerinin incelenmesini amaglayan sanat temelli nitel bir arastirmadir. “Nitel arastirma: gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi (literatiir tarama) gibi nitel veri toplama yodntemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2000:19).

Arastirma calismaya uygunlugu bakimindan sanat temelli ve uygulama tabanli Gaze yaklagimi
ile yiiriitiilmiistiir. “Izleyici bir imaji incelerken kendi inamiglar1 ve degerleri gercevesinde kendisini
imaja yonlendiren egilimler ile bakis agisin1 bir bagka deyisle kendisine ait Gaze yaklagimini ortaya
koyar” (Duncum, 2021:22) Diger taraftan “Gorselin olusturdugu anlam, gorsel, izleyici, gorselin icinde
bulundugu ¢evrenin iliskisi ve ortak varolus amaglari ile
tanimlanir” (Duncum, 2021:19). Bu arastirmada da gorselin anlamui iizerinde durularak yeni 6zgiin
sanatsal gorsellerin olusturulmasi hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yilinda Dogu Anadolu bolgesinde yer alan
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bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan (6)
dordiincii smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu “amacli 6rnekleme” yontemi ile secilmistir.
Amacli 6rnekleme, smmirhi kaynaklarin en etkin kullanimi igin bilgi bakimindan zengin vakalarin
belirlenmesi ve secilmesi igin nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir tekniktir. Bu 6rnekleme
yontemi, ilgilenilen konu hakkinda bilgili ve deneyimli bireylerin ya da gruplarin tanimlanmasi ve
secilmesini igerir (Yagar ve Dokeme, 2018:4).

Bu arastirmada 6grencilerin sanatsal siire¢ becerilerinin gelismis oldugu disiiniildiigii igin 4.
siif anasanat atolye derslerini alan 6grenciler secilmistir.

Arastirmaya goniillii olarak katilim saglayan Ogrencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve
kimseyle paylasilmamistir. Calismada yer alan 6grenciler kod isim ile adlandirilmigtir.

Veri Toplama Araglan

Bu ¢alismanin veri toplama araglar: olarak siirece iligskin ¢ekilen fotograflar, alan uzmanlarinin
goriisleri alinarak olusturulan acik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu ve
ogrencilerin 6zgiin tirtinleri kullanilmistir.

Prosser and Schwartz( 1998) Fotograflar1 kullanarak kolaylikla ortaya konulabilecek iliskilerin
kesfedebilecegini, duygular1 gostermek ve gostermeye iliskin yol onermek ayrica duygular1 ortaya
koymaya yonelik deliller olusturmak amaciyla, fotografin kullanabilecegini ifade etmislerdir.

Verilerin toplanmasi

Bu aragtirma sanat egitimi alan 6grencilerin atolye derslerine iligkin siireclerinin incelenmesi
amactyla planlanmistir. Bunun igin ilk adimda 6grencilere yapilacak calisma hakkinda bilgi verilmistir.
Atolye dersi ile baglantili bir sekilde yapilan ¢alismanin amaci, ¢alisma siireci ve ¢alismanin asamalari
ogrencilere duyurulmustur. Ogrenciler arasindan goniillii olanlar secilmistir. Segilen 6grenciler ile
iletisim bilgileri paylasilmis ve diizenli iletisim kurabilmek igin sosyal iletisim ag1 olusturulmustur.
Ogrencilerden aragtirmanmin ilk asamasi olan 6zgiin fotograf gcekimleri yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin ¢ekmis olduklar1 6zgiin fotograflar ile ilgili, fotograflar1 cekerken nelere dikkat ettikleri,
fotograflar1 neden ¢ektikleri ile ilgili sorular yoneltilmistir. Notlar tutularak ogrencilerin cevaplar1
alinmustir. Ogrenciler ilk 6nce tesadiifi olarak daha sonra belirlenen gergeve dogrultusunda kendilerine
yakin gelen odak noktalarini belirleyerek fotograf ¢ekimlerine devam etmislerdir. Arastirmacilar
Ogrenciler ile beraber c¢ektikleri fotograflar icerisinden her Ogrenci ic¢in birer tane se¢mislerdir.
Ogrenciler kendi segtigi fotograflari programlar (photoshop, pixelart, picsart vb.) araciligi ile
diizenlemeler yaparak eskizlerini meydana getirmis ve calismak istedigi fotograflara son seklini
vermisglerdir. Son sekline getirilen her fotograf i¢in acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu olusturulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme formunda ki sorular, Imaja iliskin
goriigleriniz nelerdir?, Imaja iliskin duygulariniz nelerdir?, Siz imaj olsaydimiz kendinizi nasil
yorumlardiniz? Seklindedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu olustururken sanat egitimcisi 4 alan
uzmaninin  goriiglerine bagvurulmustur. Ogrenciler ilk olarak kendi g¢ekmis olduklari fotograf
karsisinda yazan sorular yanitlamiglardir. Daha sonra, diger dgrencilerin ¢ekmis oldugu fotograflarin
bulundugu goriisme formunda yazan sorulari cevaplamislardir. Arastirmanin son basamaginda
yapacaklar1 sanatsal {iriinleri i¢in programlar aracilig: ile dijital eskiz olusturarak fotografa son seklini
veren Ogrenciler elde ettikleri bu fotografa sanatsal yorumlarini katarak ¢alismalarini tamamlamiglardir.
Arastirma devam ettigi siire boyunca atolye derslerine 0grenciler ile katilim saglanarak iletisimde
olunmustur.

Verilerin Analizi
Sanat temelli bir arastirma yontemi olan Gaze siirecine iliskin toplanan nitel verilerin analizinde
nitel veri analizi olan betimsel analiz kullanilmistir. “Bu analiz tiiriinde arastirmact goriistiigii ya da
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gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya
0zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2003).

Arastirmanin giivenilirligi arastirmacilar tarafindan birlikte analiz edilen verilerin, belirli bir
zaman gectikten sonra tekrar analiz edilmesi ile saglanmistir. Bu amagla ilk ve son analiz
karsilastirilarak farklilagsmalar {izerinden fikir birligine varilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Ogrenciler atdlye derslerinde 6zgiin eserler {iretirken Gaze yaklagimu ile farkliliklar1 gérmeleri
Oonem tasir. Bu farkliliklar sayesinde Ogrenciler kendi diisiincelerinin disina ¢ikarak bagka insanlarin
goriis acilarinin farkina varabileceklerdir. Bu arastirmada Egitim Fakiiltesinde sanat egitimi alan
Ogrencilerin atdlye derslerine iliskin siireglerinin incelenmesi amaglanmistir. Atolye 6grencilerinin Gaze
baglaminda secilen imajlar ile ilgili goriisleri analiz edilerek asagidaki tablolarda verilmistir.

Ogrencilerin Gaze baglaminda segilen imajlar ile ilgili goriisleri nelerdir?

IMA]J 1 (Rabia 2022)
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Tablo 1: Rabia’nin imajina fliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema Frekans

Yakinlik 1
Duraganlik 1
GoOrme Hareketlilik 1
Bigimi Makul 1
Sevgi 5

Ask
Ozgiirliik
Duygu Masumiyet
Mutluluk
Tutku

e

Benlik Algist 1
Dogal 1

Yorumlama Hislerin Onemi 1
Ozenme 1

Samimi 2

Tablo 1 incelediginde 6grencilerin “Imaja iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 1 dgrenci,
“yakinlik”, 1 kisi “duraganhk” gordiigiinii ifade etmistir. 1 6grenci “hareketliligi” ifade ederken, 1
ogrenci “makul” olar gordiigiinii ve 5 6grenci “sevgiyi” ifade etmistir. "Imaja iliskin duygularimz
nelerdir?” sorusuna 5 ogrenci “aski”, 1 Ogrenci “masumiyet” duygusunu ifade etmistir. 4 6grenci
“mutluluk”, 2 6grenci "sevgi”, 1 6grenci de “tutku” duygusunu ifade etmistir. Siz imaj olsaydiniz
kendinizi nasil yorumlardimiz? Sorusuna iliskin 1 6grenci “ask” ile derken. 1 6grenci “benlik algis1”
seklinde ifade etmistir. 1 6grenci “dogal” olarak yorumlarken.1 diger 6grenci “hislerin énemi” seklinde
ifade etmistir. 1 O6grenci “mutluluk” 1 Ogrenci ise “Ozenme” ve 2 Ogrenci “samimi” olarak
yorumlamigtir.

Atolye 6grencilerinin ayritili cevaplari su sekildedir:

Ayla: Bu resimde ask, sevgi ve mutlulugu gordiim.

Mine: Kargilikli sevginin, giivenin, dogrulugun ve masumiyetin verdigi mutluluk duygusu.

Riimeysa: Birbirini seven ve kenetlenen iki insan olarak goriiyorum.

Melek: Bu karede karsilikli sevginin ve masumiyetin oldugu duygularim gozle goriilebilen somut olarak
ifade edilebilmesini goriiyorum.

Rabia: Sevgi, tutunus, ézgiirliik. ..

Narin: Sergideki iki mutlu sevgili

Ogrenciler gérme bicimi baglaminda ele aldiklari bu imaji, sevgi ve ask duygularmnin 6n planda
oldugu bir gift fotografi seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin duygu baglaminda belirttigi goriisler
ask ve mutluluktur. Verilen cevaplar birbirine yakindir. Yorumlama boliimiinde samimi, dogal, gibi

ifadeler vardir. Ogrencilerin ayrintili cevaplar ile ortaya koyduklar1 goriiglerinin birbirini destekler
nitelikte oldugu bulgulanmuistir.
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IMAJ 2 (Mine 2022)

Tablo 2: Mine’nin Imajina Iliskin Ogrenci Goriigleri

Tema Alt Tema Frekans

Durgunluk 1

Farklilik
GOrme Hareketli
Bigimi Hiiziinlt

Renkli

_ = W =

Eneriji

Cocuksu
Duygu Giig

Giizellik

Kendini Bulma

Ruh

_ N =W R =

Cekici

Estetik
Yorumlama Degerli

Dik Duruslu

Mutluluk

Rahatlamig

—_ g = PN =
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Tablo 2 incelediginde ogrencilerin “Imaja iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 1 6grenci,
“durgunluk”, 1 6grenci “farklihik” gordiiglinii sdylemistir. 3 kisi “hareketlilik” gordiigiinii, 1 6grenci
“hiiztinli”, 1 6grenci “renkli” gordiigiinii ifade etmistir. "imaja iliskin duygulariniz nelerdir?” sorusuna 1
Ogrenci “enerji”, 1 6grenci “gocuksu”, olarak ifade ederken, 3 ogrenci “gii¢” duygusu hissettiklerini
sOylemistir.1 6grenci “gtlizellik” 2 6grenci "kendini bulma”, 1 6grenci “ruh” olarak ifade etmistir. Siz imaj
olsaydiniz kendinizi nasil yorumlardiniz? Sorusuna iliskin 1 6grenci “¢ekici”, 2 6grenci “estetik” , 1 6grenci
“degerli”, 1 6grenci “dik duruslu”, 3 6grenci “mutluluk” ve 1 6grencide “rahatlamis” olarak gordiiklerini
ifade etmiglerdir.

Atolye 6grencilerinin ayrintili cevaplar su sekildedir:

Melek: Insamin  kendine doniik olmastmi ve her bireyin aslinda kendi degerini kendinin
yansitti§ing bilmesi gerektigini diistiniiyorum.

Mine: Sanat ve estetik cevre icerisinde sanatsal bir bakis agisiyla bakiyorum.

Narin: Ruh, beden ve sanatin birlesimi.

Rabia: Kendimi mutlu ve rahatlams bir sekilde hissettim

Ayla: Hem mutlulugu hem durgunlugu ifade ediyor.

Riimeysa: Renkli bir kisilik

Ogrenciler imaj igin gérme bigimi olarak durgun, farkli, hareketli, hiiziinlii goriindiigii seklinde
farkli goriigler belirtmislerdir. Ogrencilerin imaj i¢in duygu baglaminda fotografa baktiklarinda enerji,
glic giizellik gibi izlenime kapildiklarimi dile getirmislerdir. Ogrencilerin fotografa iliskin
yorumlamalar1 da ise; estetik, mutluluk, degerlilik, dik duruslu seklinde ifadelerde bulunmuslardir.
Ogrencilerin ayrintili cevaplarindan ise imaja iliskin olumlu duygular besledikleri bulgulanmustir.

IMA]J 3 (Riimeysa 2022)
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Tablo 3: Riimeysa’nun imjina iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema Frekans

Bikkin
Caresiz
Duygusal
Gorme Yorgun
Bigimi Magduriyet
Yalnizlik
Yaslh

N PN = w -

Acima
Duraganlik
Duygu Elem
Hiziin
Mutsuz

= Ol N = =

Dik Durus 1
Yorumlama Magrur 1
Umut 1
Yenilmemis 1

Tablo 3 incelediginde 6grencilerin “imaja iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 1 Ogrenci, 50
“bikkin”, 3 6grenci “caresiz”, 1 kisi “duygusal” , 2 6grenci “yorgun”, 1 6grenci “magduriyet”, 4 6grenci
“yalmzlik” gordiigiinii, 2 6grenci ise “yagh” olarak gordiiklerini ifade etmistir, "Imaja iliskin duygularimz
nelerdir?” sorusuna 1 6grenci “acima”, 1 6grenci “duraganlik” hissi, 2 6grenci “elem” duygusu olarak
agiklamistir. 5 6grenci “hiiziin” duygusunu” ifade ederken, 1 6grenci “mutsuzluk” olarak ifade etmistir.
Siz imaj olsaydiniz kendinizi nasil yorumlardiniz? Sorusuna iliskin 1 6grenci “dik durus” 1 6grenci
“glicliiliik” seklinde ifade ederken, 1 6grenci “magrur” olarak, 1 6grenci “umut”, 1 Ogrenci ise
“yenilmemis” olarak ifade etmistir.

Atolye 6grencilerinin ayrintili cevaplari su sekildedir:

Rabia: Mutsuz ve yorqun bir figiir oldugunu diisiiniiyorum.

Melek: Yalniz caresiz ve yorgun birakilan bir kadn figiiriinii gériiyorum.

Ayla: Edindigim duygu bana iizgiinliik veriyor.

Mine: Yalmizlik ve hiiziin temali bir kadraj goriiyorum.

Narin: Yasli kadin ve hiiziinlii.

Riimeysa: Elem, keder ve caresizlik bir yansima olarak kadin kendini gostermistir.

C)grenciler gorme bicimi baglaminda bu imaji, bikkin, ¢aresiz, yorgun, yalnz, yash olarak ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin duygu baglaminda belirttigi goriisleri ise agirlikli olarak elem, hiiziin,
mutsuzluk seklindedir. Ogrencilerin yorumlama baglaminda yasli bir kadin1 bedenen ve ruhen
yikilmamig dik duruslu biri oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ayrintili cevaplarinda
ise imaj igin daha ¢ok tiziintii ve acima duygusuna kapildiklar: goriilmiistiir.
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Tablo 4: Ayla’nin Imjina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema Frekans

Gayretli 1
Gecmise Ozlem 1

GOrme Glgla 3
Bigimi Kabullenis 1
Umutlu Arayis 3

Zorluk 4

Hoslanmak
Masumiyet
Mutluluk
Duygu Minnettarlik
Yasama Sevinci

—_w @ =

Cocukluk
Degerli
Yorumlama Keyifli

N PN =

Samimi

Tablo 4 incelediginde 6grencilerin “Imaja iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 1 6grenci,
“gayretli”, 1 6grenci “Ge¢misse 6zlem” gordiigiinii sdylemistir. 3 6grenci “gtliclii”, 1 6grenci “kabullenis”
gordiiglinii” ifade ederken, 3 6grenci “umutlu arayis” i¢inde oldugunu, 4 6grenci ise “zorluk” iginde
gordiiklerini ifade etmistir. "Imaja iliskin duygularimiz nelerdir?” sorusuna 1 dgrenci “hoslanma”, 1
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Ogrenci “masumiyet” duygusunu ifade ederken, 2 6grenci “mutluluk” duygusunu dile getirmistir. 3
Ogrenci “minnettarlik” olarak ifade ederken, 1 6grenci “yasama sevinci” demistir. Siz imaj olsaydiniz
kendinizi nasil yorumlardiniz? Sorusuna iliskin 1 6grenci “cocukluk”, 2 6grenci “deger”, seklinde yorum

yapmustir. 1 6grenci “keyifli” olarak ifade ederken, 2 6grenci “samimi” olarak yorumlamuistir.

Atolye 6grencilerinin ayrintili cevaplar su sekildedir:

Rabia: Imaj beni gecmise gotiirdiigiinii hissediyorum.

Melek: Giilmeyi seven biri olarak burada ne kadar masum ve dolu dolu giilen bir teyzenin bakislarindaki
o sicaklik bana ¢ok iyi hissettiriyor.

Mine: Hayatin biitiin zorluklarima ragmen giiclii olmamin kendi ayaklarimin iistiinde durmanin verdigi
mutluluk dogrultusunda.

Narin: Umudu dogada pencerede arayan kadin.

Riimeysa: Icten ve samimi bir tebessiim

Avyla: Giiglii kadnlar her zorluk iistesinden gelebilir.

Ogrenciler gérme bicimi baglaminda imaji agirlikl olarak giiclii, umutlu ve giizel gordiiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin duygu baglaminda hissettiklerinin olumlu oldugu, gorseli yorumlama
anlaminda ise keyifli, samimi, degerli gibi ifadeler kullandiklar1 bulgulanmistir. Ogrencilerin ayrmntilh
cevaplarinin birbirine yakin oldugu ve genel olarak imaj igin gii¢lii bir kadin ifadesini kullandiklar:
gorilmiistiir.

IMA]J 5 (Narin 2022)

52
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Tablo 5: Narin'in imjma Miskin C)greci Goriigleri

Tema Alt Tema Frekans

Huzursuzluk 1

Kararsizlik 1

Kadin Cazibesi 1

Gorme Psikolojik Siddet 1
Bigimi StikGinet 1
Rahatsizlik 2
Yalnizlik 2

Acima
Bagimsizlik
Hoglanma
Duygu Kaygi
Otorite
Ofke
Sevgi
Soyutlanma
Yorgunluk

NN N R T

Degersizlik
Yorumlama Giiglii durusg 3

Magrur 1

N

Tablo 5 incelediginde &grencilerin “Imaja iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 1 6grenci,
“huzursuzluk”, 1 6grenci “kararsizlik” gérdiigiinii sdylemistir.1 kisi “kadin cazibesi” gordiigiinii, 1 6grenci
“psikolojik siddet” olarak gordiigiinii, 1 ogrenci “siiklinet”, 2 dgrenci “rahatsizlik”, 2 6grenci “yalnizlik”
olarak ifade etmistir. "Tmaja iliskin duygularimz nelerdir?” sorusuna 2 Ogrenci “acima”, 1 dgrenci
“bagimsizlik”, 1 6grenci “hoslanma”, 1 6grenci “hiiziin”, 1 6grenci " otorite”, 1 6grenci “6fke” hissettiklerini
ifade etmistir. 1 6grenci “sevgi” duygusunu, 2 6grenci “soyutlanmay1”, 1 6grenci “yorgunluk” ifadelerini dile
getirmistir. “Siz imaj olsaydiniz kendinizi nasil yorumlardiniz?” Sorusuna iliskin 2 6grenci “degersizlik”, 3
ogrenci “giiclii durus”, 1 6grenci “magrur”, olarak ifade etmistir.

Atdlye 6grencilerinin ayrintili cevaplari su sekildedir:

Rabia: Aymi fikirde, ayni dogrultuda.

Melek: Burada huzuru ve sakinligi arzu eden bir kadin goriiyorum.

Avyla: Bu fotografa bakti§im da yalniz bir kadin ve ona yaklasmaya ¢alisan adamlar goriiyorum.

Mine: Ben beni rahatsiz edebilecek, kiotii hissettivecek mekanlardan ve kisilerden uzaklasarak, huzurun aslinda
insamn i¢ diinyasinda olduguna inananlardanim.

Riimeysa: Kadma bakislara ragmen giiclii bir sekilde duruyor.

Narin: Kadina yapilan psikolojik siddet.

Gorme bigimi baglaminda 6grenciler bu imaji, psikolojik siddet, rahatsizlik, yalnizlik, siikiinet, huzur
olarak ifade ederlerken. Duygu baglaminda ise 6grencilerin imaj icerisindeki figiir ile bag kurduklarinm ve
ofke, yorgunluk, bagimsizlik, acima gibi hislerinin oldugu goriilmiistiir. Yorumlama baglaminda degersizlik
ve magrurluk gordiikleri bulgulanmistir. Ogrencilerin ayrintili cevaplarma bakildiginda ise giiglii bir kadin
imaj1 gordiiklerine dair birbirine yakin goriislerin oldugu tespit edilmistir.
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IMA]J 6 (Melek 2022)

-~
kin Ogrenci Gortisleri

Tablo 6: Meek ‘in Imjina lis

Tema

Alt Tema Frekans

Aile Sicaklig:
Ailenin Onemi
Karmagik Duygular 1
Masumiyet 1
Saf
Sefkat

Gorme
Bigimi

N =

Baglilik 5
Kayg1 1

Duygu Mutluluk 1
Sevgi 4

Stik{inet 1
1

Tedirginlik

Aile Kavram 1

Ailenin Yiiceligi 2

Duygusallik 1

Yorumlama Huzur 1
1

Umut
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Tablo 6 incelediginde 6grencilerin “Imaja iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 1 6grenci, “aile
sicaklig1”, 1 6grenci “ailenin 6nemi”, 1 6grenci “karmasik duygular”, 1 6grenci “masumiyet” gordiigiinii, 1
ogrenci “saflig1l”, 2 Ogrenci “sefkat” gordiigiinii ifade etmistir. "imaja iliskin duygulariniz nelerdir?”
sorusuna 5 Ogrenci “baglilik”, 1 6grenci “gii¢”, 1 dgrenci “kaygl duydugunu, 1 6grenci “mutluluk”
duydugunu sdylerken, 4 6grenci “sevgi” duygusu oldugunu, 2 6grenci "siikéinet”, 1 6grenci “tedirgin”
hissettigini sdylemistir. Siz imaj olsaydiniz kendinizi nasil yorumlardiniz? Sorusuna iliskin 1 6grenci “aile
kavrami1”, 1 6grenci “ailenin yticeligi”, 1 6grenci “duygusallik”, 1 6grenci “huzur” , 1 6grenci “sevgi”, 1
ogrenci “umut” seklinde yorumlamustir.

Atolye 6grencilerinin ayrintili cevaplar: su sekildedir:

Riimeysa: Kiz kardesi ile beraber poz vermis olan gen¢ kadin, mutlu ve huzurlu goriilse de kiiciik kardegsi
onun kadar mutlu ve huzurlu goriinmemekte.

Rabia: Aile sicaklig hissettim ilk bakti$imda ve sevgi.

Ayla: Edindigim duygu anne ve cocugun mutlulugu bana da mutluluk veriyor.

Mine: Fotografta anne ile ¢cocugun baguun ne kadar giiclii oldugu ve aile kavramimin Gnemini
goriiyorum.

Melek: Saf ve masum iki figiir.

Narin: Anne sevgisinin hicbir zaman bitmeyecegi, sonsuza kadar devam edecegi.

Gorme bi¢imi baglaminda bu imaji, aile sicakligi, ailenin 6nemi, masumiyet, sefkatli olarak
goriinen bir kadin ve gocuk figiirii seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin duygu baglaminda goriisleri,
baghlik, kaygi, sevgi, mutluluk, tedirginlik oldugu goriilmiistiir. Yorumlama baglaminda ise imaj
igerisindeki iki figiirii bir biitiin seklinde gormiis olduklarin: aile kavramy, ailenin yiiceligi, duygusallik,
huzur, umut gibi birbirine yakin ifadeler kullanmislardir. Ogrencilerin ayrintili cevaplarinda ise imaja
iliskin olumlu ifadelerin kullanild1g1 akabinde birbirine yakin goriislerin oldugu bulgulanmstir.

Ogrenciler Gaze yaklasimi baglaminda imajlara, kendi bakis aglar1 dogrultusunda
yorumlamalar getirmislerdir. Buna gére dgrenciler el ele tutusan iki kisinin oldugu 1. Imaja iliskin sevgi
ve ask duygularinin 6n planda oldugunu ifade ederek acik bir bicimde empati kurduklar1 ve aym
duygular1 hissetmis olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Yiizii boyali bir kadin figiiriniin oldugu 2.
Imaji anlama baglaminda bir belirsizlik yasadiklari, buna bagl olarak &grencilerin her birinin farkli
goriislere sahip olduklar1 bulgulanmistir. Yaslt bir kadin gorselinin oldugu 3. Imaja iligkin grencilerin
genel olarak resimdeki gorsel ile duygusal bag kurduklar1 ve o kadin igin tiztildiikleri bulgulanmistir.
Pencereden bakan kadin gorselinin oldugu 4. Imaja iligkin 6grencilerin giiglii bir kadin imaji gordiikleri
bulgulanmigtir.  Erkekler tarafindan izlenen kadin gorselinin oldugu 5. Imaja iliskin 6grencilerin,
psikolojik siddet goren yalmz ama giiglii bir kadin imaj1 gordiikleri bulgulanmistir. Anne ve kiz ¢ocuk
gorselinin oldugu 6. Imaja iliskin 6grenciler, sicak bir aile ortaminda goriinen bir kadin ve ¢ocuk figiirii
i¢in ailenin 6nemini vurguladiklar: goriilmiistiir.

Her 6grencinin bakis agis1 ve ifade ettikleri goriisler farkli olsa da genel olarak imajlar ile empati
kurduklar: ve daha ¢ok duygusal ifadelerde bulunduklar: goriilmiistiir.

Ogrencilerin Gaze siirecine bagli olarak olusturduklar1 gorsel yorumlamalar: nasildir?

Ogrenciler atdlye derslerinde Ozgiin eserler iiretirken kendi bakis agilarinin farkina
varmiglardir. Bu dogrultuda sanat egitimi alan Ogrenciler segtikleri fotograflar1 dijital ortamda
diizenleyerek kendi 0Ozgiin ¢alismalari igin taslak olusturmuslardir ve sanatsal ¢alismalarin
gerceklestirmisleridir. C)grencilerin atolye derslerine iliskin siirecleri incelenerek gorsel yorumlar:
asagida verilmistir.
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Rabia’nin Gaze siirecine bagli olarak olusturdugu sanatsal calismalar1:
I a -

"EERE
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Rabia 6zgiin eser olusturma siirecinin ilk asamasi olan fotograf cekimlerinde kendi ig
diinyasini yansitmaya dikkat etmistir. Eskizler yaparak kendini en iyi yansitan 6zgiin eserlerini
olusturmustur.

Rabia'nin sanatsal ¢aligmalari i¢in goriisleri sunlardir:

“Resmi yaparken tek diisiindiigiim giiclii olmakti. Giiclii goriinmek ve bunu hissederek yasamakti.
Yasamis oldugumuz diinya icerisinde yasadi§imiz tiim olumsuzluklara ragmen giiclii durabilmek yilmadan yeni
gline baglayabilmenin bir insan icin her zaman en fedakdr hareket oldugunu diisiinmekteyim. Etrafimizda olup
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bitenleri umursamadan diisledigimiz yarmnlar, hayatlar icin cabalamak bunu diisleyip ve buna verilen gayreti

anlatmakt: amacim. Kimseyi umursamadan fark ettirmeden sadece ‘ben’ istedigim icin hayatim boyunca vermis
oldugum emek, gayret, fedakdrliklar ve giiclii goriinmeye ¢abalamanmin vermis oldugu yorgunlugu anlatmakt.
Giiclii goriinmekten ¢ok yorgunlugu anlatmak istememin sebebi toplum icinde farkli oldugumu anlatmaya
calismak ve fark ettirmekti. Giiclii goriinmenin arkasinda yorulmak, kalabalik icinde kendi hayatin icinde
kaybolmak ve buna ragmen vazgegmemek. Dayanagini bulmus ve kendisinden gii¢ alan bir varlik oldugu icin bu
calismamda yasamis ve hissetmis oldugum hisleri vurqulamak istedim. Yalniz benim diisiindiigiim degil bu resme
bakan herkesin aym diisiincede olmasimi amagladim. Ikinci yapmis oldugum calismamda ise kendi benligini
bulduktan, kendisini tamdiktan sonra giivenebilecegi birine tutunmak. Kalabalik icinde farkly hayatlarin icinde
sadece iki kisi on planda oldugu tabloya duygularini aktarmigtir. Tek yasadigr hayatini biriyle paylagmak yavas
yavas ortak hayatla bagdastirmayr anlatmak istedim. Icsel olarak vermis oldugu huzuru ve sakinligi de yansitmak
istedim. Kendi benligini bulmus iki kigi ve ortak bir hayat icinde hayatlarini paylagmak. Kalabalik icinde yalniz iki
kisi sakinligi ve dinginligi vurguluyor.”

Rabia sanatsal tiriinlerini yaparken siireg icerisinde kendi benligini ortaya koyarak, kalabalik
toplumlar igerisinde kendi alanin1 meydana getirmistir. Smurlarimi giiven duygusunu kazandig
arkadasi ile olusturmustur. Rabia sanatsal iiriin olusturma siirecinde kendi tarzini yansitacak ¢alismalar
yapmuisgtir.

Mine'nin Gaze siirecine bagli olarak olusturdugu sanatsal calismalari:

Mine fark etmeden stirekli ¢ekmis oldugu ¢ocuk fotograflar: ile kendi ge¢mis yasantisini
birlestirerek bu baglamda 6zgiin eserler olusturmustur.

Mine’'nin sanatsal ¢alismalar i¢in goriisleri sunlardir:

“Giinliik hayatimda ¢ekmis oldugum fotograflara bakti§imda daha cok kéy cocuklarmmin dikkatimi
cektigini fark ettim. Bunun nedeni olarak ise bana cocuklugumu hatirlattiklarim diisiiniiyorum. Ciinkii ben de
koyde dogup biiyiidiim. Cekimlerimin cogunda da izleyiciye Dogu ¢ocuklarimin o samimi yiizlerini, icten
giiliiglerini ve dogal giizelliklerini yansitmaya ¢alistim. Onlarm resimlerini ¢ekerken kendi cocuklugumda
yasadi§im mutluluklar, iiziintiiler kiigiiciik bir seye dahi verdigim o essiz giiliimsemeyi hatirladim ve o an
anladim ki ashnda cektigim bu fotograflar benim cocuklugummus. Icimdeki cocugu ortaya cikardigim
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diisiindiigiim icin kendi portremi farkli bir sekilde yapmaya karar verdim. Ik deneme amach yiiziimii boyayip
cekimler yaptim. Yiiziimii boyarken bir cocuk gibi eglendim ve oldukca mutluydum. Kendi portremde de o masum
cocuklarin bakislarimi yansitmaya calistim. Yiiziimii venkli boyalarla boyayarak fotograflarimi cektim, Bunun
nedeni ise kiiciikken kendimi kirlettigimde beni mutlu eden o duyguyu yiiziimii boyayarak tekrar yasadim.
Yiiziimii boyarken kullandiim renklere baktigimda bana farkli duygular hissettirdigini anladim. Mavi rengini;
sonsuzluk, ozgiirliik, sakinlik ve pozitif enerjisi olan bir renk oldugunu diisiindiigiim icin kullandim. Mor ve
pembe renklerini ise her kiz cocugunun vazgecilmez renkleri oldugu icin kullandim. Ayrica pembe rengin sefkati
ve i¢ giizelligini ortaya gikardigimi ve samimi duygular yansitthgimi diisiindiigiim icin kullandim. Igimdeki
cocuklugu tuvalim ile bulusturarak 6zgiin eserimi olusturdum. Ikinci calismamda ise daha icsel duygulari oldugu
gibi karsimdaki kigilere yansitmak istedim. Mutlu oldugum zaman mutlu, iizgiin oldugum zaman iizgiinliigiimii,
hi¢ kimsenin baskist altinda kalmadan diledigim gibi anlatmak. Ben her ne olursa olsun kendimi hissettigim gibi
diga vurmak istiyorum.

Mine fark etmeden icinde uhde kalan ¢ocuklugunu olusturdugu eserleri ile giin yiiziine
¢ikarmistir. Sanatsal iirtinlerini gikarirken, gevresinden gelen olumlu tepkiler sonucu ¢alismalarini daha
keyifli bir sekilde ilerletmistir.

Riimeysa’nin Gaze siirecine bagh olarak olusturdugu sanatsal ¢caligmalar::

Riimeysa Ozgﬁn eserlerini olustururken gilinliikk yasaminda dikkatini ¢eken kisilerin
fotograflarin cekerek siirece baglamistir.

Riimeysa'nin sanatsal ¢alismalari i¢in goriisleri sunlardir:

“Cocuklugumdan beri sokaktaki ve cadde iizerindeki yiiriiyen insanlar hep dikkatimi cekmistir.
Milyonlarca insan ve birbirinden bagimsiz biricik hikayeleri iclerinde barmdiran farkli yasamlar... Tiim bunlarin
bilincinde insanlarim bu hikayelerini kendi i¢imde yorumlamaya ¢aligirdim. Insanlar her zaman dikkatimi cekerdi.
Ozellikle caresiz duran insanlar ama hayatlarini bilmez, kendimce yorumlar yapardim. Daha once bir adam
Qormiigtiim bana ¢ok yoksul gelmisti. Giyimine cok iiziilmiistiim fakat adam cok liiks bir arabaya binmisti. Farkl
bir yerde tekerlekli sandalyeye binen bir kiz cocugu dikkatimi cekmisti iiziilerek baktigim esnada kalkip oyunlar
oynamaya bagladi. Megerse ¢ocuk arabasi olarak kullaniyorlarmis. Cogu zaman yamldiim gordiim fakat hala
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kendimce yorumlar yapmay: birakmadim. Bu yorumlarim: da tuval iizerine yaghboya yaparak yansitmak
istedim.”

Riimeysa gormiis oldugu kisileri fark etmeden analiz ettigini, onlar hakkinda olumlu veya
olumsuz bir sekilde igsel yorumlamalar yaptigim ifade etmistir. Bu yorumlamalarimi 6zgiin eserini
olustururken karsisinda canli biri varmig gibi konusarak ilerledigini sdylemistir. Riimeysa eserini
rahatlama terapisi gibi keyifli bir sekilde farkina varmadan bitirdigini belirtmistir.

Ayla’nin Gaze siirecine bagh olarak olusturdugu sanatsal ¢alismalar::

Ayla 0zgiin eser olusturma siireci igerisinde bir¢ok kararsizliklar yasamistir. Bu siireg igerisinde
¢ekmis oldugu fotograflar arasinda kendine yakin buldugu kadin imajlari ile ¢alismasini yapmaya karar
vermistir.

Ayla’nin sanatsal ¢alismalari igin goriisleri sunlardir:

“Kadmn figiirlerinin tablom da yer almasi gerektigini diisiiniiyorum ciinkii kadmlar her zaman en giiclii
varliklardir. Biitiin zorlu gorevlerin iistesinden gelirler diye diisiiniiriim. Son zamanlar da kadmlara siddetin
artmast da beni bu diisiincelere itti ve ardindan bu fotograflar: cekmeye basladim. Bu calisma da dogu illerinden
birinde ¢ekmis oldugum bir fotograftan yola ¢ikarak dogal koy yasami kadinlarindan devam etmek istedim. Bu
resme bakti§im zaman bana hissettirdigi duygular; pencereden bakan yagsh bir kadin, parmakliklar arasindan
giiliimsiiyor bu aslinda bir mesaj iceriyor, kadmlar her zorlukta her seyin iistesinden gelebilir. Ben de kadinlarin
ne kadar giiclii olduklar: mesajini vermek istedim. Renkleri kendime gore diizenledim. Resimde yasl bir insan
olmasini ben tercih ettim. Ciinkii ne kadar yasl olursa hayat tecriibelerinin daha fazla olacagim diisiindiigiim icin
tuvalimde onlara yer verdim.”

Ayla tablolarini olustururken kadin benliginden etkilenerek kadinlarin yasamis oldugu birgok
zorluga ragmen giiglii bir sekilde ayakta durduklarini, kadinlarin yaslari ilerledik¢e daha fazla
tecriibeye sahip olduklarini gormiistiir. Bu yiizden calismalarinda yasli kadin figiiriine vurgu
yapmuigtir.



Sanat Egitimi Alan Ogrencilerin Atolye Derslerine Iliskin Siireclerinin Incelenmesi
(Gaze Ile Iigili Bir Ornek Calisma

Narin’inin Gaze siirecine bagli olarak olusturdugu sanatsal calismalar::
| ‘-, AR

Narin sanatsal siirecini olusturmaya baslarken ¢ekmis oldugu fotograflar1 arasindan daha ¢ok
kadin imajma yonelmistir. Erkeklerin kadinlar {izerindeki rahatsiz edici bakislar1 ve bu bakislara
ragmen giiclii bir sekilde ayakta durabilen kadinlara vurgu yapmustir.

Narin’inin sanatsal calismalari igin goriisleri sunlardir:

Aslinda kadina siddetin sadece fiziksel olarak degil g6z ve bakislarla da oldugunu gostermek tiim amacim.
Kadun ne kadar sucu olmasa da iizerinde sadece bakislarin oldugu toplumsal bir farkindalik olusmasini saglamak
istedim. Kimilerinin icinde farkli bir algilayis olabilir. Insanlarin neden baktiklart hakkinda tartisma konusu
yaratabilecek bir resim olmasin istedim. Kadinin beyaz ortiilii giysisi ile kadimin temizligini durulugunu resimle
ozdeglestirmek istedim. Kadimin temizligi erkege bakmayisi, arkasimin doniik olmas: tesadiif degil. Arkada beliren
iki erkek figiirii var. Erkeklerin g6zlerinin her zaman kadimn iizerinde oldugunu ve davramglari ile bask:
kurduklarin belirtmek istedim. Bu resimde kadmm arkasi doniik olmasina ragmen erkekler kadin iizerinde
gozleriyle siddet uygulamaktadir. Kadn her zaman hiir, 6zgiir ve bagimsiz kimseye boyun egmeden yasamalr ve
toplum kadimin giiciinii her ne kadar gormezden gelse de kadin israrla kimseye bagimli olmadan kendi hiir
iradesiyle toplumda var oldugunu gostermelidir. Bir kadimin kimseye bakmadan emin adimlarla dimdik yiiriimesi
gerektigine inanmyyorum. Adim atarken cekinmeden hayattaki yol nereye gétiiriirse gotiirsiin kendine giivenen, hiir
iradesiyle, dik durusuyla gelecee adim atan kadini tuvalimde g0stermek istedim.

Narin ilk sanatsal calismasinda bir kadinin sosyo-ekonomik durumu her ne olursa olsun
erkekler tarafindan rahatsiz edici gozler ile bakildigini, kadinlarin ise her seye ragmen giiclii sekilde
ayakta durduklarini tuvaline aktarmistir. Narin ¢alismasinda sectigi konu ile biitiinlestigi icin siireci
kolaylikla yiiriitmiistiir.
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Melek’in Gaze siirecine bagli olarak olusturdugu sanatsal calismalari:

Melek ¢ekmis oldugu fotograflar arasindan daha ¢ok aile imajina yonelmistir. Yapacagi calisma
dogrultusunda arastirmalarin1 yaparak eskizlerini dijital ortamda birlestirerek sanatsal calismalarini
yapmaya baglamistir.

Melek’in sanatsal ¢alismalar: igin goriisleri sunlardir:

Aile kavramu benim igin ¢ok onemli. Ailemden uzakta oldugum icin hassasiyetimin daha fazla oldugunu
diistiniiyorum. Annenin cocuk iizerindeki etkisi, emegi cok fazladir bu yiizden bende uyandirdig his sonucunda ben
de ¢alsmalarimda anne ve cocuu yansitmak istedim.

Melek calismasini yaparken 1sik golgesine dikkat ederek kendi tarzini yansitacak sekilde tuval
lizerine yagliboya tablosunu olusturmustur. Ailesine olan uzakligi ile baglantili olarak aile kavramina
vurguda bulunarak samimi bir sekilde stirecini bitirmistir.

Ogrenciler Gaze yaklagimi baglaminda sanatsal {iriin ¢ikarim siireglerinde kendi sanatsal benliklerini
bulmaya ¢alismiglardir. Bu dogrultuda 6grenciler kendi alanlarini olusturmaya calisirken, giiven duygusu
kazanma, i¢lerinde uhde kalan dzlemlerini giin yiiziine ¢ikarma gibi amagclarmin oldugunu, kadinin énemine
ve kadmin giicline vurgu yaptiklari, aile kavrami ve aile 6zlemine degindikleri tespit edilmistir. Siireci
rahatlama terapisi gibi algilay1p keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler sanatsal {iriin gikarim siireglerinde, eserlerinde daha ¢ok i¢ diinyalarmi yansitmaya
calismiglardir.

TARTISMA VE SONUC

Sanat temelli bir arastirma yontemi olan Gaze siirecine iligkin verilerin analizinde nitel veri analizi
olan betimsel analiz kullanilmistir. Calismanin odag1 sanat egitimi alan 6grencilerin atdlye derslerine iligkin
stire¢lerinin incelenmesi olmustur. Ogrenciler Gaze siirecinde once tesadiifen sonra ise odak noktalarini
belirleyerek fotograf c¢ekimlerini siirdiirmiiglerdir. Her &grenci kendi izlenimlerini kesfederek
fotograflamalarmi yapmuslardir. Calisma grubundaki 6grenciler yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi
ile segilen imajlar1 kendi bakis agilar1 dogrultusunda yorumlamislardir. Aragtirmanin ilk bulgusuna gore her
Ogrencinin bakis agis1 ve ifade ettikleri goriisler farkli olsa da genel olarak imajlar ile empati kurduklar1 ve
daha ¢ok duygusal ifadelerde bulunduklari goriilmiistiir. Tagskesen (2021) tarafindan hazirlanan “Sanat
Egitimi ve Gaze (Bir Ornek Calisma)” adl arastirmada dgrencilerin bakis agilarini tespit etmek amaci ile gorsel
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yorumlamalar yaptirilmistir. Ogrencilerin imajlara farkli bakis acilar ile yaklastiklar goriilmiistiir. Bu sonug
mevcut calismay: destekler niteliktedir. Her insanin hayata bakis agis1 farklidir. Bu farklilig1 olusturan pek
¢ok etken vardir. Aldigimiz egitimler, kiiltiirel degerlerimiz, ¢evremiz gibi pek ¢ok sey bakis acisini etkiler.
Herkes hayati kendi penceresinden bakarak yorumlar. Gaze kavrami da gorsellere nasil bakildigi, hangi
kosullar altinda bakildig: ile iligkilidir. Bu bakis insanlarin farkliliklarini ortaya koyar. Bir diger arastirmada
Bodur (2006) tarafindan calisilan “Fotograf ve Renk: Fotograftaki Renklerin Iletilerin Algilanmasindaki Rolleri” adl
arastirmada fotograf bir iletisim aracidir ve fotografta bir anlatim dili vardir, bu gercekten yola ¢ikarak da
fotografta da iletisimde karsilasilan zorluklar goriilmektedir. Kiiltiirel olarak renklerin farkli algilanmasi
nedeniyle fotograf¢inin rengi kullanma yeri ve bigimine gore (siyah beyaz, renkli veya miidahale edilmis
renkler) her alicinin iletiyi algilayisi ayni olmayacaktir. Calisma mevcut arastirmay1 destekler niteliktedir.
Tanir (2019)" in yapmus oldugu c¢alismada da bakisin (gaze'nin) 6grencilerin gordiikleri kiiltiir ve tarihi
yapidan ziyade o kiiltiire 6zgii yasam bicimlerinden etkilendigi goriilmiistiir. Calismanin mevcut ¢alismay1
destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir. Sontag (1993) “Fotograf Uzerine” adli calismasinda fotograflar
biitiin diinyada anlasilan ortak bir dildir ve bu dil insan ailesini biitiin uluslar1 ve kiiltiirleri bir araya
getirerek birbirine baglar. Insanlarin 6zgiir oldugu yerlerde fotograflar olaylari yanligsiz yansitir giinkii siyasi
etkilerden bagimsizdir. Umutlari, umutsuzluklar: paylasmay: saglar. Siyasal ve toplumsal duruma 1sik tutar.
Boylece insanligin ve insanlik disihgin bir gorgii tanig1 olur seklinde sonuglandirilan bu ¢alisma mevcut
arastirmayr destekler niteliktedir. Mamur (2012) tarafindan hazirlanan “Gérsel Kiiltiiriin Cagdas Sanat
Uygulamalarinda Sorqulanmas:” c¢agdas yasamada imgeler ve goriintiiler klasik deger yargilarmni aym
zamanda yasam bigimlerini degistiren yeni kavramlar:1 hayata getiren yapisi bulunmaktadir. Bu sebeple
gliniimiiz sanatgilarinin goriintiilerde bulunan anlami goriiniir yapma ugras: toplumun gorsel imgeler
iizerine diisiinmesi, 6grenmesi ve agiklamasi gibi siirecleri 6ne ¢ikarmaktadir. Boylece bireyde goriintiilerin
kullanim1 ve yorumlanmasina odaklanma zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir. Mevcut calisma ile benzerlik
gostermektedir. Gok (2016)’tin calismasinda resim sanat1 ile ugrasanlarin yaptiklari isler tarihsel, toplumsal
ve kiiltiirel olarak kendilerine 6zgii gorme tarzimi gosterir. Her resimcinin kendine 6zgii olan goriintiisi,
sozcliklerden daha ¢ok fazlasii anlatir. Bu donem fotografcilarin yaptiklari yalmzca zihne degil, aym
zamanda bedene, diisiinceye, duygulara da hitap etmektedir. Mevcut calisma ile benzerlik gostermektedir.
Imanger (2004) “Fotograf Sanat liskisi” adli galisma sonucunda fotograflar yasayan bir hayat andaci gibidir.
Fotograflara sadece sanat demek yetersiz kalir. Zira sanat yapitlarindan daha islevsel olma potansiyelinde
oldugunu daima kanitlar. Mercin ve Alakus (2007) “Birey ve Toplum Igin Sanat Egitiminin Gerekliligi” adli
calismalarinda cagdas uygarlik diizeyine ermek yaraticr diisiincenin ilerlemesi ile miimkiindiir. Genel ve
sanatsal olarak yaratici diisiincenin ilerlemesi igin sanat egitimi okul 6ncesinden yiiksek okul ve meslek
siirecine dek siirekli olarak verilmesi gereken bir alan olarak goriilmektedir. Bu baglamda sanat egitimi bir
tamamlayic1 olarak degil 6znel yapisi geregi bagimsiz ve zorunlu olarak verilmesi gereken bir alan olarak
goriilmelidir seklinde mevcut ¢alismay: destekler niteliktedir.

Aragtirmanin diger adiminda Ogrenciler ortaya koyacaklar: eserler igin cektikleri fotograflar
tizerinden calismalarini gergeklestirmislerdir. Bu dogrultuda arastirmanin ikinci bulgusunda &grencilerin
sanatsal {rtinlerinde, daha ¢ok i¢ diinyalarin1 yansitmaya calistiklart goriilmiistiir. Yorumladiklar:
fotograflarda her 6grenci kendi bakis agisini ifade ederek, siirece uygun bir sekilde 6zgiin eserler ortaya
gikartmiglardir.

Biiyiikdiivenci (2006) tarafindan hazirlanan “Sanat ve Deger” adli ¢alismada yeni bir seyin ortaya
¢ikist onu sanat yapitt yapmaz. Sair, dykiicii, yazar vb. {irlinii yapmaya iten seyin digsal etmenlere bagl
degil, i¢csel olmasi gerekir. Bu sonucun mevcut ¢alisma bulgusuna benzerlik gostermektedir. Akkurt ve
Boratav (2018) “Neden Sanat Egitimi?” adli calismasinda arastirama. Gorsel Sanatlar Egitimi dersinin
Oneminin ortaya ¢ikmasini saglayan etmenler arasinda bireye ve topluma yaptig1 katkilar yer alir. Bunlar
sorgulayicilik, gelisim, tutarlilik, degerlendirme yapma gibi niteliklerdir. Gorsel sanatlarin diger derslerden
farki 6grencilerin yaraticilik ve iiretkenlik kullanarak ezberden uzak bir bicimde 6zgiin iiriinler ortaya
koymalar1 oldugunu ifade etmislerdir. Karabulut ve Tasdemir (2020) “Imge, Tmgelem ve Imgeleme Kavramlar:
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Baglaminda Sanat Eserinin Olusumu” adli arastirmalarinda insan ile baslayan sanat, yasantilar sonucu
etkilenmis oldugu izleri, hayal ederek, diisiinerek bellegin giicii ile zihinde canlanir. Bu sayede sanat
olusumu zihinde olusan, imge, imgelem son olarak imgeleme kavraminin etkisinin var oldugun
goriildiigiinii ifade etmislerdir. Siizen ve Sayin Yiicel (2021)in “Resim Sanatinda Imge, Imgelem, Yaraticilik ve
Yaratma Siireci” adl1 ¢aligmalarinda olusum siirecinin 6nemine deginerek zaman, malzeme, igerik veya konu
ne olursa olsun sanatgi, tuvaline almis oldugu her ne ise (duygu, duyumsama, nesne vb.) imge/imgelem,
yaratma siireci ve yaraticilik iginde zihin, el, goz, yetilerini ustaca bir sekilde kullanarak her bi¢imin soyut-
somut olarak maddelesmesini saglar, ayni zamanda var olan olusuma ictenligi ile nefes vererek sanat
eserinin canliligini olusturur demislerdir. Bu ¢alisma mevcut ¢alismay: destekler niteliktedir.

Sanat egitimi alan 6grencilerin atolye derslerinde 6zgiin eserler iiretirken kendi bakis agilarini Gaze
yaklagimi dogrultusunda gdrmeleri dnemlidir. Ogrenciler segtikleri imajlari yorumlarken kendilerinde
olusan duygulari hissettikleri gibi ifade etmislerdir. Ogrenciler sectikleri imajla ilgili gorsel yorumlar
yaparken sanatsal iiriinlerinin daha anlamli oldugunu ve siireci keyifli bir sekilde bitirdiklerini
sOylemislerdir. Bakis acgilari insanlar1 farkli kilan, benlikleri ile bir biitiin olarak kendilerini ifade etme
bigimidir. Ogrencilerin yapmis olduklari yorumlamalar ve &zgiin eserler ile kendi bakiglarnin anlam
kazandig1 tespit edilmistir. Calisma sonucuna gore Ogrenciler Gaze siirecini basarih bir sekilde
yliriitmiislerdir.

Sanat Egitiminde yeni yaklasimlarin kullanilmasi &grencilerin kendilerini sanatsal yaraticilik
boyutunda daha rahat ve anlagilir bir sekilde ifade edebilme olanagini kazandirdig: diistiniilmektedir.
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Abstract

Ethics is a multidisciplinary concept with strong ties to education.
Ethics education, which is given directly or indirectly at all levels of
education, is presented as teaching ethics at university level, school
ethics and ethics education. University students receive ethics
education either directly through courses with ethical content, or
through the teaching methods,
acceptance/rejection systems and/or educational culture. In teacher
education, ethics has a special importance due to its relationship with
the field of education and the teaching profession. In this context,
thisstudy tries to understand how pre-service teachers perceive ethics
thorugh the Mach IV scale, the effects on their ethics perceptions and
the relationship between their attitudes towards teaching as a subject
and ethics. The research was conducted at a state university in
Istanbul. The participants of the study consist of 146 students from
departments of primary education, social studies education,
mathematics education and Turkish education. The effects of gender
and department were tested to affect students' ethical perceptions. In
addition, the relationship between students' attitudes towards teaching
and their ethical perceptions was also analyzed. It was seen that the
department and gender did not make a statistically significant
difference on the ethical understanding of the students. In addition,
there was no statistically significant correlation between the attitudes

social  atmosphere, social

of the students towards teaching as a profession and their
understanding of ethics. Only a statistically significant correlation was
found between ethical tactics and attitude towards teaching. The
findings were discussed in terms of teacher ethics and teacher ethics.
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Etik, egitimle gii¢lii baglar1 olan ¢ok disiplinli bir kavramdir.
Egitimin her kademesinde dogrudan ya da dolayli yollarla verilen
etik egitimi, tiniversite diizeyinde 6gretim etigi, okul etigi ve etik
egitimi olarak sunulur. Universite dgrencileri etik igerigi olan
derslerle dogrudan, ya da sosyal atmosfer, 6gretim yontemleri,
sosyal kabul/red sistemleri ve/veya egitim kiiltiirii araciligiyla etik
egitimi alirlar. Ogretmen egitiminde ise etik, egitim alar ile iliskisi
ve Ogretmenlik meslegi solayisiyla 6zel bir 6neme sahiptir. Bu
baglamda bu calisma, Ogretmen adaylarmin Mach IV Olgegi
araciligiyla etigi nasil algiladiklarin, etik algilarina etkilerini ve bir
meslek olarak 6gretmenlige yonelik tutumlarinin etik ile iliskisini
anlamaya calismaktadir. Arastirma, Istanbul’da bir devlet
tniversitesinde  yiiriitiilmiistiir. ~ Arastirmanin  katilimcilarini
ilkogretim, sosyal bilgiler egitimi, matematik egitimi ve Tiirkge
egitimi boliimlerinden 146 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
etik algilarmi etkilemek igin cinsiyet ve boliimiin etkileri test
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin 6gretime yonelik tutumlar ile etik
algilar1 arasindaki iliski de analiz edilmistir. Ogrencilerin etik
anlayislar: {izerinde boliim ve cinsiyetin istatistiki agidan anlamh
bir fark olusturmadig1 goriilmiigtiir. Bunun yaninda 6grencilerin
bir meslek olarak 6gretmenlige karsi tutumlar ile etik anlayislari
arasinda goriis ve ahlak istatistiki agidan anlamli bir korelasyon
bulunmamustir. Yalnizca etik taktik ile 6gretmenlige kars: tutum
arasinda istatistiki acidan anlamli bir korelasyon bulunmustur.
Elde edilen bulgular, 6gretmen etigi ve 6gretmen etigi agisindan
tartisilmistir.
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INTRODUCTION

Ethics is a multidisciplinary notion in relation with many fields. It has been found to be linked
with various fields like religion (Tittle & Welch, 1983; Weaver & Agle, 2012), medicine (American
Medical Association & New York Academy of Medicine, 1848), engineering (King, 2007), science
(Sharma, 2002; Resnik, 2005), politics (Ticktin, 2006), philosophy (Foot, 2002; Moles, 2007), and
education (Birkelund, 2000). All practices in those fields are expected to be ethical while education is the
only one which is expected to go beyond practice but teach ethics as a norm (McWilliams & Nahavandji,
2006). However, there is still an ongoing debate on how to teach ethics at schools (Hartman, 2006).

Some researchers believe ethics should be taught directly (Pass, 2007; Lloyd & Poel, 2008;
Etherington, 2013) while some researchers assert ethics education should be embedded in the programs
so that students could pick the ethical norms up without direct instruction (Kohn, 1997; Paice, Heard, &
Moss, 2002; Muhamad, et al. 2013). It is also suggested that young learners may not comprehend values
when taught implicitly (Narvaez, 2001); however, it is also favored that every educational institute
should have its own set of culture and ethics (Deal & Peterson, 1999). For this reason, Higher Education
Council (Yiiksek Ogretim Kurulu) added one compulsory course (Moral and Ethics in Education) for
ethics in 2018. However; as direct instruction is found ineffective for ethics (Paice, Heard, & Moss, 2002;
Muhamad, et al. 2013), the nature of ethical views of students is worth investigating. Also, the ethics
decisions of pre-service teachers are highly significant as they are supposed to teach ethics in the same
way.

This study tries to investigate the factors affecting ethical decisions of pre-service teachers at a
state university in Istanbul, Turkey. The aim of this study is to investigate the ethical decisions of pre-
service teachers at a state university in terms of their level, demographic features as factor affecting
them, and their relation with their attitudes towards teaching as a subject.

This article tries to answer three questions:

i What is the ethical decision level of pre-service teachers at a state university in Istanbul,
Turkey?
ii. Is there a significant difference on ethical decisions among pre-service teachers at a

state university in Istanbul, Turkey according to their demographic features (gender, department, socio-
economic level)?

iii. Are the ethical decisions of pre-service teachers at a state university in Istanbul, Turkey
and their attitudes towards teaching as a subject related?

Theoretical Foundations

Ethics has been described and utilized in various ways for different field and practices. Also, it
has been analyzed under different labels: “morality”, “goodness”, “virtue”, or “character”. In this
article, it will be described and analyzed under the term of education, and it will be issued with the
term of “ethics”, as a contemporary term. In the world of philosophy, which constituted the basis of
science in the pre-historic era, there are a great number of philosophers who diagnosed ethics from
different perspectives (Becker & Becker, 2001).

One of the main fields that analyzes ethics is philosophy. Regarded as the father of Western
philosophy, Socrates believes that ‘the good’ is in human’s nature and there is only one ‘good /
knowledge’ as there is only one “evil / ignorance’ (Kohn, 1997). Socrates is not a supporter of dichotomy;
he asserts the good and evil could only be in one form. In his philosophy, one would do right actions if
he/she has the knowledge. This nature of ethics by Socrates ensures that there is only one set of ethics,
and it could be taught.

With Aristoteles, student of Socrates” student, Plato; however, the thought of ethics was



ygééé Ethics At University Level

elaborated. Aristoteles believed ethics is more about being moderate, and it involved time, place,
people, and action (Broadie, 1991). Nevertheless, ethics was still thought to be one and only and it could
be reached by the good nature of human being (Sherman, 1989). However, human nature was found to
be misleading by skeptics. Phyrro asserted that human nature is not-to-be-trustable as self-interest is the
first filter before the action comes out (Bett, 2003). It could be asserted that with skeptics, ethics was
found more dependent on human beings’ interests and more optional to be operated in the same way
by everyone. Immanuel Kant, later, brought inviolable ethical laws for human beings (Ward, 1972). To
him, behaviors could be categorized as ethical only when the numen is right, regardless of the
consequences. Along with being the founder of ethical rules, Kant could be referred for being the
founder of ‘ethical role model’. He asserted that when one should act in the way that behavior would
become a universal law (Kant, 1997).

The philosophical foundation of ethics also helped the determination of ethical norms to be
taught. Ross (1939) defined “seven prima facie duties” to be considered before an action could be
regarded as ethical. These duties are: i. beneficence (to help other people to increase their pleasure,
improve their character, etc); ii.non-maleficence (to avoid harming other people), iii,justice (to ensure
people get what they deserve), iv.self-improvement (to improve ourselves), v.reparation (to recompense
someone if you have acted wrongly towards them), vi.gratitude (to benefit people who have benefited
us), vii.promise-keeping (to act according to explicit and implicit promises, including the implicit
promise to tell the truth). When the certain norms defined by the Ministry of National Education in
Turkey to be taught are analyzed, the relation between Ross’ duties and the ethical norms could be
clearly seen (Table 1).

Table 1: The Relationship Between Ross” Seven Duties and Turkish Ministry of Education Ethical

Norms
Ross’ Seven Duties Turkish Ministry of National Education —
Ethical Norms
Beneficence Love, respect, tolerance, friendship, caring

for family ties, sharing, modesty, salutation, self-
sacrifice, optimism, hospitality

Non-maleficence Tolerance, empathy
Justice Fairness, thinking independently and free
Self-improvement Self-confidence, honesty, caring for family

ties, tidiness, being hardworking, courage,
improving esthetics

Reparation Compassion, doing favor

Gratitude Niceness, cooperation, self-sacrifice,
patriotism, protecting cultural heritage

Promise-keeping Responsibility, sharing

Jean Jacques Rousseau, on the other hand, believes that ethics education should be given to one
starting from the birth (Rousseau, 1979). Every behavior to or around the child affect his/her character and
optimum attention should be paid. Rousseau states that a child should never be punished too often, but
never should be set too free. Like the philosophy of Socrates (Kohn, 1997), Rousseau claims the child is born
good, and if the parents and teachers set a good role model for the children and let them reach their own

68
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potentials, they will raise a child behaving morally. However, he asserts that children should never be too
protected. They should be warned and allowed to see the outcomes of their wrong behaviors so that they
could acquire the ethical behaviors.

Ethics development of self is studied more systematically by Dewey as he determined three stages
before the formation of one’s own ethics set (Dewey, 1909). First, one acts as a result of his/her biological
motives such as hunger. Then as he/she improves and observes the environments, he/she accept the ethical
norms of the environment. In the last stage, one defines his/her own ethical norms because of questioning
and judgement.

The philosophical foundations of ethics and educational views are in relation with each other. It
would not be wrong to note that the ideas of Dewey, especially second stage of ethics formation, are
compatible with Bandura’s Social Learning Theory, as he also asserts that people not only learn from his/her
environment (Bandura, 1986). Also, the ideas of Rousseau are in alliance with Tolman’s latent learning (1948).
They both claimed people learn implicitly from behaviors of others. As a result, it could be declared that
philosophy serves education for ethics instruction.

Ethics Education Today

Ethics education has been found to be successful for the ethical development for students It has been
found to be effective on the self-esteem of both low intellectually-able and high intellectually-able student
while the difference before and after ethics education in high intellectually-able group is higher (Tannir and
Al-Hroub, 2013). Also, it is observed that students receiving ethics instruction become more aware of issues
and themselves while they report their increased desire to benefit society (Canary, Taylor, Herkert, Ellison,
Wetmore, & Tarin, 2014). Additionally, ethics education is found to be a facilitator for the academic success of
the students (Lovat, Clement, Dally and Toomey, 2011).

Together with its positive results in education, ethics education has been of high importance with the
implementation of ‘values education” in primary schools. Many countries like Australia, China, Japan, The
United States of America (USA) and European countries have started new projects to teach ethics at schools
or educational institutions (Ikemoto, 1996; Qin, 2010; Australian Government, 2011; Atlas of European
Values, 2011).

In Australia, schools receive fund to start research how to teach ethics (Curriculum Corporation,
2003). The researches from schools were collected and it is outlined by the Australian Government that
ethical norms should be stated clearly and taught intentionally with activities. Also, it is noted that the norms
are decided collaboratively with parents, students and school staff together at the research phase at schools.
Although a special program is designed in Australia for ethics education, it could be claimed that the
government and schools did not miss the environmental effect and put this factor in the center of researches
(Australian Govenrment, 2011).

In Turkey, ethics education is applied under the supervision of Ministry of National Education
(Turkish Ministry of National Education, 2010). Nonetheless, every school and district is granted with
flexibility to come up with its own ethics education activities and practices as long as it is compatible with the
instruction of ethics education and subjects. This flexibility not only serves the local culture, but also fits the
ethics education nature as one best way or program for ethics education is found to be non-existent
(Maxwell, 2009).

Teachers of Ethics Education

Ethics education is still controversial mostly for two main reasons: i.how to teach ethics, and ii.what
to teach although there are a number of universal ethical norms (Hand, 2014). However, there are a number
of ways to teach ethics: by literature (Almerico, 2014), by religious foundations (Roso, 2013), by dramatization
(Rabin & Smith, 2013), or by policies and rules (Dalton and Crosby, 2010).

First of all, it is suggested by research that pre-service teachers should set their own set of ethics for
themselves (Demirhan, 2011), because students learn from their environment (Bandura, 1986). This social
learning path happens especially from the most attention receiving source to the target. As teachers are on
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the focus of students in classrooms, in the school garden and even in social media, we could state that they
are the most learned.

Although pre-service teachers feel positive about their efficacy to teach ethics, they are uncertain
about the method of instruction as there are no courses for ethics education at Faculties of Education (Waters
and Russel, 2014). Also, another study revealed that pre-service teachers are eager to teach ethics; however,
they wish some courses at university for ethics instruction (Beachum, McCray, Yawn and Obiakor, 2013).
Still, it could be expressed that pre-service teachers soak ethics up from their environment, too.

However, it is obviously clear that almost all of the philosophers gave a definition and a vision of
ethics. As for the field of education, the expected practice is more beyond the other fields practicing ethics.
Education is supposed to teach ethics to its members (McWilliams & Nhavandi, 2006). Whether those
teachings are successful has been analyzed by many researchers (Hirst, 1965; Kohn, 1997; Vesilind, 1988;
Straughan, 1988; Hartman, 2006; Lickona, 2009; Maxwell, 2009); however, all of them accepted the need to
teach ethics at school.

Method

This study has been designed as a quantitative study. Quantitative studies are good for the
foundation of the general tendency from individuals and illustrate the way this tendency differs among
people (Creswell, 2002). Also, it could be categorized as a survey research as it fits Neuman & Neuman
(2006)’s definition. He identifies survey research as the kind where beliefs and attitudes of a large group
consisting of more than 100 individuals are collected through a written questionnaire. The ethical
foundations of undergraduate students of Faculty of Education at a state university in Istanbul are tested by a
questionnaire.

Participants

Convenient sampling is applied in this study. Neuman and Neuman (2006) states probability
sampling is the most preferred type of sampling as it minimizes the wrong representations of the population.
However, convenient sampling is preferred by researchers as it minimizes effort to obtain time, time and
money to spend (Creswell, 2002). Students in the departments of Primary Education, Primary Mathematics
Education, Social Sciences Education and Turkish Education. 146 students at faculty of education voluntarily
attended the survey. The distribution of gender and department of the sample is given in Table 2.

Table 2: Table of Participants

Student Total
Frequence Percent Frequence Percent
£ Primary Education 47 35.7 48 32.9
*c";a Social Sciences Education 40 28.6 40 27.4
& z Primary Mathematics Education 27 17.5 27 18.5
A s Turkish Education 31 18.3 31 21.2
. Female 99 75.4 99 67.8
VIS Male 46 246 47 322
Total 126 100.0 146 100.0
Total
Data Collection Tools

For data collection tool, questionnaire is selected for this research because it is effective in terms
of time, cost (Oppenheim, 1992) and identification of the underlying patterns (Bryman, 1988). After
receiving permission and ethical approval, the Turkish verson by Kilig¢ and Onen (2009) of Mach IV
Scale developed by Christie and Geis (1970) is used to test ethical decisions of pre-service teachers. The
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questionnaire has three sub-scales: i.tactics, ii.morality, and iii.views. The ‘views’ sub-scale measures
their opinions about ethical subjects, ‘tactics” sub-scale measures their strategies for their behaviors and
‘morality’ sub-scale measures their opinions about the choice of suffer or goodness. The Likert-type
questionnaire is designed as “0-neutral, 1-totally disagree, 2-disagree, 3-agree and disagree to some
extent, 4-agree, 5-totally agree”. The reliability test and factor analysis of the Turkish version was
carried out and the scale was found to have .66 Cronbach Alpha value. For this study, Cronbach alpha
value is found as .625 (.60<ax=.625 >.80) and it could be expressed that the scale is reliable.

Data Analysis

A content or subject is better understood with research (Creswell, 2002) and a research could be
complete only if it has certain analysis plan (Yildirim and Simsek, 2011). In this study, the ethical
decisions of pre-service teachers are analyzed for their level, and the factors affecting them with Mach
IV questionnaire. For the analysis, the reverse items are defined (Christie & Geis, 1970) and changed,
and the items in the scale are grouped according to it sub scales: tactics, morality and views. Statistical
Product and Service Solutions 17 (SPSS 17) is applied for the analysis.

To measure the level of ethical decisions of pre-service teachers, descriptive statistics is used
and the mean, standard deviation, mode, range and minimum and maximum scores are used.

To analyze the factors affecting the ethical decisions of pre-service teachers, demographic
features are used. To compare the ethical decisions of pre-service teachers according to their gender and
departments, independent samples t-test and ANOVA test are performed, respectively. To analyze the
relationship between pre-service teachers in terms of ethical decision tendencies, Pearson correlation
analysis is implemented.

FINDINGS

The Level of Ethical Desicion of Pre-Service Teachers

The level of ethical decision of pre-service teachers is analyzed with descriptive statistics. As the
number of items for each sub-scale is different, mean scores of them are utilized to analyze the level of
ethical decisions of pre-service teachers (Table 3). The higher the means are the more ethical the group
is. When the four departments are analyzed together, the mean score of views sub-scale is of the lowest,
then follows morality and tactics sub-scales. When the standard deviations are analyzed, it is possible to
state that there is a well-stated harmony among students (Sdviews=.69, Sdtactics=.74, Sdmorality=1.16) although
the interval between the minimum and maximum values of all sub-scales is large. It shows us that the
students share the same opinions in general although there are different opinions. As the mean of views
sub-scale is the lowest (Meanviews=2.6 < Meansmorality=3.2 < Meanstactis=3.5), it could be asserted that pre-
service students think less ethical about the ethical issues like work, crime, being honest. For morality —
the choice of suffer or goodness- pre-service teachers make more ethical decisions. Lastly, pre-service
teachers’ strategies for their behaviors seem to the most ethical of all.
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Table 3: Ethical Decision Level of Pre-Service Teachers

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

Statistic ~ Statistic Statistic Statistic Statistic
viewsmean 123 .67 4.44 2.6784 .69750
tacticsmean 122 1.44 4.89 3.5492 .74588
moralitymean 125 .00 5.00 3.2720 1.16658

When the departments are analyzed separately, it is observed that there is a harmony within a
department, too. For Primary Education pre-service teachers, it could be concluded that they are more
ethical about the tactics (ethical strategies), and they share less close opinions about this morality (the
choice of suffer or goodness) (Meanviews=2.5 < Meansmorality=3.0 < Meanstactics=3.6;
Sdtactics=.70<Sdviews=.72< Sdmorality=1.24). For Social Sciences Education pre-service teachers, it
could be concluded that they are more ethical about the morality (the choice of suffer or goodness);
however, they share less close opinions about this sub-scale (Meanviews=2.8< Meanstactics=3.5<
Meansmorality=3.6 <; Sdtactics=.76< Sdviews=.8< Sdmorality=98). For Primary Mathematics Education
pre-service teachers, it could be concluded that they are more ethical about the tactics (ethical
strategies), and they share less close opinions about morality (Meanviews=2.7< Meansmorality=3.1 <
Meanstactics=3.3; Sdviews=.55 < Sdtactics=.68 < Sdmorality=1.2). For Turkish Education pre-service
teachers, it could be concluded that they are more ethical about the tactics (ethical strategies), and they
share less close opinions about morality (Meanviews=2.7< Meansmorality=3.1 < Meanstactics=3.5;
Sdviews=.55 < Sdtactics=.86 < Sdmorality=1.1).

Table 4: Ethical Decision Level of Pre-Service Teachers by Their Departments

Department N Minimu Maximu  Mean Sd
m m
Primary Education Views 43 1.00 3.78 2.5271 72581
Tactics 43 2.00 4.89 3.6382 70777
Morality 45 .00 5.00 3.0889 1.24904
Social Sciences Views 35 .67 4.44 2.8063 .80995
Education Tactics 36 1.78 4.89 3.5309 .76156
Morality 36 2.00 5.00 3.6250 .98832
Primary = Mathematics Views 22 1.89 3.67 2.7222 .55264
Education Tactics 22 2.11 4.44 3.3788 .68807
Morality 21 1.00 5.00 3.1667 1.27802
Turkish Education Views 23 1.78 3.89 2.7246 .55845
Tactics 21 1.44 4.67 3.5767 .86682
Morality 23 .50 5.00 3.1739 1.10380

Factors Affecting Ethical Decisions of Pre-Service Teachers

To test whether gender of pre-service teachers make a difference in their ethical decisions, t test
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is used. As the male and female students are separate (Samples should be separate from each other) and
the scores of Mach IV questionnaire (dependent variable) are of interval scale, t test is applicable. For
the normality, the Shapiro-Wilk results of test of normality, skewness and kurtosis results and
normality plots are analyzed to test the assumptions of t test. The normality test of gender is given in
Table 1. The significance values marked (*) are normally distributed according to Shapiro-Wilk results.
For the rest of the variables (females for tactics and morality), skewness and kurtosis values and
normality plots are found to be normal. It is possible to declare normality when the Skewness and
Kurtosis values are between (1,-1) according to Central Limit Theorem. Additionally, as the variances
are homogenous (Levenetccs: .570, Levenemoraiity: .456, Leveneviews: .836 >.50) t test is applicable in this
study.

When the scores of three sub-scales were analyzed (Table 4), it is observed that there is no
significant difference between male and female pre-service teachers for tactics, morality and views
(ptactics=.759>.05, pmorality=.434>.05, pviews>.05). The mean differences between male and female pre-
service teachers are low (Mean differencetactics=-.445, Meandifferencemorality=.38,
Meandifferenceviews=-.289). Also, it is better to note that the number of female students is almost as
three times as the number of male students.

Table 5: Independent T Test for Gender

gender N X sd Mean t df p
Difference

Tactics  female 94 31,8404  6.838 -.44529 -.397 120 759
male 28 32,2857  6.382

Morality female 94 6,6383 2.35 .38023 .786 123 434
male 31 6,2581 2.294

Views female 92 24,0326  6.239 -.28997 -222 121 .825
male 31 24,3226  6.487

To test whether gender of pre-service teachers make a difference in their ethical decisions,
ANOVA test is used. For ANOVA test, as the students from each department are separate (Samples
should be separate from each other) and the scores of Mach IV questionnaire (dependent variable) are
of interval scale, and the independent variable (department) is categorical, ANOVA is possible to be
used. For the normality, the Shapiro-Wilk results of test of normality, skewness and kurtosis results and
normality plots are analyzed to test the assumptions of t test. It is possible to declare normality when
the Skewness and Kurtosis values are between (1,-1) according to Central Limit Theorem. Additionally,
as the variances are homogenous (Levenetaccs: .909, Levenemorality: .557, Leveneviews: .242 >.50) ANOVA is
applicable in this study.

When Table 6 is analyzed, it is observed that there is no significant difference among
departments for tactics (p=.802>.05), morality (p=.139>.05), or views (p=.346>.05). It could be asserted
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that pre-service teachers at four different departments — which have no connection socially or
academically with each other- are not significantly different from each other in terms of ethical decision

tendencies.

Table 6: ANOVA — Between Groups Test
Dependent Sum of df Mean Square F p Partial Eta
Variable Squares Squared
Tactics 44.496 3 14.832 333 .802 .009
Morality 30.423 3 10.141 1.868 139 .047
Views 134.996 3 44.999 1.115 346 .028

To analyze the relationship between the ethical decisions of pre-service teachers and their
attitudes towards teaching as a subject, Pearson correlation analysis is implemented. The variables
(tactics, morality and views) are equally spaced, continuous and normally distributed, which makes
Pearson correlation analysis possible. According to normality test for Pearson correlation, all three sub-
dimensions with the total value of Mach IV ethics decision scale and attitudes towards teaching as a
subject are normally distributed. The significance values marked (*) are normally distributed according
to Shapiro-Wilk results. For the rest of the variables (total ethics and views subscale), skewness and
kurtosis values and normality plots are found to be normal. It is possible to declare normality when the
Skewness and Kurtosis values are between (1,-1) according to Central Limit Theorem. It can be
concluded that Pearson correlation analysis is applicable.

For Pearson correlation analysis, the relationships between the variables to be analyzed should
be linear. The linearity is ensured in this study and the graphs are presented in Figure 1 (teacher
attitude — tactics), 2 (teacher attitude- morality), and 3 (teacher attitude — views).

Figure 1: Linearity Graph Between Teacher Attitude and Tactics
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Figure 2: Linearity Graph Between Teacher Attitude and Morality
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Figure 3: Linearity Graph Between Teacher Attitude and Views

160,00—]
o <
(=3
—
140,00 =1 = oo P
=y < =3 -
=Y = a< r=Y oca 2 o =
= (=1 = E=J (=]
1=0,00— (=3
. . (=1 f=1 (=] a e T a o
=)
= (=] o~ =3 = (=1
e =7
= = = o bl = | =
= 100,00 > =4
= L= [=} = = = (=,
= =1 =1 P
= =3 g = =3
2 =0,00 = [=1 e =]
(=3
L)
s0.00—] -
a0.00—] = F2 Linear — 0,003
L=
=000 T T ¥ T ¥
oo 10,00 =000 =0,00 40,00

Wiews

When Pearson correlation test is applied (Figure 1), it is observed that there is a positive low
correlation between attitude towards teaching as a subject and tactics sub-scale(r=.239<.30, p=.012<.05).
It is possible to declare the more positive attitude a pre-service teacher has towards teaching as a
subject, the more ethical strategies he/she has. However, there is not a significant relation between
attitude towards teaching as a subject and morality (p=.130>.05) and views (p=.568>.05) sub-scales.
Determination value between tactics sub-scale and attitudes towards teaching is r?=.05. It means each
variable could explain a change in the population by the chance %.5.

Table 7: Correlation Analysis

teacherattitude Tactics Morality Views
teacherattitude Pearson Correlation 1 ,239° 144 .055
Sig. (2-tailed) .012 130 .568
N 152 111 112 110

As the assumptions of regression analysis are ensured, the predictability of tactics of pre-service
teachers from their attitudes towards teaching as a subject could be investigated. The regression
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equation is significant (panova=.012>.05). The regression analysis is found to be significant (p=.012<.05),
so it could be stated that ethical strategies for behaviors (tactics) of pre-service teachers could be
predicted from their attitudes towards teaching as a subject.

Table 8: Factor Table

Model Unstandardized Standardized t Sig. Collinearity
Coefficients Coefficients Statistics
B Std. Error  Beta Toleranc VIF
e
1 (Constant) 24.553 2.939 8.353 .000
teacherattitude .068 .026 .239 2.565 .012 1.000 1.000

Results and Discussion

When the three sub-dimensions of Mach IV ethical decision scale are analyzed with descriptive
statisctics, it is observed that there is similarity among students as the standard deviations are analyzed
(Sdviews=.697, Sdvtactics=.745, Sdmorality=1.166) although the minimum and maximum values are different
(Rangeviews=3.77, Rangetactis=3.45, Rangemoraiiy=5.0). Also, t test results for gender has shown that there is
no significant difference between male and female students for views (p=.825>.05), tactics (p=.759>.05)
or morality (p=434>.05). Additionally, ANOVA test results have shown there is no difference between
departments in terms of views (p=.346>.05), tactics (p=.802>.05) or morality (p=.139>.05) although pre-
service teachers in different departments are not related neither socially nor academically. They take
different courses separately, use different classrooms although they are in the same building, and they
take lessons from different instructors except for pedagogy courses.

Taking the least variations in pre-service students’ ethics understandings into consideration, it
could be asserted that students from different departments have similar ethical considerations. In Xin
and Talib (2021)’s study, university students’ perceptions of ethics varied according to their gender,
department and religious preferences. Also, Roux and Marais (2013) have found that teachers in a single
institution may have different ethics understandings. However, the findings of this study propose a
coherence in university students” ethics understandings.

The similarity between university students” ethics perceptions could have resulted from social
emotional learning that informally took place in the university. Research suggests that social emotional
learning is effective in shaping students” ethics perceptions (Burroughs & Barkauskas, 2017). However,
students’ ethics perceptions were correlated with their attitude towards teaching as a subject only for
the tactics subscale. Ethics courses have a significant effect on university students’ ethics perceptions
(Okechukwu Ugwuozor & Out, 2020; Ward, Ward & Wilson, 1996) at least partially (Nguyen, Basuray,
Smith, Kopka & McCulloh, 2008). Teachers tend to create a learning atmosphere in parallel with their
ethical principles (Larsen & Mathé, 2022).

Suggestions

For further studies, it is recommended to analyze the relationship between university
instructors, students and the social enviroment. This way, the possible effect of social emotional
learning could be understood. Also, qualitative studies could explain ethics perceptions at universities
in a deeper way.

16



11

ggééé Biisra Tombak lhan

“COPE-Dergi Editirleri I¢in Davranis Kurallari ve En Iyi Uygulama Ilkeleri” beyanlari:

Etik Kurul Belgesi: Bu c¢alisma igin etik  kurul onay:
gerekmemektedir.
Cikar Catismasi Beyanr: Bu makalenin arastirmasi, yazarligi veya

yaymlanmasiyla ilgili olarak yazarmn potansiyel

bir gikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek: Bu calismanin aragtrma ve yazim asamasinda
herhangi kisi/kurum veya kuruluslar tarafindan

finansal destek alinmadig: bildirilmistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani:
Cifte Kor Hakem Degerlendirmesi: Dig-bagimsiz
Bu makale, Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararas: Lisansi ile lisanslanmastir.
The following statements are made in the framework of “COPE-Code of Conduct and Best Practices
Guidelines for Journal Editors”:

Ethics Committee Approval: Ethics committee approval is not required for this
article.

Declaration of Conflicting Interests: No conflicts of interest were reported for this
article.

Financial Support: It has been reported that this study did not
receive financial support from any

person/institution or organization during the

research and writing phase.

Statement of Support and Acknowledgment: -

Double-Blind Peer Review: External-independent

This article is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International
License.

REFERENCES
Almerico, G. M. (2014). Building Character Through Literacy With Children’s Literature. Research in
Higher Education Journal, 0(26), 1-13.
American Medical Association and New York Academy of Medicine. (1848). Code of Medical Ethics. New
York: H. Ludwig & Company

Atlas of European Values. (2011). Atlas of European Values.
http://www.atlasofeuropeanvalues.eu/new/home.php (Accepsed: 30.09.2022).

Australian Government. (2011). About Values Education.
http://www.valueseducation.edu.au/values/val about values education,8679.html  (Accepsed:
30.09.2022).

Bandura, A. (1986). Social Foundations of Thought and Action. Englewood Cliffs, NJ.

Beachum, F. D.; McCray, C. R.; Yawn, C. D. and Obiakor, F. E. (2013). Support and Importance of
Character Education: Pre-Service Teacher Perceptions. Education, 133(4), 470-480.

Becker, L. C. and Becker, C. B. (Eds.). (2001). Encyclopedia of Ethics: PW, (Vol. 3). Taylor & Francis.

Bett, 1. (2003). Pyrrho, his Antecedents, and his Legacy. Oxford: Clarendon Press, 2003.

Birkelund, r. (2000). Ethics and education. Nursing ethics, 7(6), 473-480.


http://www.atlasofeuropeanvalues.eu/new/home.php
http://www.valueseducation.edu.au/values/val_about_values_education,8679.html

ygééé Ethics At University Level

Broadie, S. (1991). Ethics with Aristotle. Oxford: Oxford University Press.

Bryman, A. (1988). Quantity and quality in social research. London: Routledge.

Burroughs, M. D., & Barkauskas, N. J. (2017). Educating the whole child: Social-emotional learning and
ethics education. Ethics and Education, 12(2), 218-232.

Canary, H. E., Taylor, J. L., Herkert, J. R,, Ellison, K., Wetmore, J. M., & Tarin, C. A. (2014). Engaging
Students in Integrated Ethics Education: A Communication in the Disciplines Study of Pedagogy
and Students' Roles in Society. Communication Education, 63(2), 83-104.

Christie, R., & Geis, F. L. (1970). Studies in machiavellianism. New York: Academic Press.

Creswell, J. W. (2002). Educational research: Planning, conducting, and evaluating quantitative. London:
Prentice Hall.

Curriculum Corperation. Australian Department of Education, Science and Training, (2003). Values
education study (1 86366 578 1). Retrieved from ] S McMillan website:
http://www.valueseducation.edu.au/verve/ resources/VES Final Reportl4Nov.pdf

Dalton, J., & Crosby, P. C. (2010). How we teach character in college: A retrospective on some recent
higher education initiatives that promote moral and civic learning. Journal of College and
Character, 11(2).

Deal, T. E., & Peterson, K. D. (1999). Shaping school culture: The heart of leadership. Jossey-Bass Inc.,
Publishers, 350 Sansome Street, San Francisco, CA 94104.

Demirhan, I. C. (2011). Values Education and Some Suggestions to Teachers. Hacettepe University Journal
of Education, 40, 245-255.

Dewey, ]. (1909). Moral principles in education. New York: Houghton Mifflin.

Etherington, M. (2013). Values Education: Why the Teaching of Values in Schools is Necessary, But Not
Sufficient. Journal of Research on Christian Education, 22(2), 189-210.

Foot, P. (2002). Virtues and vices and other essays in moral philosophy. Oxford: Clarendon Press.

Hand, M. (2014). Towards a Theory of Moral Education. Journal of Philosophy of Education, 48(4), 519-532.

Hartman, E. M. (2006). Can we teach character? An Aristotelian answer. Academy of Management
Learning & Education, 5(1), 68-81.

Higher Education Council (Yiiksek Ogretim Kurulu). (2007). Faculty of Education Teacher Undergraduate
Training Programs (Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1). Ankara, Turkey.

Hirst, P. H. (1965). Morals, religion and the maintained school. British Journal of Educational
Studies, 14(1), 5-18.

Ikemoto, T. (1996). Moral education in japan; implications for american schools. (Unpublished master's
thesis, University of Bridgeport). Retrieved from http://www.hi-
ho.ne.jp/taku77/papers/thes595.htm

Kahn, C. H. (1998). Plato and the Socratic dialogue: The philosophical use of a literary form. Cambridge:
Cambridge University Press.

Kant, I. (1997). Lectures on ethics. Cambridge: Cambridge University Press.

King, J. (2007). Ethics and engineering. Materials Today, 10(3), 57.

Kohn, A. (1997). How not to teach values: A critical look at character education. Phi Delta Kappan, 78,
428-439.

Larsen, E., & Mathé, N. E. H. (2022). Teachers’ Perceptions of Their Schools’ Democratic
Character. Scandinavian Journal of Educational Research, 1-17.

Lickona, T. (2009). Educating for character: How our schools can teach respect and responsibility. Bantam.

Lloyd, P, & Van De Poel, I. (2008). Designing games to teach ethics. Science and Engineering
Ethics, 14(3), 433-447.

Lovat, T., Clement, N., Dally, K., & Toomey, R. (2011). The impact of values education on school

18


http://www.valueseducation.edu.au/verve/_resources/VES_Final_Report14Nov.pdf
http://www.hi-ho.ne.jp/taku77/papers/thes595.htm
http://www.hi-ho.ne.jp/taku77/papers/thes595.htm

19

ggééé Biisra Tombak lhan

ambience and academic diligence. International Journal of Educational Research, 50(3), 166-170.

Maxwell, C. (2009). A study of the role of middle school administrators in the successful
implementation of character education programs (Masters dissertation). Retrieved from ERIC.
(ED515217).

Maxwell, C. (2009). A study of the role of middle school administrators in the successful
implementation of character education programs (Doctoral dissertation, Saint Louis University).

McWilliams, V., & Nahavandi, A. (2006). Using live cases to teach ethics. Journal of Business Ethics, 67(4),
421-433.

Moles, J. (2007). Philosophy and ethics. The Cambridge Companion to Horace, 165-180.

Muhamad, N. A. F., Hamzah, M. 1., Tamuri, A., Ja'afar, N., Ghazali, N. M., Amat, R. A. M., & Hassan, S.
N. S. (2013). The Importance of Positive Self-Concept for Islamic Education Teachers as a Role
Model. Online Submission,3(1), 29-35.

Narvaez, D. (2001). Moral text comprehension: Implications for education and research. Journal of Moral
Education, 30(1), 43-54.

Neuman, W. L., & Neuman, W. L. (2006). Social research methods: Qualitative and quantitative approaches.

Nguyen, N. T., Basuray, M. T., Smith, W. P., Kopka, D., & McCulloh, D. N. (2008). Ethics perception:
Does teaching make a difference?. Journal of Education for Business, 84(2), 66-75.

Okechukwu Ugwuozor, F., & Otu, M. S. (2020). Effect of exposure to business ethics courses on
students’” perceptions of the linkage between ethics education and corporate social
responsibility. Journal of Education for Business, 95(4), 242-247.

Oppenheim, A. N. (1992). Questionnaire design, interviewing and attitude measurement. Bloomsbury
Publishing.

Paice, E., Heard, S., & Moss, F. (2002). How important are role models in making good doctors?. BMJ:
British Medical Journal, 325(7366), 707.

Pass, S. (2007). Exploring Teaching Ethics in Social Studies. International Journal of Social Education, 21(2),
62-78.

Qin, 2. (2010, November). For future citizens, common values education in the context of chinese culture and
education system . Paper submitted for International Conference on Education and Citizenship in a
Globalizing World, London, November 2010 International conference on education and
citizenship in a  globalizing  world, @ London, England.  Retrieved  from
http://www.ioe.ac.uk/about/documents/about _overview/hangyin g.pdf

Rabin, C., & Smith, G. (2013). Teaching care ethics: conceptual understandings and stories for
learning. Journal of Moral Education, 42(2), 164-176.

Resnik, D. B. (2005). The ethics of science: an introduction. Routledge.

Rest, J. R, Narvaez, E., Thoma, S.J., Bebeau, M. J. 1999. DIT2: Devising and Testing a Revised
Instrument of Moral Judgment. Journal of Educational Psychology 91(4): 644-659.

Roso, C. G. (2013). Culture and Character Education in a Jewish Day School: A Case Study of Life and
Experience. Journal of Research on Christian Education, 22(1), 30-51.

Ross, W. D. (1939). Foundations of Ethics: The Gifford Lectures Delivered in the University of
Aberdeen, 1935.

Rousseau, J. J., & Bloom, A. D. (1979). Emile, or, on education (p. 152). New York: Basic Books.

Roux, A. L., & Marais, N. (2013). Teacher perceptions of their ethical responsibility: the balancing of
rights. Africa Education Review, 10(4), 709-730.

Sharma, O. P. (2002). Ethics in Science. Indian Journal of Microbiology, 1-4.

Sherman, N. 1989. The Fabric of Character, NewYork: Oxford University Press

Straughan, R. (1988). Can We Teach Children to be Good?: Basic Issues in Moral, Personal, and Social



http://www.ioe.ac.uk/about/documents/about_overview/hangyin_q.pdf

ygééé Ethics At University Level

Education. McGraw-Hill International.

Tannir, A., & Al-Hroub, A. (2013). Effects of Character Education on the Self-Esteem of Intellectually
Able and Less Able Elementary Students in Kuwait.International Journal of Special Education, 28(2),
47-59.

Ticktin, M. (2006). Where ethics and politics meet. American Ethnologist, 33(1), 33-49.

Tittle, C. R, & Welch, M. R. (1983). Religiosity and deviance: Toward a contingency theory of
constraining effects. Social forces, 61(3), 653-682.

Tolman, E. C. (1948). "Cognitive maps in rats and men". Psychological Review 55 (4): 189-208.
DOI:10.1037/h0061626. PMID 18870876.

Turkish Ministry of National Education. (2010). Values Education Instruction. Ankara, Turkey. Turkish
Ministry of National Education.

Vesilind, P. A. (1988). Rules, ethics and morals in engineering education. Engineering Education, 78(5),
289-293.

Ward, K. (1972). The development of Kant's view of ethics. Oxford: Blackwell.

Ward, S. P, Ward, D. R, & Wilson Jr, T. E. (1996). The code of professional conduct: Instructional
impact on accounting students' ethical perceptions and attitudes. Journal of Education for
Business, 71(3), 147-150.

Waters, S. & Russel, W. B. (2014). Preservice Secondary Teachers' Sense of Efficacy in Teaching
Character Education. Journal of Education, 194(2), 45-54.

Weaver, G. R, & Agle, B. R. (2002). Religiosity and ethical behavior in organizations: A symbolic
interactionist perspective. Academy of management review, 27(1), 77-97.

Xin, C. W.,, & Talib, A. A. (2021). Ethics: Perceptions of Undergraduates in Singapore. Journal of
Education for Business, 96(3), 156-166.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Qualitative Research Techniques in Social Sciences. Ankara: Pegem.

80



The Journal of Academic Social Science Studies

Yil: 15 - Say1: 93, s. 81-106, Kis 2022

Dindarlik ile Bilimsel Tutum Arasindaki iliski: Yiiksekégrenim
Mezunlar1 Uzerine Bir Saha Arastirmas1*

Dr. Ogr Uyesi Mustafa Memis

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-1811-5677
Siileyman Demirel Universitesi, Hahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Isparta — TURKIYE

Prof. Dr. Hiiseyin Certel

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-5120-7904
Siileyman Demirel Universitesi, Hahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Isparta — TURKIYE

Makale Gecmisi

Gelis: 10.06.2022
Kabul: 28.12.2022
On-line Yaym: 31.12.2022

Din Psikolojisi
Dindarlik
Tutum

Bilim

Bilimsel Tutum

Arastirma Makalesi

* Bu makale, Intihal.net tarafindan
Bu makale, Creative
lisans1  altindadir. Bu
etik  kurul

gerekmemektedir.

taranmagtir.
Commons

makale icin onay1

DOI:
http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.62896

Bu calismanin amaci, yiiksekogrenim gormiis bireylerin dindarlik
diizeylerinin bilimsel tutumlar1 iizerindeki etkilerini saptamaktir.
Arastirma, Antalya ve ilcelerinde ikamet eden yiiksekdgrenim mezunu
bireylerden (n=562) olusturmaktadir. Arastirmada
Motivasyonel Dindarlik Olgegi, Bilime Karsi Tutum Olgegi ve Kisisel
Bilgi Formu kullanilmis, katilimcilara gevrimici yontemle ulagilmistir.
Veriler, SPSS 22 istatistik programiyla analiz edilmistir. Arastirmada,
bagimsiz t testi teknigi, tek-yonlii ANOVA teknigi kullanilmistir.
Yapilan analizlere ek olarak, Olgeklerden elde edilen ortalama
puanlarin  belirlenmesinde, istatistiklerden aritmetik
ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Orneklemin
demografik bilgilerine iliskin yiizdelik dagilimlarinin belirlenmesinde

Miinchner

tanimlayici

frekans analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
yiliksekogrenim mezunlarmin motivasyonel dindarlik ve bilimsel
tutum diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma verileri
incelendiginde, calismaya katilan bireylerin bilimsel tutum diizeyleri,
yas, cinsiyet ve medeni durum degiskenlerine gore anlamli diizeyde
farklilasmazken; yiiksekdgrenim diizeyi, yiliksekogrenim alani, meslek,
gelir durumu, algilanan dindarlik diizeyi degiskenlerine gore anlamli
diizeyde farklilastig1 sonucu elde edilmistir. Ancak arastirmadan elde
edilen Motivasyonel Dindarlik Olgegi ve Bilime Karsi Tutum Olgegi
katihmailarin  dindarlik diizeyleri ile bilimsel tutumlar1 arasinda
anlaml diizeyde iligki olmadig1 goriilmiistiir. Yani bireylerin dindarlik
diizeylerinin diismesinin ya da yiikselmesinin, toplam bilimsel tutum
diizeyleri iizerinde etkili olmadigt sonucuna varimistir. Ayrica
aragtirmada, ilahiyat alam1 mezunlarinin, dindar bireylerin ve din
hizmetleri ¢alisanlarmin ¢ok diisiik bilimsel tutum diizeyine sahip
olduklar1 gézlenmistir.
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The aim of this study is to determine the effects of religiosity levels of
individuals with higher education on their scientific attitudes. The
research consists of higher education graduate individuals (n=562)
residing in Antalya and its districts. Miinchner Motivational Religiosity
Scale, Attitude towards Science Scale and Personal Information Form were
used in the research, and the participants were reached by online method.
The data were analyzed with the SPSS 22 statistical program. Independent
t-test technique and one-way ANOVA technique were used in the
research. In addition to the analyzes made, the arithmetic mean and
standard deviation values from descriptive statistics were used to
determine the mean scores obtained from the scales. Frequency analysis
was used to determine the percentage distributions regarding the
demographic information of the sample. According to the data obtained
from the research, it has been seen that the motivational religiosity and
scientific attitude levels of higher education graduates are high. When the
research data are examined, the scientific attitude levels of the individuals
participating in the study do not differ significantly according to the
variables of age, gender and marital status; It has been concluded that
there is a significant difference according to the variables of higher
education level, higher education field, profession, income status,
perceived religiosity level. However, when the Motivational Religiosity
Scale and Attitude Towards Science Scale scores were compared, it was
seen that there was no significant relationship between the religiosity
levels of the participants and their scientific attitudes. . In other words, it
was concluded that the decrease or increase in the level of religiosity of the
individuals did not affect the scientific attitude levels of higher education
graduates. In addition, in the study, it was observed that graduates of
theology, religious individuals and religious services workers had very
low scientific attitudes.
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GIRIS

Bilim, insanin igerisinde yasadigi alemi, tabiati ve kurallarni bilme, sahip oldugu yasalari
kendine has birtakim yontemlerle ortaya koyma ve anlama cabasidir denebilir. Belli kurallar ve
yontemlerle ¢alisan, aksi ispat edilinceye kadar gegerliligini koruyan bilimsel bilgi, insana sahip oldugu
yasadig1 alemi tanima ve onun hakkinda bilgi sahibi olma firsat1 sunar. Bunun yaninda, bireylerin sahip
olduklar1 merak duygusunu giderme, yasadigi cevreye hakim olma, hiikmetme, kontrol edebilme
yetisini gelistirme, yasamini kolaylastirma gibi nedenlerle bilimle istigal eder, bilimsel bilgiye tevecciih
eder. Bilim ve bilimsel bilgi, insanda var olan merak duygusuna dayali, fayda amac: giidiilmeksizin
yapilan ¢alismalar olup (Campbell, 1965: 1) 6grenme isteginin neticesinde gelisen bir yap1 arz ettigi icin
egitimle desteklenebilir, gelistirilebilir bir yapiya sahiptir. Bu nedenle bireylerin belirli yas ve gelisim
donemlerinde, bu yas ve donemlere uygun bilimsel bilgi ile yiizlesmeleri, aldiklar1 egitim neticesinde
hem bilgi birikimi elde etmeleri hem de bilime kars1 pozitif yonde tutum gelistirebilmeleri i¢in 6nem
arz eder.
Genel anlamda bilim, bireylerin alemi anlama ve tanima, kavrama ¢abasidir denebilir. Kendine 6zgii
metot ve yontemler barindirir, ortaya koymus oldugu bilgiler tutarlilik arz eder. Ancak bilgi {iretmek
icin tek basina yeterli degildir. Bu nedenle bir¢ok alanla yardimlasmalk, iliskili olmak zorundadir. Din
de bu alanlardan birisidir, birisi olmalidir. Dogmatiklikten uzak olmak her ne kadar bilimin 6zelligi olsa
da, din ile bilim birbirlerinin alternatifi degil tamamlayicisi olarak goriilmelidir. Zira bilim ve bilimsel
bilgi, dindar olan, olmayan her birey icin 6nem arz eder, her insanin yasamina akseden bir alan ve
bireylerin giindelik yasantisina akseden bilgileri igerir. Bu nedenle bilim, dindar olan-olmayan ayrimi
yapmaksizin her birey i¢in bilgi iirettigi gibi, din de sadece nakli bilgi ile degil, bilim ve bilimsel bilgi ile
de ilgilenir. Bilim, bilimsel bilgi ve bilimsel tutum kazanimi, inang temelli birey ayrimi yapmaksizin her
kesimden bireyler icin gereklilik arz eden hususlardir. Bu nedenle toplumu olusturan ve ¢6ziim odakl
diistinmek, saglkli, mantiksal bilgi ve veriler iiretmek isteyen her birey icin birer kazamim ve
gerekliliktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Bilim

Bilim, gliniimiizde tabiati ve tabiatta meydana gelen olaylar1 aciklama cabasi ile en ¢ok
basvurulan ve popiilaritesi en fazla olan kavramlardan biridir. Ozellikle cagimizda modern yagsamin en
¢ok basvurdugu, en ¢ok dikkat-i nazara aldig1 hareket noktalarindan birini teskil eder. Bu kadar genel
bir tevecciihe sahip olmasina karsin, bilimin halen {izerinde uzlasilmis genel geger bir tanimi mevcut
degildir. Buna neden olarak bilimin statik, duragan bir yapida degil aksine dinamik, hizla gelisme
gosteren bir yapida olusu ve inceleme konusu, kapsam ve sinirlar1 belli olmayan, karmagik bir yap: arz
etmesi gosterilebilir (Memis, 2022: 68).

Felsefe sozliigiindeki tanimiyla, Yunanca ‘episteme’, Latince ‘scientia’dan; Ingilizce ‘science’,
Fransizca ‘ la science’, Almanca ‘wissenschaft’ kelimeleriyle karsiik bulan bir kavram olan bilim
(Cevizci, 1999: 130-131), Aristo tarafindan, “Bir nesneyi var eden sebebi bilmektir” (Topdemir, 2000: 25)
seklinde tarif ederek bilimi esyanin varolus temelindeki ilk nedeni arastirma ve bu konuda bilgi sahibi
olma cabasi olarak tarif edilmis; bilimi insanligin gelismesi icin baslica etken ve insanligin yararina
kullanilmasi gereken bir gerceklik olarak goren Russell (Ilgaz, 2008: 99) ise, “Gozlem ve gozleme dayali
uslama (akil yiiriitme) yoluyla once diinyaya iliskin olgulari, sonra bu olgular: birbirine baglayan
yasalar1 bulma ¢abas1” (Russell, 1935: 8) olarak tarif etmistir.

Bilime dair tanimlamalardan bir digeri ise, bilimsel yontemin 6nemi kadar degerli olan, bilimsel
siireci de 6n plana ¢ikaran bilimsel yaklasima aittir. Bu yaklasima gore bilim, “Baslica 6zelligi imgesel
bir aragtirma eylemi olan faaliyetler icerisinde bilim adaminin entelektiiel seriivenine dayal: ve sezginin
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itici gli¢, yararli olup olmamasina bakilmaksizin, sadece salt bilginin elde edilmeye calisildig: siire¢”
(Dastan, 2013: 5) olarak izah edilmistir. Tanimlamada bilim, bilimi icra eden kisi ya da arastirmaciya
bagli, yalnizca onun bilgiye ulasma ve bilimsel merakini giderme amaciyla icra edilen bir siire¢ olarak
ele alindig1 goriilmektedir.

Insanoglu var oldugu ilk giinden itibaren, igerisine dahil oldugu evren ve tabiatin diizen ve
isleyisi hakkinda stirekli bir merak igerisinde olmus, bu merak ve 6grenme arzusunu ve istegini yaptig1
aragtirmalarla tatmin etme yoluna gitmistir. Insanin 6grenmeye olan meraki ve bilgi edinme isteginin
bir sonucu olarak, belirli amaglar dogrultusunda yiiriitiilen bilgi elde etme vasitasi, sistemli, diizenli ve
belirli yontemlere dayanan arastirma ve bilgi edinme siireci olarak da tarif edebilecegimiz ‘bilim’,
evreni ve evrende meydana gelen olaylar1 konu edinerek deneysel yontem ve gerceklikler yardimiyla
yasalar iiretmeye yarayan diizenli ve sistematik bilgiler biitiinii, entelektiiel bir macera (Yolcu, 2012: 4),
varlik ve olaylara dair somut deliller ve kurallar koyma cabasi, fiziksel evrende var olan kaliplarin
sistematik olarak gozlemlenmesi, yaratilmasi, analizi ve modellenmesi (Mickens ve Patterson, 2016: 2)
olarak da tarif edilebilir.

Bilim kavramindan bahsedildiginde akla ilk once herkes tarafindan dile getirilebilecek olan
“Insanlarin gozlem ve deneyler ile elde ettigi bulgulara dayanarak, neden-sonug niteliginde iligkiler
bulmaya ¢alisan, olay ve olgular1 yontemlere ve stratejilere dayali ¢oziimleyip genellemeye calisan
tarafsiz ve diizenli (sistematik) bilgi birikimi” (Akarsu, 2018: 6) seklindeki klasik, ayn1 zamanda popiiler
olan bilim tanimi gelmektedir. Kavramin en yaygin tanimlarindan bir digeri ise, “Fiziksel ve dogal
diinyanin (Evren) yapisi ve isleyisinin deney ve gozlemler yoluyla sistematik olarak zihinsel ve
uygulamali olarak incelenmesidir” (Akarsu, 2016: 2) seklindeki tanim1 da dikkate degerdir.

Bilim insanlar1 da kavrama dair farkli tanimlamalar yapmislardir. Einstein bilim kavramini,
“Her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri (algilar) ile mantiksal olarak diizenli diisiinme arasinda
uygunluk saglama gabasidir” (Einstain, 1940: 91) seklinde tanimlayarak meseleye mantiksal ve zihinsel
perspektiften bakmistir. Kavrami, bireysel yasantilar1 anlama ve yorumlama yoniiyle ele alan Lindsay
ise bilimi, “Insan deneyim ve yasantisini betimleme ve anlama yontemi” (Lindsay, 1975: 7) olarak
tanimlamuis, bilimin uzlasiya dayali objektif yasalar {iretmesine dikkat ceken Campbell ise kavrami,
“Uzerinde herkesin birlesebilecegi yargilari konu alan caligma” (Campbell, 1965: 27) seklinde
tanimlamistir.

Bilim, kendine has arastirma alani, kavramlari, yontemleri, teknikleri olan ve kendi igerisinde
tutarlilik arz eden bilgilerden olusan 6zel bir alandir. Bu manada bilim, kendine 6zgii konusu, ilkeleri,
terminolojisi, problemleri ve literatiirii olan arastirma alani veya “bir varlik alanina dair olgu ve olaylar1
onceden belirlenmis bir yonteme gore tutarli olarak bilme” (Arici, 2019: 13) seklinde ve “gecerliligi
kabul edilmis sistemli bilgiler biitiinii” (Karasar, 2020: 18) seklinde tarif edilebilir.

Mantiksallik, nesnellik ve elestirel bir yapiya sahip olan bilim, ortaya koydugu ilkeler
konusunda da genelleyici bir yap1 arz eder. Ortaya koymus oldugu ilkeler, aksi ispatlanincaya kadar
bilimsel birer yasa olarak gegcerliligini korur. Tabiatta hatta evrende, bilime konu teskil edecek olgular
ve olaylar simrsizdir. Bu nedenle bilim, arastiracagr konular hususunda secici davranmak
mecburiyetindedir. Zira bilim, arastirma sahasi igerisine giren konular bilimsel ilerlemeler nedeniyle
her gecen giin artsa ve bizleri aydinlatabilecegi sinirlar git gide genislese de kendisine konu teskil eden
her konuyu inceleyebilme kudretine sahip degildir (Sayili, 2010: 15).

Bilimsel Tutum

Insan davranislarinin temelinde yatan ana etmenlerin basinda bireylerin sahip olduklar:
tutumlar gelmektedir. Tutumlarin bir¢ogunun olusumunda 6zellikle ¢ocukluk yillarinin, dogrudan
deneyimlerin, pekistirme, taklit ve sosyal Ogrenmenin (Kagit¢ibasi, 1999: 120) etkili oldugu
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bilinmektedir. Bireylerin pozitivist, “acgik fikirli, diiriist, siipheci ve sorgulayic1i” (Gauld and Hukins,
1980: 129), entelektiiel bir diinya goriisiine sahip, giincel bilimsel-teknolojik yeniliklerle barisik ve i¢ ice
bir ortamda yetismesi, bilim ve teknolojiye Onem veren, akilci, elestirel ve arastirmaci bir ruh
kazandirmay: gaye edinen, onlara bu imkanlar: sunabilen bir egitim ortaminda okuma imkanina sahip
olmasi, onlarin bilimsel tutum olusumu i¢in uygun ve ideal bir ortam saglar.

Bireyler acisindan bakildiginda, karsilasilan problem ve olaylara bilimsel ¢6ziim arama,
bireylerin pozitivist ve sorgulayici tutumlarla varolugsal konulara, tabiatin diizeni ve isleyisine dair
meselelere yaklasmalari, sorgulayici ve arastirmaci ruha sahip olmalar teknoloji ¢agimin getirdigi
imkanlara kolay adapte olabilmelerinin de Oniinii agacak, bilime karsi daha miispet bakis acisi
saglayacaktir. Dolayisiyla aile, ve sosyal ¢evrenin ama ozellikle egitimin etkisiyle bireylerin, 6zellikle
bilim ve teknoloji icerikli dersleri goren, bu derslerde akademik basar1 elde eden genglerin bilimsel,
teknolojik imkan ve konulara yonelik tutumlari, bilimsel tutumlarina da etki eder. Bu etki, séz konusu
ortamlardaki bilim ve bilimsel konulara karsi olumlu ya da olumsuz tutumun varliina bagh olarak
miispet ya da mentfi olarak sekillenecektir (Memis, 2022: 74).

Bilimsel tutumun tamimlanmasi, bireylerin gozlenebilen ve bilimsel kabul edilebilecek
davraniglarindan yapilan ¢ikarimlara dayalidir. Ancak tanimlamaya dair bu ¢ikarimlar, bilimsel tutum
taniminin sadece baslangi¢ noktasin teskil edebilir. Bireysel goriislerin birer {irtinii ve bireyin ge¢mise
dair deneyimleriyle kosullanmis olan bilimsel tutuma dair tamimlamalar, 6znel yargilar ve
tanimlamalar1 ifade etmekte olup genel geger bir tanimlamay: icermezler ve buna bagl olarak cesitlilik
arz ederler (Memis, 2022: 74).

Bilimsel tutumlar1 (Scientific Attitudes), bireyin karsilastig1 sorunlari, olaylar1 ve durumlar
kendi hislerinden miimkiin oldugu Ol¢iide ayirip, elinde bulunan mantiksal verilere dayanarak
yorumlayabilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir. Bilimsel gerceklikler ve bilimsel yontemlerin
kullaniminda beceriye sahip olma bilgisinin, bu bilgileri kullanmaya meyilli olunmadiginda ¢ok az bir
degere sahip olduklar1 bir gergektir. Bilimsel tutum, bu bilgi ve becerileri eyleme doniistiiren ve
bilimsel prosediirleri ve yontemleri kullanma istekliligini ifade eden motivasyonu temsil eder (Gauld,
1982: 109).

Bilimsel tutumun ne olduguna dair farkli goriisler mevcuttur. Moore ve Sutman bilimsel
tutumu, “bilim alaninda psikolojik bir nesneyle ilgili olarak alinan bir gériis veya konum” (Moore and
Sutman, 1970: 86) olarak tanimlamistir. Oyakhiromen ise bilimsel tutumu, “Kisinin belirli seylere,
fikirlere veya kisilere ve etrafindaki ortama nasil egilimli oldugunu gosteren bir zihin durumu” (Ataha
and Ogumogu, 2013: 13) olarak gordiigiinii ifade eder. Billey ve Zakhariades, gelismis bir bilimsel
tutuma sahip bireyde bulunmasi gereken Ozellikleri rasyonellik, merak, agik fikirlilik, hurafelerden
kac¢inma, nesnellik ve askiya alinmis yargi oldugunu belirtir (Billey and Zakhariades, 1975: 155-165).

Bilimsel tutumun cesitli bilesenleri vardir ve bir¢ok yazar bu bilesenleri siiflandirmaya
calismistir. Huskin ve Gauld bunlari, fikirlere karsi genel tutum ve bilgi (merak, agik fikirlilik,
siiphecilik, alcak goniilliiliikk, anti-otoriterlik ve yaraticilik gibi), fikirlerin ve bilgilerin
degerlendirilmesine iliskin tutum (elestirel bakis, nesnellik, entelektiiel diiriistliik ve sonug ¢ikarirken
dikkatli olmak), belirli bilimsel inanglara yapilan yorum (gercege baghlik, dogal neden-sonug
iligkilerinin varligina inang ve batil inanctan kaginma) seklinde ii¢ grupta siniflandirmistir (Ataha and
Ogumogu, 2013: 13). F. I. Emina ise bilimsel tutumun bilesenlerini akilcilik, merak, acik fikirlilik,
objektiflik ve batil inanglardan kaginma olarak bese ayirmistir (Emina, 1986: 14-21). Bilimsel tutuma ait
bu bilesenler, iyi bir arastirmacida, bilim adaminda bulunmasi gereken ortak 6zellikleri temsil ederler.

Bilimsel tutum ve davramislar, karsilagilan bir problemi ¢dzmeyi, saglikh bilgi {iretebilmeyi,
dahast arastirma ydntem, teknik ve vyeterliklerini pratige aktarmayi kolaylastiran arastirici ve
sorgulayict tutum, diisiince ve davranislardir. Bilimsel tutumlara sahip bireylerin, bilimsel diistinme
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becerileri fazladir. Dolayisiyla bu bireylerin émiir boyu devam eden siireg igerisinde gerek ihtiyag
duyacaklar1 bilgilere ulasma yol ve yontemlerini kesfetme konusunda, gerek elde edilen bilgiyi
sorgulama ve test etme konusunda ve gerekse daha saglikli, rasyonel, bilimsel ve mantiga uygun beceri
ve deneyim sahibi olmalari, diger bireylere nazaran daha muhtemeldir. Ayrica bilimsel tutumlara sahip
bireyler, arastirici, elestirici 6zelliklere sahip, pesin yargilardan ve dogmatik inang sisteminin etkisinde
kalmayan (Demirbas ve Yagbasan, 2006: 277) bir kisilik yapisina sahip olmalidirlar.

Bilimsel tutuma sahip olmak, bireylerin engellerle kisitlanmaksizin diisiince giiciinii
kullanabilmelerini ve becerilerini en iist diizeyde kullanabilme isteginin yolunu agar. Dewey’e gore
‘bilimsel diisiinme ve bilimsel yontem’ bilimin temel uygulama esaslarini ve stratejisini (Demirbas ve
Yagbasan, 2006: 275) olusturur. Yani bilimsel yol ve yontemlerle iistesinden gelinebilecek bir olgu ya da
olayla karsilastiginda, bilimsel diisiinemeyen, bilimsel yontemlere basvurmayan birey, bilim adam1 ya
da arastirmacilarin bilimsel olmasindan bahsedilemeyecegi gibi, meseleler hakkinda pesin hiikiimlii
olmamak ve dogmatik inang ve diislincelerden arinmis bir diisiince yapisina sahip olmak da objektif
verilere ulasma gayesi gliden arastirmacilarda aranan 6zelliklerin basinda gelen hususlardandir.

Bir bilginin bilimsel olabilmesi i¢in dogmatizmden uzak olmasi gerekir ancak bu, bilimin din ile
sorunlu olacagr anlamina gelmez. Zira dinler her ne kadar ilahi kaynaktan beslenseler de, alemi
yaratan, yarattig1 aleme igerisinde barindirdig1 gizem ve diizeni ekleyen, kisacasi bilimin istigal ettigi,
merak ettigi ve arastirdig1 aleme dair isleyis ve yasalar1 koyan yiice gii¢, dinin de membaidir. Bu
nedenle din ve bilim karsit iki kutup ya da zit iki alan degil, bilakis birbirini tamamlayan ve destekleyen
iki temel unsurdur. Din bilimi, arastirmayi, 6grenmeyi tesvik ederken, bilim de ortaya koydugu
harikulade isleyis ve yasalarin tesadiifen var olamayacagini, bu sistemli ve hi¢ aksamayan diizenin
iistiin bir Yaratici tarafindan ihdas edildigi bilgisini kabul ederek birbirini destekleyen ve tamamlayan
bir biitiiniin iki yaris1 olmalidir. Dinin dislandig1 ya da yok sayildig: bir bilim anlayis: eksik veya
kusurludur. Zira evrensel yasalari, alemin isleyisinin, miikemmel ve sasmayan diizenin en mantikh ve
anlasilir sekilde izah edilmesi, nedenlerinin ve kaynaginin ortaya konulmasi, insanin bilme ve 6grenme
arzusunun temelini olugturur. Mantikl ve tutarli, tatmin edici bir cevap alinamayan bilgi, bilimsellikten
de uzak olacaktir. Bu nedenle, din, bilimin ve bilimsel bilginin alternatifi degil, bilakis destekleyen
temel unsurudur denilebilir.

Tarih boyunca din ve bilim arasinda bir ¢ekismenin var oldugu izlenimi hakimdir. Ancak var
oldugu kabul edilen bu ¢ekisme bizatihi dinin kendisinden kaynaklanmamakta, bireysel farkliliklar
realitesine bagli olarak bireylerin dinden ne anladiklari, dini nasil yorumladiklariyla alakali olarak
gelistirdikleri farkli dindarlik anlayislarindan kaynaklandigi soylenebilir. Iddia edilenin aksine, dinler
arastirmay1 ve hakiki bilgiye ulasmay1 oOgiitlerler. Bu manada bilim, alemi ve dogay1 tanima ve
yasalarini agiklama hususunda din i¢in de kaynak teskil eder. Bilimin ve bilimsel bilginin 6zellikleri
arasinda zikredilen dogmatizmden uzak olmak dinden uzak olmak ya da dine karsi olmak olarak
anlasilmasa gerektir. Zira arastirmayi reddeden, kalip yargilarin disina ¢ikmayan dogmatik bilgi, din
tarafindan da kabul goren saglikli bir yaklasim degildir. Bu anlamda din ile bilim arasinda rekabetgi bir
yapinn varligindan ya da s6z konusu iki alanin birbirinin alternatifi oldugundan s6z etmek dogru ve
saglikli bir yaklasim olmasa gerektir. Yapilan bu arastirmada, dinin siibjektif boyutunu tegkil eden
dindarlik ile bilimsel tutum arasindaki etkilesim arastirilmistir. Bireylerin sahip olduklar1 dindarlik
diizeylerinin, aldiklar1 din egitiminin ve kendilerine yonelik algiladiklari dindarlik diizeylerinin
bilimsel tutum diizeyleri {izerinde anlamli diizeyde farklilasmaya neden olup olmadigi, demografik
degiskenlere bagl olarak bilimsel tutumlarindaki degisim incelenmistir.

YONTEM
Arastirmada, yiiksekdgrenim mezunu bireylerin dindarlik diizeyleri, onlarin bilimsel
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tutumlarina etki etmekte midir, eger etki etmekte ise bu etkinin yonii nedir? sorularindan hareketle
dindarlikla bilimsel tutum arasindaki iligki incelenmistir. Bilim ve dindarlik farkli arastirma alanlari
olmalariin yaninda, tutumlara yonelik incelemelerin psikolojinin popiiler konular: arasinda yer almasi
nedeniyle, dinarlik ve bilimsel tutum arasindaki iliskinin incelenmesi, din psikolojisinin ¢alisma alanina
dahil olmaktadir. Yapilan bu arastirma, bilimsel arastirma tekniklerinden nicel yontemle hazirlanmistir.

Yapilan arastirmada, yiliksekdgrenim (6n lisans, lisans ve lisansiistii) gormiis bireylerin sahip
olduklar dindarlik diizeyleri ile bilimsel tutumlar1 arasindaki iliski ortaya konulmaya c¢alisilmaktadir.
Arastirmada, “betimsel ve iligkisel tarama modeli” kullanilmistir. Bu tiir modellerde, gereken veriler,
arastirmada hedef kitle olarak belirlenen calisma evreni igerisindeki bireylerden degisik yontemler
kullanilarak elde edilir, problemle alakali halihazirdaki durum, var oldugu sekliyle, herhangi bir
miidahale olmaksizin betimlenmeye calisilir. Baska bir deyisle arastirmaya konu edinilmis olan olay,
bireyler ya da nesneler, kendi sartlar1 igerisinde ve oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2020: 109).

Aragtirmanin Problemi
Din, gerek birey gerekse toplum igin vazgegilmez olan, insanlik tarihiyle birlikte var olan ve
varligini devam ettiren (Certel, 2000: 35), fitri (Certel, 1998: 149), alemsiimul (Draz, t.y.: 91) bir
unsurdur. Dindarlik ise dinin, bireysel yasantiya akseden siibjektif boyutudur. Bireysel yasant: i¢in son
derece Onemli olan din, kendisine inanan bireylerin yani dindarlarin sahip olduklari tutumlarina
dogrudan etki eder. Bireylerin bilimsel tutumlari da dinden ve dindarliktan etkilendigi diisiiniilen
tutumlar arasindadir. Toplum i¢in 6nem arz eden konulardan birisi de bilim, bilimsel bilgi ve bireylerin
bilime karsi bakis agilarina, yaklasimlarina yon veren bilimsel tutumlaridir. Dolayisiyla dindar bir
toplumda, bireylerin bilimsel tutum diizeyinin, bireylerin dindarlik diizeylerinden etkilenip
etkilenmedigi, etkilendiyse ne derecede etkilendigi diisiincesi, arastirmanin hareket noktasmi tegkil
etmektedir. Aragtirmanin temel problemi, dindarlikla bilimsel tutum arasindaki iligkidir.
-Dindarlikla, bilimsel tutum arasinda iliski var midir? Varsa bu iliskinin yonii nedir? Bu
cercevede, asagidaki arastirma sorularina ve bu sorular kapsaminda iiretilen hipotezler test edilmistir.
1)  Orneklem grubunun motivasyonel dindarlik diizeyleri nedir?
2)  Orneklem grubunun bilimsel tutum diizeyleri nedir?
3) Orneklem grubunun demografik degiskenlere gore bilimsel tutum diizeyleri anlaml
diizeyde farklilasmakta midir?
4)  Orneklem grubunun dindarlik diizeyleri ile bilimsel tutum diizeyleri arasinda iligki var
midir? Eger varsa bu iligkinin yonii nedir?

Arastirmanin Hipotezleri

Aragtirmanin temel probleminden hareketle test edilecek temel hipotez asagidaki sekilde
belirlenmistir:

-Dindarlik ile bilimsel tutum arasinda negatif yonde anlamh diizeyde iliski vardir. Bireyler
dindarlastikca bilimsel tutum puanlari diiser.

Arastirmanin alt hipotezleri ise su sekildedir:

(i) Katihmailarin bilimsel tutum diizeyleri yas, cinsiyet, yiliksekogrenim goriilen bilim alani,
gelir diizeyi, icra edilen meslek ve algilanan dindarlik degiskenlerine gore anlamlilik diizeyinde
farklilasmaktadir.

(ii) Katilmalarin demokratik tutum diizeyleri medeni durum ve yiiksekdgrenim diizeyi
degiskenlerine gore anlamlilik diizeyinde farklilagmamaktadir.

Orneklemin Sosyo-Demografik Ozellikleri
Aragtirmamizin evrenini, 31 Aralik 2019 tarihli TUIK istatistiki verileri dogrultusunda tespit
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edilen, Antalya merkez ve ilgelerinde ikamet etmekte olan ve bir yiliksekdgretim kurumundan mezun
olmus bireyler olusturmaktadir. Asagidaki tabloda, arastirmanin evrenini olusturan kadin-erkek, 6n
lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu toplam birey sayilar1 verilmistir (bkz. Tablo-1).

Tablo 1: Arastirma Evrenini Olusturan Toplam Yiiksekogrenim Mezunu Birey Sayisi

. On lisans Lisansiistii Mezun Say1s1
Arastirma Evrenini .
ve Lisans
Olusturan Mezun Toplam
Bireylerin Cinsiyeti Mezunu
irey y Say1s1 Yiiksek Lisans Doktora
Mezunu Sayis1 | Mezunu Sayisi
KADIN 164679 13595 2182 180456
ERKEK 176612 15929 3144 195685
Toplam 341291 34850 376141

Tablo 1’de de goriildiigli {izere arastirmanin evrenini, Antalya il merkezinde ve ilgelerinde
ikamet etmekte olan, 341291 on lisans ve lisans mezunu, 34850 lisansiistii mezunu olmak tiizere,
toplamda 376141 yiiksekdgrenim mezunu kadin ve erkek birey olusturmaktadir (TUIK, 2019).

Tabloda katilimcilara ait cinsiyet, yas, medeni durum, yiiksekogrenim diizeyi, yiiksekdgrenim
alani, meslek, gelir durumu ve algilanan dindarlik degiskenleri yer almistir. Yas degiskeni belirlenirken,
arastirmanin yiiksekdogrenim mezunlar1 iizerinde yapilacak olmasi nedeniyle, lise mezuniyetinin
akabinde 6n lisans mezunu olunabilecek en diisiik yas olan 20 yas asgari yas kabul edilmis olup, yas
gruplandirmalari ise, yiiksek6grenim mezunu olunabilecek en erken yastan itibaren genglik, orta yas ve
erken yaslhilik ve iizeri yaslar olacak sekilde diizenlenmistir. Medeni durum degiskeninde bekar ve evli
bireylere ek olarak esinin vefati nedeniyle dul kalanlar ve bosanmis olanlar dahil edilmistir.
Yiiksekogrenim diizeyi degiskeninde On lisans ve lisans mezunlart miistakil birer grup iken, yiiksek
lisans ve doktora yapmis olan bireyler “lisansiistii” olarak tek maddede toplanmistir. Yiiksekogrenim
alani degiskeninde, saglik sektorii miistakil bir alan olarak ele alinmis, saglik bilimleri disinda kalan
sayisal boliimler fen bilimleri bagliginda toplanmistir. Ilahiyat alam sosyal bilimler alanina dahil bir
alan olmas1 yaninda, arastirmada 6zellikle ilahiyat ilimleri alan1 miistakil bir alan olarak yer almis, bu
sayede din egitimi almis olan bireylerin tutumlarini miistakil olarak ele almak amaglanmistir. Sayisal
béliimler disinda kalan ve mezun olunan bir¢ok boliim ise sosyal bilimler alanina dahil edilmistir.
Araghirmaya bir¢ok meslek dalinda gorev yapmakta olan calisan bireyle, istihdam edilememesine
ragmen farkli alanlardan mezun olduklarini beyan edenler ve emekli olduklarini beyan eden bireyler
katilmis, bu bireyler, icra etmekte olduklari, emeklilik 6ncesi icra ettikleri ya da istthdam edilmeleri
durumunda icra edebilecekleri mesleklerin benzerligine gore gruplandirilmis ve 7 grupta toplanmisgtir.
Gelir durumu degiskeninde de gelir durumu ¢ok diisiikten ¢ok iyiye dogru gruplandirilmis, son olarak
da az ya da ¢ok dindar oluslarina gére dindarlik alg1 diizeyi degiskenine gore 3 grupta toplanmustir.

Orneklem grubunu olusturan 562 katilimciya ait sosyo-demografik ozellikleri belirlemek
maksadiyla katilimcilara uygulanmis olan Kisisel Bilgi Formunda yer alan sorulara katilimcilarin
vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda belirlenen ve katihmecilara ait demografik yapiyr gosteren
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tablo asagida verilmistir (bkz. Tablo-2).

Tablo 2: Katilimailara Ait Sosyo-Demografik Degiskenine iligkin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

Degisken Alt degisken f %
Cinsiyet Kadin 251 44,7
Erkek 311 55,3

Yas 20-39 yas 253 45,0
40-59 yas 261 46,5

60 + yas 48 08,5

Medeni durum Bekar 145 25,8
Evli 379 67,4

Bosanmis 19 3,4

Dul (Vefat1 nedeniyle) 19 3,4

Yiiksekogrenim diizeyi On lisans 163 29,0
Lisans 326 58,0

Lisanstisti 73 13,0

Mezun olunan Sosyal bilimler 204 36,3
yliksekogrenim alarn Fen bilimleri 127 22,6
Saglik bilimleri 100 17,8

flahiyat 131 23,3

Icra edilen meslek Calismiyor 38 6,8
Serbest meslek 63 11,2

Esnaf 28 50

Memur 253 45,0

Din hizmetleri 111 19,8

Isci 44 7,8

Emekli 25 4,4

Gelir durumu Cok iyi 23 4,1
Iyi 177 315

Orta 305 54,2

Diisiik 43 7,7

Cok diistik 14 2,5

Algilanan dindarlik Az dindarim 123 21,9
diizeyi Din darim 373 66,4
Cok dindarim 66 11,7
Toplam: 562 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan bireylerin % 44,7’sinin (251 kisi) kadin, % 55,3'{iniin
(311 Kkisi) erkek bireylerden olustugu; % 45inin (253 kisi) 20-39 yas grubunda, % 46,5'inin (261 kisi) 40-
59 yas grubunda, % 8,5’inin (48 kisi) 60+ yas grubundaki kisilerden olustugu; % 25,8’inin (145 kisi)
bekar, % 67,4'tnin (379 kisi) evli, % 3,4tintin (19 kisi) bosanmis, % 3,4'tiniin (19 kisi) dul (esi vefat
etmis) kisilerden olustugu; % 29'unun (163 kisi) 6n lisans mezunu, % 58’inin (326 kisi) lisans mezunu, %
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13tiintin (73 kisi) lisanstistii egitim mezunu kisilerden olustugu goriilmektedir. Katilimar bireylerin %
36,3’tintin (204 kisi) sosyal bilimler alanlarindan, % 22,6’sinin (127 kisi) fen bilimleri alanlarindan, %
17,8’inin (100 kisi) saglik bilimleri alanlarindan, % 23,3'{intin (131 kisi) ilahiyat alanlarindan mezun
kisilerden olusmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan bireylerin % 6,8’inin (38 kisi) calismiyor, %
11,2’sinin (63 kisi) serbest meslek mensubu, % 5’inin (28 kisi) esnaf, % 45’inin (253 kisi) memur, %
19,8inin (111 kisi) din hizmetleri ¢alisani, % 7,8"inin (44 kisi) is¢i, % 4,4'tintin (25 kisi) emekli kisilerden
olustugu; % 4,1’inin (23 kisi) gelir durumunun c¢ok iyi, % 31,5"inin (177 kisi) iyi, % 54,2’sinin (305 kisi)
orta diizeyde, % 7,7’sinin (43 kisi) diisiik, % 2,5'inin ise (14 kisi) ¢ok diisiik kisilerden olustugu ve
arastirmaya katilan bireylerin % 21,9’unun (123 kisi) kendilerini az dindar, % 66,4'tiniin (373 Kkisi)
dindar, % 11,7’sinin (66 kisi) ¢cok dindar olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada, elde edilen verilere ulasmak maksadiyla tarama yontemlerinden anket teknigi
kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan anket formlarindaki sorular ii¢ grupta incelenebilir. Ik
kategoride katilimcilara ait demografik degiskenlere yonelik sorular, ikinci kategoride dindarlik
diizeylerini belirlemeye yonelik sorular, tiglincii kategoride ise katilimcilarin demokratik tutum
diizeylerini belirlemeye yonelik sorular mevcuttur. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarina yonelik
agiklayici bilgiler asagida verilmistir.

(i)-Kisisel Bilgi Formu:

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formuyla, arastirmaya katilan bireylerin
demografik ozelliklerine (yas, cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, egitim gordiigi alan, icra
etmekte oldugu meslek, ekonomik gelir diizeyi ve kendini dindarlik agisindan nasil degerlendirdigi)
dair bilgilerin toplanmas1 amaclanmuistir.

(ii)-Miinchner Motivasyonel Dindarlik Olgegi:

Katilima bireylerin dindarlik diizeylerini 6l¢mek ve dindarligin ¢ok boyutlu motifsel yapisin
belirlemek amaciyla; Almanya’da olusturulan ve daha sonra Apaydin tarafindan 2010 yilinda
Almanca’dan Tiirkce'ye aktarilan, bu siiregte giivenirlik ve gegerlilik testleri yapilmis “Miinchner
Motivasyonel Dindarlik Olgegi” (Miinchner Motivational Religiosity Inventory) uygulanmistir (Grom,
Madsen ve Moosbrugger, 2010: 287-312). Tiirkiye’deki Miisliimanligin dindarhigini l¢gme konusundaki
yetenegi, Uysal ve Turan (2014) tarafindan denenmistir. Toplamda 20 maddeden olusan bu dlgekte,
“Gii¢ ve Giiven Kaynagi Olarak Tanr ile Iliski” (12 madde) ve “Prososyal Dini-Entelektiiel
Sorumluluk” (8 madde) olmak tizere iki faktoriin bulundugu gozlenmistir. S6z konusu 6lgege yonelik
Uysal ve Turan tarafindan gerceklestirilen giivenilirlik ve gegerlilik testlerinden elde edilen sonuglar,
Bati’daki uygulamalara paralel sonuglar vermis, motivasyonel dindarlig1 dlgebilecek giicte ve giivene
sahip oldugu ifade edilmistir (Uysal ve Turan, 2014: 15-27). Calismamizda yapmis oldugumuz
giivenilirlik testinde ise, Motivasyonel Dindarlik Olgegi'nin “Gii¢ ve Giiven Kaynag: Olarak Tanr1 ile
fliski” alt boyutu Cronbach Alpha degeri ,940; “Prososyal ve Dini-Entelektiiel Sorumluluk” alt boyutu
Cronbach Alpha degeri ,900 ve toplam puana ait Cronbach Alpha degeri ,956 olarak bulunmus,
arastirmamizda kullanilan 6l¢egin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu goriilmdiistiir.

(iii)- Bilimsel Tutum Olcegi:

Calismamizda kullanilan “Bilimsel Tutum Olgegi”, Duran (2008) tarafindan hazirlanmis olup,
19 maddeden miitesekkil ve figlii likert tarzi olusturulmus, giivenilirlik ve gegerlilik testleri
gergeklestirilmis olan bir envanterdir. Olgekte verilen soru ciimlelerine karsilik gelen “katilmiyorum”,
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“kismen katiliyorum” ve “katiliyorum” seklinde iiglii bir derecelendirme yapilmis olup, mevcut
derecelendirmeler olumsuz maddeden olumlu maddeye dogru +1, +2, +3 puan degerine sahiptir.
Katilimcilarin anketten alabilecegi en diisiik puan 1x19=19, en yiiksek puan ise 3x19=57 dir. Bireylerin
aldig1 diisiik puan, bilim ve bilimsellige dair tutumlarinin zayifligina, yiiksek puan ise bilim ve
bilimsellige dair tutumlarinin giiclii olusuna ve yiiksekligine isaret etmektedir.

Aragtirmamizda kullanilan Bilimsel Tutum élgegi’ne dair gerekli izinler Duran’dan alinmistir.
Duran’m yapmis oldugu giivenilirlik testlerinde, 6l¢egin Cronbach Alpha test sonucunun 0,79 puan
yani oldukga giivenilir oldugu goriilmiistiir (Duran, 2008: 55). Alan arastirmasi akabinde dlgege yonelik
tarafimizdan yapilan testler neticesinde de dlgegin Cronbach Alpha test sonucunun ,935 oldugu, yani
yliksek diizeyde giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yukaridaki Olceklerden olusturulan arastirma anket formlari, Oncelikli olarak Siileyman
Demirel Universitesi etik kuruluna sunulmus, 13.02.2020 tarihi itibariyle etik kurul onayinin alinmasina
miiteakip 2020 Mayis-Kasim aylar1 arasinda, internet iizerinden yiiksekdgrenim (6n lisans, lisans ve
lisansiistii) gormiis bireylere ulastirilmistir. Anketlerin tamami katilimcilar tarafindan doldurulmustur.
Anket uygulamas1 sonucunda degerlendirmeye alinan ve seckisiz 6rneklem metoduyla belirlenen ve
562 katilmcilardan elde edilen anket verileri, SPSS 22 istatistik analiz programu ile analiz edilmistir.
Olgekler arasi iliski belirlenirken Pearson korelasyon analizi kullanilmis, carpiklik ve basiklik
degerlerinin normal dagilima uygun olup olmadig: test edilmis, degerlerin -1,5 ve +1,5 arasinda yer
aldig1, dolayisiyla verilerin normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir (Tabachnick ve Fidell, 2013:
86-89). Arastirma verilerinin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Arastirmada, katihmecilarin
cinsiyet degiskenine gore 6lgek puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz t testi teknigi kullanilmis; yas
grubu, medeni durum, egitim durumu, mezun olunan egitim alani, meslek, gelir durumu ve algilanan
dindarlik degiskenlerine gore o6lcek puanlarinin karsilastirilmasinda ise tek yonlii ANOVA teknigi
kullanilmistir. Calismada s0z konusu analizlere ek olarak, katilimcilara dair 6lgeklerden elde edilmis
olan ortalama puanlarin belirlenmesinde tanimlayic istatistiklerden aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri kullanilmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri ile alakali verilerin yiizdelik
dagilimlarimin  belirlenmesinde ise frekans analizi kullamilmistir. Olgeklerin giivenilirlik analiz
calismasinda ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmistir.

BULGULAR
Elde edilen veriler analiz edildiginde, arastirma ile ilgili sorular ¢ercevesinde asagidaki bulgular
elde edilmistir.

1. Orneklemin Motivasyonel Dindarlik Tutumlar

Asagidaki tabloda, arastirmaya katilan yiiksekogrenim mezunu bireylere dair dindarlik
dlgeginden elde edilen Motivasyonel Dindarlik Olgegine iliskin puanlarin genel goriiniimii verilmistir
(bkz. Tablo-3).
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Tablo 3: Motivasyonel Dindarlik Olgegi puanlari

Alt Boyut N X Ss

Gii¢ ve Giiven Kaynagi Olarak Tanri ile Tligki 562 4,53 ,534
Prososyal ve Dini-Entelektiiel Sorumluluk 562 4,49 ,605
Motivasyonel Dindarlik Toplam 562 4,51 ,539

Tablo 3 incelendiginde, motivasyonel dindarlik 6lgegi puanlarmin 1 ile 5 arasinda degisiklik
gosterdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin Gii¢ ve Giiven Kaynagi Olarak Tanr ile iliski
motivasyon diizeyi, Prososyal ve Dini Entelektiiel Sorumluluk motivasyon diizeyi ve toplam
motivasyonel dindarlik diizeyi yiiksek seviyededir.

2. Orneklemin Bilimsel Tutumlar
Asagidaki tabloda, arastirmaya katilan bireylere uygulanmis olan Bilimsel Tutum Olgegi'ne

dair puanlarin genel goriintimii verilmistir (bkz. Tablo-4).

Tablo 4: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarina liskin Tanimlayici Istatistikler

Alt Boyut N X Ss

Bilimsel Tutum Toplam 562 2,62 A12

Tablo 4 incelendiginde, bilimsel tutum Olgegi puanlarinn 1 ile 3 arasinda degisiklik gosterdigi,
dolayisiyla arastirmadan elde edilen verilere gore arastirmaya katilanlarin bilimsel tutum diizeyi
yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir.

SOSYO-DEMOGRAFIK DEGISKENLERE GORE BiLIMSEL TUTUMLAR:

Arastirmanin bu boliimiinde, katilimclarin yas, cinsiyet, medeni durum, yiiksekdgrenim
diizeyi, yiiksekogrenim alani, meslek, gelir diizeyi ve algilanan dindarlik degiskenlerine gore bilimsel
tutum diizeyleri incelenecek ve arastirma oncesi ongoriilen hipotezlerin dogrulanip dogrulanmadig:
test edilecek ve acgiklanacaktir.

1. Yas Grubuna Gore Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan yiiksekogrenim gormiis bireylerin sahip olduklar: bilimsel tutum 6l¢iimii
puanlariin yas degiskeni ile karsilagtirilmasina dair elde edilen istatistiki veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarinin Yas Grubu Degiskenine Gore Karsilastirilmasina fliskin

One Way ANOVA Sonuglari
Alt boyut Yas grubu N X Ss F P
20- 2 2 41
Bilimsel Tutum 099 yas > /60 0 . s
Toplam 40-59 yas 261 2,63 0,42 , ’
60+ yas 48 2,66 0,41

Tablo 5 incelendiginde, yiiksekogrenim gormiis bireylerin bilimsel tutum diizeyleri {izerinde
yas degiskeninin belirleyici bir faktdr olmadigi, bilimsel tutum diizeyi yasin ilerlemesiyle birlikte artis
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gosterse de bu artisin anlamlilik diizeyinde olmadig: goriilmiistiir.

2. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilimsel Tutumlar
Arastirmaya katilan ytiiksekdgrenim gormiis bireylerin sahip olduklar: bilimsel tutum 6l¢iimii
puanlariin cinsiyet degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki veriler tablo 6 verilmistir.

Tablo 6: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyet Degiskeni Ile Karsilastirilmasina Iliskin

Independent T Test
Alt Boyut Cinsiyet N X Ss t p
Kadin 251 2,64 0,37 1,280 ,201
Bilimsel Tutum Toplam Frkek 11 260 0.44

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gore bilimsel tutum (p>0,05)
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir. Elde edilen sonuglara
gore, katilimeilara ait cinsiyet faktoriintin bilimsel tutum diizeyleri {izerinde etkili olmadig, katilima
bireylerin kadin ya da erkek olmalarinin bilimsel tutum diizeylerini anlamli diizeyde farklilastirmadig:
sonucu elde edilmistir.

3. Medeni Durum Degiskenine Gore Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan ytiiksekogrenim gormiis bireylerin sahip olduklar: bilimsel tutum ol¢timii
puanlariin medeni durum degiskeni ile karsilagtirllmasina dair elde edilen istatistiki veriler tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarimin Medeni Durum Degiskenine Goére Karsilagtirlmasina Iliskin

One Way ANOVA Sonuglar1
Alt Boyut Medeni Durum N X Ss F P
Bekar 145 2,61 0,40
Bilimsel T Evli 379 2,62 0,42
i 11;15e1 utum ,496 ,685
opfam Bosanmus 19 2,73 0,28
Dul 19 2,63 0,42

Tablo 7 incelendiginde, aragtirmaya katilanlarin medeni durumlarina gore bilimsel tutum (p>0,05)
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen sonuglara incelendiginde, katilimcilarin bekar, evli, bosanmis ya da dul (esinin vefati
nedeniyle) olmalarinin bilimsel tutumlarini anlamli diizeyde farklilastirmadig: goriilmiistiir.

4. Yiiksekogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan yiiksekogrenim gormiis bireylerin sahip olduklari bilimsel tutum olgiimii
puanlarmin yiiksekogrenim diizeyi degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki veriler tablo
8’de verilmistir.
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Tablo 8: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarimin Yiiksekogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasina
[liskin One Way ANOVA Sonuglari

.. e Gruplar
Alt Boyut ;lilil;seli(ogremm N X Ss F p Tras1
€y Farklar

On lisans 163 | 2,45 0,47
Bilimsel Tutum .

Lisans 326 2,65 0,38 26,809 ,000 1<2, 1<3, 2<3
Toplam

Lisansustii 73 2,84 0,26

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan bireylerin yiiksekogrenim diizeyi degiskenine gore
bilimsel tutum (p<0,05) diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli1 diizeyde farklilastig, lisans ve lisanstistii
egitim mezunu olan katimcilarin bilimsel tutum diizeyinin 6n lisans mezunu olan katihmcilardan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05), ayrica lisansiistil egitim mezunu katilimcilarin tutum
diizeyinin lisans mezunu katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05) goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, arastirmaya katilan bireylerin yiiksekdgrenim diizeyleri arttikca
bilimsel tutum diizeyleri de anlamli diizeyde farklilasmakta ve yiikselis gostermektedir. Dolayisiyla
bireylerin yiiksekogrenim diizeylerinin bilimsel tutum diizeylerini pozitif yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir.

5. Yiiksekogrenim Alani Degiskenine Gore Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan yiiksekogrenim gormiis bireylerin sahip olduklar: bilimsel tutum olgtimii
puanlarimin yiiksekdgrenim alani degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki veriler tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarinin Mezun Olunan Yiiksekdgrenim Alam Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina iliskin One Way ANOVA Sonuglari

Yiiksekogrenim Gruplar
Alt Boyut Alani N X S F P Arasi Farklar
Sosyal Bilimler 204 2,64 0,41
Bilimsel T Fen Bilimleri 127 2,58 0,40
T1 nlnse utum 16,324 1000 ;<Z, 1>4, 2<3,
opfam Saglik Bilimleri 100 [283 021 >
Mahiyat Bilimleri 131 2,46 0,47

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin mezun olduklari yiiksek6grenim bilim alanlarina
gore bilimsel tutum (p<0,05) diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagh, saglik bilimleri
alanlarindan mezun olan katilimcilarin bilimsel tutum diizeyinin sosyal bilimler, fen bilimleri ve ilahiyat
bilimleri alanlarindan mezun olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05), ayrica
sosyal bilimler alanlarindan mezun olan katiimcilarin bilimsel tutum diizeyinin ilahiyat bilimleri
alanlarindan mezun olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05) goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, 6grenim goriilen bilim alaninin bilim ve bilimsel
yontemlerle iligkili olma diizeyinin, bireylerin bilimsel tutumlarimi etkiledigi, dolayisiyla bireylerin

94



95

ggéé% Mustafa Memis & Hiiseyin Certel

bilimsel tutum diizeylerinin egitim gordiikleri bilim alanlarina gore anlamh diizeyde farklilastig1 sonucu
elde edilmistir.

6.  Icra Edilmekte Olan Meslek Degiskenine Gore Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan yiiksekogrenim gormiis bireylerin sahip olduklari bilimsel tutum olgiimii
puanlarmin icra edilmekte olan meslek degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki veriler
tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarinin Meslek Degiskenine Gore Kargilagtirilmasina Iliskin One

Way ANOVA Sonuglari
. Gruplar
Icra Edil lek
Alt Boyut cra Edilen Mesle N X Ss F P Aras1
Meslek
Farklar
Calismiyor 38 2,68 0,30 7,690 ,000
Serbest meslek 63 2,65 0,37
Esnaf 28 2,53 0,43
Bili 1 Tut 1>3, 1<4, 1>6,
ilimse utum Memur 253 2,72 0,35 2<4/ 2>5, 4>5/
Toplam
Din hizmetleri 111|248 |049 4>6
Isci 44 2,39 0,46
Emekli 25 2,59 0,44

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin mesleklerine gore bilimsel tutum (p<0,05)
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigl, memur olan katilimcilarin bilimsel tutum
diizeylerinin ¢alismayan, serbest meslek mensubu, din hizmetleri gorevlisi ve is¢i olan katilimcilardan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05), calismayan katihimcilarin bilimsel tutum diizeyinin esnaf
veya is¢i olan katilimcilardan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05), serbest meslek mensubu
olan katilmcilarin bilimsel tutum diizeyinin din hizmetleri ¢alisaru olan katilmcilardan anlaml diizeyde
daha yiiksek oldugu (p<0,05) goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan bireylerin icra etmekte olduklar:
mesleklerin farklilasmasma bagl olarak bilimsel tutum diizeyleri anlamli diizeyde farklilasmaktadir.
Sonuglar incelendiginde, en yiiksek bilimsel tutuma sahip meslek grubunun memurlar, en diisiik grubun
ise isciler oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen verilerde din gorevlilerinin iscilerden sonra en
diisiik bilimsel tutum puanina sahip olmalari da iizerinde dikkatle durulmas: gereken bir bagka husustur.

7. Gelir Durumu Degiskenine Gore Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan yiiksekdgrenim gOrmiis bireylerin sahip olduklar bilimsel tutum o6lgiimii
puanlarimin gelir durumu degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki bulgular tablo 11’de
verilmistir.
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Tablo 11: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlariin Gelir Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Miskin

One Way ANOVA Sonuglar1
Gruplar
Alt Boyut Gelir Durumu N X Ss F P Aras1

Farklar

Cok iyi 23 2,78 0,30

Iyi 177 | 2,74 0,34

Bilimsel Tut
e T Orta 305 | 254 | 044 | 8636 | 000 | 2>3,2-4
Toplam
Diisiik 43 2,54 0,43
Cok diisiik 14 2,76 0,24

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin gelir durumlarina gore bilimsel tutum (p<0,05)
diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastig1, gelir durumu iyi olan katilimcilarin bilimsel
tutum diizeylerinin gelir durumu orta seviyede veya diisiik olan katiimcilardan anlaml diizeyde daha
yiiksek oldugu (p<0,05) goriilmektedir.

Elde edilen sonuclara gore, arastirmaya katilan bireylerin gelir diizeyleri yiikseldikge bilimsel
tutumlarimin da yiikseldigi, dolayisiyla bireylerin gelir diizeylerinin yiikselmesi ile bilimsel tutum
diizeylerinin anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna varilmistir. Arastirmada orta gelir diizeyine kiyasla
gelir diizeyindeki yiikselmenin bilimsel tutumlari arttiran bir etken oldugu soylenebilir. Zira katiimcilara
ait demografik degiskenlerden bahsedilirken, arastirmaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun orta gelir
diizeyinde yer aldiklar ifade edilmisti. Bu nedenle orta gelir diizeyindeki bireyler baz almarak soz
konusu ¢ikarimdan bahsedebiliriz. Fakat veriler incelendiginde gelir durumu cok diisiik olan bireylerin
bilimsel tutum diizeylerinin de orta gelir grubuna nazaran oldukga yiiksek oldugu goézlenmistir. Buna
neden olarak ise, imkan bulunamasa da bilimsel ve teknolojik gelismelere 6zenme, bilimsel konulara
merak ya da maddi imkanlar1 miisait olmasa dahi bireylerin imkanlar1 zorlayarak son teknoloji ve pahali
iriinleri tiiketme aliskanliklarinin yiiksek olusu gibi iilkemiz realiteleri neden olarak gosterilebilir.

8. Algilanan Dindarlik Diizeyi Degiskenine Goére Bilimsel Tutumlar

Arastirmaya katilan yiiksekdgrenim gormiis bireylerin sahip olduklar bilimsel tutum 6lgiimii
puanlarimin algilanan dindarlik degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki bulgular tablo
12’de verilmistir.

Tablo 12: Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarinin Dindarlik Algist Degiskenine Gore Kargilagtirilmasina Tliskin

One Way ANOVA Sonuglari
Alt Boyut Dindarlik Algis1 N X Ss F Gruplar
y & P Arasi Farklar
Az dindarim 123 2,67 0,40
Bilimsel Tutum
Toplam Dindarim 373 2,65 0,38 14,778 ,000 1>3, 2>3
Cok dindarim 66 2,37 0,52
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Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin dindarlik algilarina gore bilimsel tutum (p<0,05)
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasti$i, kendini az dindar veya dindar olarak
tanimlayan katilimcilarin bilimsel tutum diizeylerinin kendisini ¢ok dindar olarak tammlayan
katilmcilardan anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0,05) goriilmektedir.

Calismadan elde edilen verilere gore, arastrmaya katilan bireylerin algilanan dindarlik
diizeylerindeki farklilasmanin, bilimsel tutumlari iizerinde anlamlilik diizeyde farklilasmaya neden
oldugu goriilmiistiir. Bireylerin algilanan dindarlik diizeyleri yiikseldikge bilimsel tutum diizeylerinde
diisiis gozlenmistir. Arastirma verilerine gore az dindar oldugunu ifade eden bireylerin en yiiksek
bilimsel tutum diizeyine sahip olduklar1 gériiliirken, ¢cok dindar oldugunu ifade eden bireylerin, en diisiik
bilimsel tutum puanina sahip olduklar1 gdzlenmistir. Yani algilanan dindarlik degiskeni ile bilimsel tutum
diizeyi arasinda negatif yonde anlamli iliskinin var oldugu sonucu elde edilmistir.

9. Motivasyonel Dindarlik ile Bilimsel Tutum Arasindaki fliski

Arastirmaya katilan yiiksekdgrenim gormiis bireylerin sahip olduklar bilimsel tutum 6lgiimii
puanlarmin algilanan dindarlik degiskeni ile karsilastirilmasina dair elde edilen istatistiki bulgular tablo
13’te verilmistir.

Tablo 13: Motivasyonel Dindarlik Olgegi ve Bilimsel Tutum Olgegi Arasindaki iligkinin Incelenmesine
Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar:

1 2 3 4
1
1.Gli¢ ve Giiven Kaynag: Olarakr
Tanr ile Tliski P
N
o o 832% 1
2.Prososyal ve Dini-Entelektiiel
000
Sorumluluk
N 562
T 969** 944** 1
3.Motivasyonel Dindarlik Toplam 000 000
N 562 562
r -,027 -,061 -,044 1
4.Bilimsel Tutum Toplam 519 149 303
N 562 562 562
**p<0,01; *p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, gii¢c ve giiven kaynag1 olarak Tanr ile iliski motivasyon diizeyi ile
bilimsel tutum arasinda, prososyal ve dini-entelektiiel sorumluluk motivasyon diizeyi ile bilimsel tutum
arasinda ve toplam dini motivasyon diizeyi ile bilimsel tutum arasinda anlaml: iliski olmadig1 (p>0,05)
goriilmektedir.

Elde edilen sonuglara gore, katiimci bireylerin bilimsel tutum puanlart bazi demografik
degiskenlere gore negatif yonde anlaml degisiklikler gosterse de katilmcilarin dindarhik diizeyleri ile
bilimsel tutumlar: arasinda anlamli diizeyde iliski tespit edilemedigi sonucu elde edilmistir.

Arastirmanin temel problemini teskil eden “Dindarlikla bilimsel tutum arasinda iligki var midir?
Varsa bu iligkinin yoniin nedir?” sorusu, ilgili verilerin incelenmesi neticesinde “Dindarlikla bilimsel
tutum arasinda anlamli diizeyde bir iligki olmadig1, dindarlik diizeyinin diisiik ya da yiiksek olusunun
bilimsel tutum diizeyini anlamli diizeyde etkilemedigi” seklinde cevap bulmustur.
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TARTISMA VE SONUC

Dindarlik, belirli bir sosyal ¢evrede yasanan bir inang sisteminin ya da dinin birey tarafindan
igsellestirilip, o dinin &gretilerinin yasantida diistur edinilmesi, bu sayede yaratici ile olumlu ve arzulanan
istikamette iliski kurulabilme ¢abasi ve bireyden bireye farklilik gésteren bir olgu olarak ifade edilebilir.

nanan bireylerin yasamlarina dair duygu, diisiince, tavir ve uygulamalarinin, sahip olduklari dini
degerlerden ve dindarlik olgusundan etkilenmesi olagan bir durum olup, bireylerin sahip olduklar1 inang ve
degerlerin, onlarin giinliik yasantilariyla birlikte tavir, hal ve hareketlerine, tutumlarina yansimasi normal ve
saglhikli bir durumu ifade eder. Yani, sergilenen davramslarin ve sahip olunan bireysel tutumlarin
sekillenmesinde bireyin dahil oldugu inang sisteminin etkili olmasi ve inancina uygun davranis ve tutum
sergilemesi, inandig1 ve hayat prensibi haline getirdigi dini duygularin, bireyin i¢ diinyasina yansimasi,
duygu, diistince ve davraniglarini, tutumlarmmi etkilemesi olagan hatta dindarlilk baglaminda
diisiiniildiigiinde, olmas: gereken bir durumu ifade eder.

Her bireyin dindarlik algi ve anlayisi birbirinden farkhidir. Bu durum dindarhgin siibjektif bir
gerceklik olarak karsimiza ¢ikmasini temin eder. Bireylerin sahip olduklar: dindarlik sekil ve diizeyleri, akil,
beceri, karakter gibi dogustan gelen &zellikler kisiden kisiye farklilik gosterdigi gibi, aldiklar1 dini egitim
sonucunda gelisme gosteren dini tutum, davranis, anlayis ve algilamalar da ciddi degisim gosterir. Ayni
zamanda bireylerin dindarlik alg1 ve diizeyleri, icerisinde yasadiklar1 sosyal ¢evreden etkilenir, o ¢cevreden
izler tasir. Dolayisiyla, igerisinde yasanan sosyal cevrenin tutumlarinin sahip olduklar1 sosyal cevreden
etkilenmesine paralel olarak bireylerin tutumlar1 da sahip olduklari dindarligin genel izlerini tagimasi
beklenen bir durumdur.

Bireylerin sahip olduklar1 dindarlik diizey ve tipleri, onlarin bir¢cok tutumuna etki ettigi gibi, bilimsel
tutum dtizeylerine de miispet veya menfi yonde etki etmesi beklenen bir durumdur. Yapilan arastirmada,
katilimar bireylerin dindarlik diizeyleri ile bilimsel tutumlar1 arasinda bir iligkinin var olup olmadigi, eger
iliski varsa bu iliskinin ne yonde oldugu arastirilmistir. Ayrica, bireylere ait sosyo-demografik 6zelliklerinin,
onlarin bilimsel tutum diizeyleri iizerindeki etkisi de arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen 6l¢ek puanlar:
incelendiginde, katilimcilarin dindarlik ve bilimsel tutum puanlarmin yiiksek diizeyde oldugu, bir baska
deyisle arastirmaya katilan bireylerin genel itibariyle yiiksek diizeyde dindar ve yiiksek diizeyde bilimsel
tutum sahibi olduklar1 gozlenmistir.

Literatiirde yer alan konuyla alakali Tiirkiye’de yapilan ¢alismalara ait bulgular degerlendirildigi
zaman, motivasyonel dindarlik iizerine yapilan calisma bulgular1 smirli olmakla beraber, elde edilen
bulgular genellikle toplumda motivasyonel dindarlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermekte ve
calismamizdan elde edilen verileri desteklemektedir (Yilmaz, 2016: 99; Yildirim, 2020: 57; ince, 2019: 58;
Yakut, 2016: 107; Kulu, 2019: 58; Karadag, 2019: 64-65; Celik, 2019: 59; Akgiil, 2019: 73; Memis, 2022: 127).
Katilimar bireylerin dindarlik diizeyinin yiiksek ¢ikmasinin temelinde katilimcilarin benzer sosyo-kiiltiirel
cevrelerde yetismis olmalarinin, Tiirkiye’de de bircok y6rede insanlarin dini yasayis ve uygulamalara énem
vermelerinin yattig1 diisiiniilebilir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda da dini gelisimin biiyiik oranda dahil
olunan toplumun yapisal 6zellikleri ile iligkili oldugu vurgulanmistir (Dogan, 2007: 1; Giirhan, 2010: 3;
Karabag, 2019: 47; Novruzova, 2012: 3).

Arastirma Oncesinde, katilimcilarin dindarlik diizeyleri ile bilimsel tutumlar1 arasinda negatif yonde
anlaml diizeyde iliskinin var oldugu, bireylerin dindarlik diizeyleri yiikseldikge bilimsel tutumlarinin diisiis
gosterecegi hipotezi gelistirilmis ancak arastirmadan elde edilen veriler degerlendirildiginde, bireylerin
dindarlik diizeyleri ile sahip olduklar1 bilimsel tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde iligski tespit
edilememistir. Yapilan arastirmadan elde edilen verilerde, katihimcilarin bilimsel tutum diizeyinin yiiksek
olmasi dogaldir. Bu durum, arastirmanin Orneklem grubunun yiiksekégrenim gormiis olmasindan
kaynaklanmakta olup, laik bir iilkede biitiin 6gretim kademelerinde 6grenim gormiis bireylerin bilimsel
tutum diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Literatiirde, dindarlikla bilimsel tutum
etkilesimini inceleyen ¢alisma mevcut degildir. Bu anlamda yapilan bu ¢alisma 6ncii niteligindedir. Ancak
bilimsel tutuma dair iilkemizde yapilan arastirmalarda, calismamizla paralel sonuglar elde edilmis,
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¢ogunlukla katilimcilarin bilimsel tutum diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmdiistiir (Celik, 2014: 50; Duran,
2008: 63; Mihladiz ve Duran, 2010: 111; Kendiizler, 2017: 63; San ve Boran, 2013: 442). Ayrica literatiirde,
katilimcilarin bilimsel tutum diizeyinin orta diizeyde oldugunun tespit edildigi calismalar da mevcuttur
(Giiltekin, 2019: 37).

Yapilan arastirmada, katilimci bireylere ait sosyo-demografik degiskenlere bagh olarak sahip
olduklar1 bilimsel tutum diizeyleri {izerinde anlamli diizeyde bir farklilasmaya neden olup olmadig: da
inceleme konusu edilmistir. Arastirma hipotezlerinde katilimcilara ait yas, cinsiyet, yiiksekogrenim goriilen
bilim alani, gelir diizeyi, icra edilen meslek ve algilanan dindarlik diizeyi sosyo-demografik degiskenlerinin,
bireylerin bilimsel tutumlari tizerinde anlamli diizeyde farklilasmaya neden olacags; yitksekdgrenim diizeyi
ve medeni durum degiskenlerinin ise bireylerin bilimsel tutum diizeyleri iizerinde anlamli diizeyde
farklilasmaya neden olmayacag: ongoriilmiistiir. Elde edilen arastirma verileri incelendiginde ise katihimeci
bireylerin yas, cinsiyet, medeni durum degiskenlerine gore bilimsel tutum diizeyleri anlamh diizeyde
farklilik gostermemistir.

Arastirmada, katilimcilarin bilimsel tutum diizeylerinin yas grubu degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemesi, 6rneklemin yiiksekdgrenim mezunu olmas: sebebiyle katilimcilara yiiksekdgretim donemleri
siiresince, belli 6lgiide bilimsel tutum kazandirilmis olmasi, bunun yaninda bilimsel-teknolojik gelismelerin
toplumdaki her yastan ve her egitim seviyesindeki bireyin hayatini birebir etkileyen ve hayati onlara
kolaylagtiran 6nemli bir unsur olarak goriilmesine baglanabilir.

Literatiirde, konuyla alaki yapilan benzer calismalar incelendiginde, 13-15 yas arasi dgrencilerin
bilimsel tutumlarinin arastirildigr bir ¢alismada yas degiskenine bagl olarak bilimsel tutum diizeyinin
farklilastigl, 15 yasindaki ogrencilerin daha yiiksek bilimsel tutuma sahip oldugu sonucu elde edilmistir
(Duran, 2008: 81; Mihladiz ve Duran, 2010: 108). Buna karsin, yas degiskeninin bilimsel tutum diizeyleri
iizerinde etkili bir unsur olmadig1 yoniinde ¢alismamizla parallel sonuglarin elde edildigi galismalar da
mevcuttur (Celik, Onder, Durmaz, Yurdusever ve Uysal, 2014: 29; Kendiizler, 2017: 64; San ve Boran, 2013:
446).

Yapilan arastirmada, cinsiyet degiskeninin katilimcilarin bilimsel tutum diizeylerine etki eden bir
unsur olmadig1 sonucu elde edilmistir. Arastirmaya katilan bireylerin bilimsel tutum diizeylerinin cinsiyet
faktoriine gore anlamli farkliik gostermemesinin temelinde, kadin ve erkek katilimcilarin benzer 6grenim
diizeyine sahip olmalarinin, benzer sosyo-kiiltiirel cevrelerinin benzerlik arz etmesinin, bilimsel bakis
acgilarinin ve giinliik hayatla i¢ ice olan bilimsel-teknolojik gelismelerden yararlanma diizeylerinin birbirine
yakin olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Ayrica bu sonucun elde edilmesinde, tilkemizin laik cumhuriyetle
yonetiliyor olmasi sebebiyle laik ve karma egitim sistemimiz sayesinde kadin-erkek herkesin esit sartlarda
egitime tabi tutulmus olmalarmnin ve egitim sisteminin sagladigi imkanlardan esit derecede yararlanmis
olmalarinin da etkisi de goz ard1 edilemez.

Literatiirde, cinsiyet degiskeninin bilimsel tutumlara etkisinin arastirildigi konumuzla ortiisen bazi
calismalarda, cinsiyet degiskeninin bilimsel tutum diizeyi iizerinde belirleyici bir unsur olmadigina dair
arastirmamizla benzer sonuglar elde edilmigken (Celik, Onder, Durmaz, Yurdusever ve Uysal, 2014: 29;
Duran, 2008: 66; Mihladiz ve Duran, 2010: 109; Kanli, 2017: 1798; Kendiizler, 2017: 54; San ve Boran, 2013: 445;
Giiltekin, 2019: 40), baz1 calismalarda bayan ogrencilerin lehine sonuglarin elde edildigi farkli sonuglara
ulagilmig ¢alismalar da mevcuttur (Celik, 2014: 47).

Medeni durum degiskeni, katilimcilarin bilimsel tutum diizeyleri {izerinde etkisi arastirilan bir diger
faktordiir. Arastirma verileri incelendiginde, katilimcilarin evli, bekar, dul (esinin vefat1 nedeniyle) ya da
bosanmis olmalarmin, bilimsel tutum diizeylerine etki eden bir unsur olmadig1 goézlenmistir. Arastirmadan
bu sonucun elde edilmesine neden olarak, medeni durumlar farklilik arz etse de katilimcilarin tamaminin
yiiksekdgrenim mezunu olmalar1 neticesinde belirli diizeyde bilimsel tutuma sahip olmalarmin, bilimsel
gelismelerin hayata dair sagladig1 imkan, yenilik ve firsatlardan, egitim diizeyi diisiik bireylerden daha fazla
istifade edebiliyor olmalar1 gosterilebilir. Literatiir incelendiginde, medeni durum degiskeninin bilimsel
tutum {izerinde etkisini arastiran c¢alismanin mevcut olmadig1 gozlenmistir. Bu anlamda yapilan ¢alisma
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verileri, oncii ¢alisma niteligindedir.

Yapilan arastirmada, yiiksekdgrenim diizeyi degiskeni ile bireylerin bilimsel tutum diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde iliskinin var oldugu, bireylerin egitim diizeylerindeki yiikselise
paralel olarak bilimsel tutum diizeylerinin de yiikselis gosterdigi sonucu elde edilmistir. Dolayisiyla,
lisansiistii Ogrenim diizeyine sahip bireylerin en yiiksek bilimsel tutum diizeyine sahip olduklar
gozlenmistir. S6z konusu degiskene bagh arastirma verileri aslinda beklenen bir durumdur. Zira bireylerin
Ogrenim diizeylerinin yiikselmesine paralel olarak daha fazla bilimle ve bilimsel bilgi ile istigal etme
olasiliklar1 artmakta, daha fazla bilimsel ¢alisma yapmakta ve daha fazla teknolojik yenilik ve gelismeleri
takip etme imkani bulmaktadirlar. Dolayisiyla, 6grenim diizeyinin artmasina paralel olarak bilimsel tutum
diizeylerinin artis gostermis olmasi normal karsilanabilir.

Bilimsel tutum diizeyi incelemelerini konu edinen literatiir ¢alismalar1 incelendiginde, ana-baba
egitim diizeylerinin, ¢ocuklarin bilimsel tutumlarmi destekledigi ve artirdi1 yoniinde verilerin elde edildigi
calismalar, arastirmamizda yer alan yiiksekogrenim diizeyi degiskeniyle benzerlik arz etmekte olup,
ebeveynlerin 6grenim diizeyinin yiikselmesine paralel olarak bilimsel tutum diizeyinin yiikseldigine dair
verilerimizle benzerlik arz etmektedir (Celik, 2014: 49). Ancak bu baglamda, ebeveyn egitim durumunun
Ogrencilerin bilimsel tutumuna etki etmedigi yoniinde elde edilmis sonuglar da mevcuttur (San ve Boran,
2013: 447-448; Giiltekin, 2019: 44).

Calismada, yiiksekdgrenim alani degiskeninin, bireylerin bilimsel tutum diizeylerine etkisi de
aragtirilan bir diger konudur. Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, saghk bilimleri alani
mezunlarmin en yiiksek bilimsel tutuma sahipken, ilahiyat alan1 mezunlariin en diisiik bilimsel tutum
diizeyine sahip olduklar: verilerine ulasilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular degerlendirildigi zaman, mezun olunan egitim alaninin bilimsel
tutum iizerinde 6nemli bir belirleyici oldugu dikkat cekmektedir. Bunun temelinde yatan nedenlerin baginda
fakiilte ve yiiksekokullarda verilen egitim siirecinde deginilen bilimsel konularinin boliim tiiriine gore bazi
farkliliklar gostermesinin ve yiiksekogrenim alaninin bilimsel metot ve yontemlerle ne derece iliskili
oldugunun veya s6z konusu metot ve yontemleri ne derece kullanabildiklerinin yattig1 diistiniilebilir. Ayrica
boliim tiiriine gore verilen bilimsel egitimin icerigi ve bilimsel egitim siirecinde kullanilan yontemlerin
farklilik gostermesinin de bu sonucun ortaya c¢ikmasina zemin hazirladigl akillara gelmektedir. Sosyal
bilimler bilim alanindaki bireylerin bilimsel tutum diizeylerinin fen bilimleri alanindan daha yiiksek ¢ikmig
olmasi beklenmeyen bir durumdur. Bu durum, yiiksekdgrenim bilim alaninin yapisiyla ya da alanin bilimsel
metot ve yoOntemlerle iligkisinden ziyade, sosyal bilimler alaninda egitim goren bireylerin kisisel
ozellikleriyle, bilime ve bilimsel gelismelere olan meraklari, giincel teknolojik yenilik ve gelismeleri daha
fazla takip edebilme firsati bulmalar1 ve giindelik hayatlarinda ve meslek hayatlarinda bu teknolojilerden
yliksek diizeyde istifade ediyor olma ihtimalleriyle agiklanabilir. Ayrica fen bilimleri alaninda egitim goren
bireylerin, alanin diger alanlara gore mesakkatli bir alan olmasi nedeniyle alanlarina yénelik motivasyon
diisiikliiklerinin olabilecegi ve bu durumun da bilimsel tutum diizeylerini diistirmiis olabilecegi
disuniilebilir.

Calisma ile alakali tizerinde 6nemle durulmas: gereken bir husus ise, ilahiyat mezunlarinin bilimsel
tutum diizeylerinin diger biitiin yiiksekdgretim alanlarindan anlamli bigimde diisiik olmasidir. Bu durum,
ilahiyat egitiminde takip edilen yontemler, dgretim {iyesi tutumlari, okutulan derslerin ¢ogunun bilim
alaninin disinda kalan dersler (teoloji) olmasi, alian egitimin bir sonucu olarak yanhs din ve dindarlik algisi
gelistirmis olma, mense’ olarak bilimsel diisiince ve zihniyetin yeterince gelismedigi toplum kesimlerinden
gelmis olmakla agiklanabilir. Literatiir incelendiginde, yiiksekdgrenim alani degiskeni ile bilimsel tutum
etkilesimini inceleyen g¢alismanin mevcut olmadigi, dolayisiyla ¢alismadan elde edilen verilerin kaynak
niteliginde oldugu soylenebilir.

Arastirmada, bilimsel tutum diizeyine etkisi arastirilan bir diger degisken katilimcilarin gelir
durumudur. Arastirma verileri incelendiginde, katilimcilarin gelir durumlarindaki yiikselise paralel olarak
bilimsel tutum diizeylerinin yiikseldigi gozlenmistir. Insanlarin gelir diizeyleri genellikle almig olduklar
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egitim diizeyi ve yapmis olduklari meslek dalinin seckin meslek dallar1 arasinda yer almasi ile yakindan
iligkilidir. Bu kapsamda gelir diizeyi degiskenine gore katilimcilarin bilimsel tutum diizeylerinin anlamh
farkliik gostermesinin temelinde yatan nedenlerin basinda, gelir diizeylerine gore katilimcilarin farkh
meslek gruplarinda ve farkl egitim seviyelerinde yer almalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Bu mesleklerin de tip
doktorlugu, dis hekimligi ve cesitli miithendislikler vb. daha ziyade fen bilimleri alaninda egitim almay1
gerektiren meslekler oldugu, aldiklar1 egitim geregi bunlarin bilimsel tutum diizeylerinin yiiksek oldugu da
diisiiniilebilir. Nitekim Tablo 9'da goriilecegi iizere saglik bilimleri alanindan mezun olanlarin bilimsel
tutum diizeylerinin anlamli bicimde yiiksek olmasi da buna isaret etmektedir. Ayrica gelir durumunun
iyilesmesine paralel olarak bireylerin bilimsel ve teknoloji ile oOrtiisen daha kaliteli egitim alabilme
imkanlarinin artmas: da gelir durumu degiskeninin bilimsel tutumlara etki etmis olmasma neden olarak
gosterilebilir. Bunun yaninda bilimsel ilerleme sonucu giindelik hayata yansiyan yeniliklerden ve yasam
konforunu artiran gelismeler de bilime karsi olumlu tutum sergilemeye bir neden olarak gosterilebilir. Bu
nedenle gelir diizeyine paralel olarak yiiksek gelir diizeyine sahip bireylerin bilimsel-teknolojik yenilikleri ve
gelismeleri daha rahat ve maddi kaygilardan uzak bir sekilde takip edebilmeleri, giinlitk hayatlarinda bu
gelisme ve yeniliklerden daha fazla istifade ederek yasam konforunu artirmalar1 da bilimsel bilgiye ve
teknolojik gelismelere kars1 pozitif tutum gelistirmelerine neden olarak gosterilebilir. Ayrica gelir diizeyinin
yiiksek olusu, bilimsel arastirmalarin daha fazla yapilabilmesine, egitimlerin daha kaliteli ve daha {ist
diizeyde almabilmesine olanak saglayacagi da bir gercekliktir. Bu nedenle gelir diizeyi yiiksek bireylerin
bilimsel bilgi ve egitime daha rahat ulasmalarinin onlarin bilimsel tutum diizeylerinin yiiksek olusuna bir
neden olarak zikredilebilir.

Literatiirde, gelir diizeyinin bilimsel tutumlara etkisinin arastirildig1 calismalarda, gelir diizeyinin
yiikselmesine paralel olarak bilimsel tutum diizeyinin de yiikselis gosterdigine dair arastirmamizla benzer
sonuglar elde edilen ¢alismalaryaninda (Mihladiz ve Duran, 2010: 111; Celik, 2014: 49; Karar, 2011: 101), gelir
diizeyinin bireylerin bilimsel tutumlar tizerinde belirleyici bir unsur olmadigina dair verilere ulasilmis
calismalar1 da gérmek miimkiindiir (San ve Boran, 2013: 447).

Arastirmada, bireylerin icra etmekte olduklari mesleklerinin bilimsel tutumlarina etkisi de arastirilan
bir diger husustur. Elde edilen verilere gore, bireylerin icra etmekte olduklar1 mesleklerinin, bilimsel tutum
diizeyleri {izerinde belirleyici bir faktdr oldugu sonucuna varilmigtir. Arastirmada, memur meslek grubu en
yliksek bilimsel tutuma sahip meslek grubu iken, is¢i meslek grubu en diisiik bilimsel tutuma sahip grup
oldugu;, din hizmetleri ¢alisanlarinin ise, is¢i meslek grubundan sonraki en diisiik bilimsel tutuma sahip
meslek grubu oldugu goriilmiistiir. Icra edilmekte olan meslegin bilim ve bilimsel yontemlerle calisma ve
bilimsel bilgiye gereksinim duyma diizeylerindeki farklilasmaya gore meslekleri icra eden bireylerin bilimsel
tutum oranlarinin farklilastig1 diisiiniilebilir. Bu anlamda memurlarin bilimsel tutumlarimin yiiksek ¢ikmasi
dogaldir. Ciinkii doktor, dis hekimi, eczaci, mimar, miithendis gibi arastirmaya istirak etmis olan bircok
meslek ¢alisan1 “memurlar” meslek grubuna dahil edilmistir. Bu meslek dallarinin egitim diizeylerinin farkl
olusu ve verimli meslek icrasi igin gerekli yetisme siireglerinin diger meslek dallarindan uzun olusu
nedeniyle, daha fazla bilimsel bilgi, metot ve yontemle calisma firsat1 elde etmektedirler. Yani yiiksek
bilimsel tutum, egitim goriilen alanin niteliginden kaynaklanmaktadir denebilir. Ancak bilimsel tutum
diizeyi en yiiksek meslek grubu olarak ikinci sirada “galismayan” bireylerin olmasi dikkat c¢eken bir
husustur. Bu durum, heniiz istihdam edilmemis olan bireylerin de yiiksekdgrenim mezunu olmalar1 yaninda
agirlikli olarak bilimsel metot ve yontemlerle egitim veren yiiksekdgretim alanlarindan yeni mezun olmus,
heniiz is hayatina atilmamuis bireyler olabileceginden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alismadigin
ifade etmis olan bu grubun bireysel tutum farkliliklar1 nedeniyle bilime ve bilimsel bilgiye 6nem veren
bireylerden olustugu da diistiniilebilir.

Liretatiirde, icra edilen meslek degiskenine gore bilimsel tutum diizeylerini inceleyen arastirmaya
rastlanmamustir. Ancak meslek degiskenini esas almasi dolayisiyla arastirmamizdaki degiskenle alakal
konuyla benzerlik arz eden, ebeveynlerin mesleklerinin ortaokul yedinci simf &grencilerinin bilimsel
tutumlarina etkisinin arastirildig1 bir calismada, ebeveynlerin mesleklerinin 6grencilerin bilimsel tutumlari
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iizerinde etkili bir unsur olmadig1 yoniinde sonuglara ulasilmistir (Giiltekin, 2019: 53-54). Buna karsin benzer
bir ¢alismada ise ebeveyn mesleklerine bagli olarak ilkdgretim 8. Simf 6grencilerinin bilimsel tutum diizeyleri
incelenmis, ebeveyn mesleklerinin, dgrencilerin bilimsel tutumlarini belirleyen 6nemli unsurlardan birisi
oldugu verilerine ulagilmis, anne ve babast memur olan 6grencilerin bilimsel tutum diizeyleri diger meslek
gruplarindan ytiiksek olduguna dair verilere ulagilmistir (Karar, 2011: 96-100). Calismamizda da bu arastirma
sonuglari ile benzer ve paralel sonuglar elde edilmis olup, meslek degiskeninin, bireylerin bilimsel tutum
diizeylerini etkileyen 6nemli bir unsur oldugu, memurlarin en yiiksek bilimsel tutuma sahip meslek
olduklar1 sonucu elde edilmistir.

Yapilan arastirmada bireylerin bilimsel tutum diizeylerine etkisi arastirilan bir diger degisken ise
algilanan dindarlik degiskenidir. Elde edilen verilere gore, bireylerin az ya da ¢ok dindar olmalarina gore
bilimsel tutum diizeyleri anlamlh diizeyde farkliik gostermektedir. Aragtirma sonuglari incelendiginde,
bilimsel tutum diizeyi en yiiksek bireylerin az dindar olduklarini beyan eden bireyler oldugu, bilimsel tutum
diizeyi en diisiik olan bireylerin ise ¢ok dindar olduklarini beyan eden bireyler oldugu gozlenmistir.
Dolayisiyla, algilanan dindarlik ile bilimsel tutum diizeyi arasinda negative yonde anlamli bir iligkinin
varligindan s6z edilebilir. Bireyler dindarlastikca bilimsel tutum diizeyleri diisiis gostermektedir de
denebilir.

Din ile bilim arasinda bazi konularda anlamli iligki oldugu bilinmekle beraber, din olgusu basl
bagina bir bilim konusu ve inceleme alanidir. Bir¢ok insan dinin bilimsel yonii hakkinda bilgi sahibi olmasa
da ozellikle din psikolojisi din olgusunun bilimsel boyutta ele alindig1 alanlarin basinda gelmektedir (Yenen,
2009, s. 135). Cok dindar oldugunu belirtenlerin bilimsel tutum diizeylerinin anlamh bigimde diisiik olmasi
hususu degerlendirildiginde; dzellikle tevazuyu gerektiren bir din olan Islam agisindan kisinin cok dindar
oldugunu sdylemesi, ¢ok iddial1 bir durumdur. Bu tiir kimseler daha ziyade ne dini ne de bilimi yeterince
bilmeyen radikal tiplerdir. Onlarin bilimsel tutumlarimn diisitk olmasi tabii ve beklenen bir durumdur
denebilir.

Literatiirde algillanan dindarhigin bilimsel tutum iizerindeki etkisini arastiran ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu yoniiyle yapilan c¢alismada yer alan bu bashk altindaki bulgularin da kaynak niteligi
tasidig1 soylenebilir.

Yapilan aragtirmada, Motivasyonel Dindarlik Olgeginden elde edilen veriler ile Bilime Karst Tutum
Olgeginden elde edilen veriler karsilastirilmis, 6lgekler arast iligki incelenmis, dindarlik-bilimsel tutum iligkisi
de arastirilmistir. Arastirma verilerine gore, her ne kadar katilimcilarin bazi sosyo-demografik 6zelliklerine
gore bilimsel tutum diizeyleri anlamli farklilasma gostermis olsa da, dindarlik ile bilimsel tutum arasinda
anlaml bir iliski tespit edilememistir. Katilimcilarin dindarlik puanlari ile bilimsel tutum puanlar1 arasinda
anlamli iliski bulunmamasinin temelinde, katilimci bireylerin yiiksekdgrenim mezunu olmalar: nedeniyle az
ya da ¢ok bilimsel bilgi ve egitimle tanismis olmalarinin, egitim sisteminin bilimsel bilgiyi 6nemseyen bir
yapiya gelmeye baglamis olmasinin yaninda yasadigimiz ¢agin bilim-teknoloji ¢ag1 olmasi nedeniyle, bilim
ve bilimsel gelismelerin olumlu etkilerinin, dindar olan-olmayan ayirimi yapmaksizin her kesimden bireyi ve
yasamin1 kusatiyor olmasmin, bireylerin bilime dair pozitif tutum gelistirmelerine zemin hazirladig:
sOylenebilir.

ONERILER

Yapilan arastirmada, her ne kadar dindarlik ile bilimsel tutum arasinda anlaml bir iliski tespit
edilememis olsa da, katilmcilara ait yiiksekdgrenim alani, icra edilen meslek ve algilanan dindarlik
degiskeni basliklarinda, bireylerin bilimsel tutum diizeyleri ile dini igerikli bireysel ozellikleri arasinda
olumsuz bir etkilesimin varlig1 asikardir. Arastirmada, dindar bireyler, din egitimi alan bireyler ve din
hizmeti icra edenlerin aleyhine bir durum s6z konusudur. Séz konusu sonuglar cercevesinde asagidaki
Onerilerde bulunulmas: isabetli olabilir:

1. S0z konusu elde edilen sonuglar, toplumda genel kaniy1 teskil eden din ile bilim arasinda bir
catisma varmis izlenimini destekler niteliktedir. Halbu ki, bu durum bizatihi dinin kendisinden degil,
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bireysel farkliliklara bagl olarak gelisen bireysel dindarlik anlayisindan ve bilime, bilimsel bilgiye bireysel
bakis acgisiyla yaklasmaktan kaynaklanmaktadir. Bu agidan, dindar bireylerin, din hizmeti sunan birey ve
kurumlarin, din egitimi veren miiesseselerin bilimi ve bilimsel bilgiyi daha fazla 6nemsemeleri, dinin bilime
kars1 olmaktan ya da bilimin alternatifi olmaktan ziyade her firsatta bilimi, bilgiyi, arastirmay1 emrettigi
gergegini gbz oniinde bulundurmalari elzemdir. Dolayisiyla, ayr1 iki arastirma alani olsalar da din ile bilimin
birbirini destekledigi gercegi daha yiiksek sesle duyurulmali, somut 6rneklerle ortaya konmalidir.

2. Din egitimi veren kurumlarin, bilimsel yontemleri daha fazla kullanmaya gayret etmeleri,
geleneksel yontemleri 6ven, bilimi ve bilimselligi geri plana iten sdylem ve tutumlardan miimkiin oldugunca
uzaklasmalari, din ve bilimin birliktelik ve uyumuna dair miispet bir bakis agis1 gelistirilmesine yardim
edecek, din-bilim iligkisine dair 6nyargilarin azalmasini temin edecektir.

3. Gegmisten giiniimiize bilime hizmet eden, hem din hem de bilim adami vasfina haiz tarihe
malolmus 6nemli sahsiyetlerle alakali ¢alismalar yapilarak, tarihten gelen bu uyumun toplum nazarinda
dikkatleri celp etmesi saglanmalidir.

4. Farkli kurumlar vasitasiyla din hizmetleri icra eden kurumlarin bilimle daha barisik
goziikmeleri, pozitif bilime ait yontemlerin bir¢ogunun kurum hizmetlerinde bircok alanda etkin
kullanildiginin halka daha yiiksek bir sesle duyurulmas: gerekir. Dolayisiyla dinin bilimi, bilimin de dini
destekledigi, her iki alanin da birbiriyle siirekli bir etkilesim icerisinde oldugu daha net vurgulanmalidir.

5. Daha bzelde bahsedilirse, Islam dininin bilimle ve bilimsel bilgi ve yoéntemlerle bir sorunu
olmadigi, varmis gibi gosterilmeye ¢alisilan sorunun tamamen dini dislayict ve tek basina bilimi ve bilimsel
bilgiyi esas alma gayretinde olan hatali ve sagliksiz yaklasimlarin {iriinii oldugu her platformda ifade
edilmelidir.

6. Din hizmetleri sunan bireylerin, bireysel dindarlik anlayislarindan kaynaklanan hatali ve
onyargil yaklasimlarimni bir kenara birakarak bilime ve bilimsel bilgiye daha ¢ok 6ncelik vermeleri, bilim ve
bilimsel bilginin zirvede oldugu giiniimiizde daha giincel ve daha bilimsel bir imaj ¢izmeleri hem bilimsel
tutum diizeylerinin yiikselmesini hem de bilimi esas alip dini diglama gayreti icerisinde olanlarin, dine kars1
daha iliml yaklagmalarina zemin hazirlayacag: diistincesindeyiz.

7. Din, dindarlik, bilim ve bilimsel tutum konularini esas alan daha kapsaml bilimsel ¢alismalar
yapilarak, din-bilim iligkisi ve uyumuna dikkat ¢ekilmelidir. Boylece eksik, yanls ya da hatali yaklasimlar
tespit edilerek din-bilim uyumuna dair zihinlerde yer alan ama gercekte var olmayan, dindarlik anlayisindan
kaynakli problemlere ¢oziim aranmalidir.
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Mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje
yonetimi gibi dersler artik bilisim teknolojileri destekli dersler
baglaminda  degerlendirilmektedir. ~Ogrenciler ~bu  derslerde
kullandiklar1 yazilimlar: agirlikli olarak internetten tedarik etmekte,
egitim alarak veya YouTube, Google gibi dijital bilgi kaynaklar1
lizerinde arastirma yaparak, internetten kitap, CAD projelerini
indirerek, WhatsApp gibi iletisim aglarmni kullanarak bu yazilimlari
kullanmay1 6grenmekte, dersler ile ilgili ilave bilgilere ve kaynaklara
ulasmaktadirlar. Bu durum aslinda bilisim teknolojilerinin kullanimi
ile beraber sosyal aglarin, gorsel/isitsel iletisim kanallarinin bagimsiz
bir 6grenme ortami olusturdugunu gostermektedir. Bu calismada
dijital cagin Ogrenme kurami olarak aglar {izerinde Ogrenmeyi
acgiklayan baglanticilik ve internetin sosyal bir 6grenme firsati
sundugunu ifade eden rizometik 6grenme yontemleri kapsaminda
bilisim teknolojileri kullanimi ve mimarlik egitimine katkisini
arastirmak amaglanmistir. Bu amag ile yapilan arastirmada pandemi
siirecinde Istanbul’da bir vakif iiniversitesinde cevrimici bir anket
mimarlik fakiiltesi 6grencilerine gonderilmis ve 99 6grencinin katilimi
saglanmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde kullandiklart
yazilimlar, bu yazilimlarin dersin basarisina etkisi, 6grencilerin aglar
tizerinde hangi 6grenen davranislari gosterdikleri gibi veriler SPSS
paket programi1 yardimiyla tanimlanmis ve arastirma kapsaminda ileri
siiriilen hipotezler smanmistir. Yapilan analizler ile mimarlik
egitiminde yaziim kullaniminin dersin bagarisina etkisi ile aglar
tizerinde 6grenen davranislar arasinda dogrusal ve pozitif bir iligki
oldugu goriilmiistiir.
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Courses such as design studios, building technology, project management
in architectural education are now evaluated in the context of information
technology supported courses. Students mainly procure the software they
use in these courses from the internet, learn to use these software by
studying or researching digital information sources such as YouTube,
Google, downloading books, CAD projects from the internet, using
communication networks such as WhatsApp, access to additional
information and resources about the courses. This situation actually shows
that social networks and audio/visual communication channels create an
independent learning environment with the use of information
technologies. In this study, it is aimed to investigate the use of information
technologies and its contribution to architectural education within the
scope of connectivity approach that explains learning on networks and
rhizometic learning method which express that internet offer a social
learning opportunity, as the learning theory of digital age. In the study
conducted for this purpose, an online questionnaire was sent to the
students of the architecture faculty at a foundation university in Istanbul
during the pandemic process and 99 students were participated. The data
such as software used by the students, the effect of these software on the
success of the course, what learner behaviors students show on networks,
were defined with the help of SPSS package program and the hypotheses
put forward within the scope of the research were tested. With the
analysis made, it was seen that there is a linear and positive relationship
between the effect of using software in architectural education on the
success of the course and learner behaviors on networks.
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GIRiS

Giintimiizde bilisim teknolojisi mimarlik egitiminin temel bilesenlerinden biridir. Ozellikle
uzaktan egitimin uygulandig1 pandemi siirecinde uzaktan erisimin zorunlu hale gelmesi ile bilisim
teknolojilerinin 6nemi ve kullanimi artmistir. Bilisim teknolojilerinin uzaktan erisime olanak saglamasi
ile egitimci ve Ogrencinin bir mekana gereksinim duymadan ve zaman kisitlamasi olmadan
goriisebilmesi, 6grencinin bilgi kaynaklarina, ders materyallerine hizli erisebilmesi ve kolay arsivleme
gibi egitimde 6nemli avantajlar elde edilmektedir (Yildirim, Inan ve Yavuz, 2010).

Mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi gibi dersler artik
bilisim teknolojileri destekli dersler baglaminda degerlendirilmektedir. Tasarim stiidyolarinda
kullanilan bilgisayar destekli tasarim, 3 boyutlu modelleme, gorsellestirme ve animasyon yazilimlar: ile
Ogrencinin daha kisa siirede mekani algilamasi, tasarimi gorsellestirmesi ve canlandirmas: miimkiin
olmakta, daha fazla alternatif tasarimlar elde edilmektedir (Yildirim, Yavuz ve inan, 2010: 17-26;
Yildirim, Ozen ve Inan, 2008: 37-45). C)rnegin, Ogrencilerin tasarladiklari binalar1 avatarlar: sayesinde
icinde yiiriiyerek anlama, algilama ve sanal ortamda insa etme veya hizli prototipleme yontemi ile form
iiretme ve deneyimleme gibi gesitli imkanlara sahip olduklar1 goriilmektedir (Giil, Cagdas, Caglar, Giil,
Sipahioglu ve Balaban, 2013). Yapim teknolojisi derslerinde yapisal tasarim ve detaylandirma
yazilimlarinin yani sira projenin tasarimina ve iretimine dair verilerin tek bir model igerisinde
koordine edilmesi ve gorsellestirilmesini saglayan yap:i bilgi sistemi yazilimlari, proje yonetimi
derslerinde ise proje planlama, izleme ve kontrol siireglerinin etkin olarak yiiriitiilmesini saglayan proje
yonetimi yazilimlar: kullanilmaktadir.

Ogrenciler bu yazilimlar1 agirhikh olarak internetten tedarik etmekte, egitim alarak veya iletisim
aglarimi kullanarak bu yazilimlari kullanmay1 &grenmektedirler. Ogrencilerin derslerde yazilim
kullanim1 veya dersin igerigi ile ilgili konularda yardima ihtiya¢ duyduklarinda YouTube veya Google
gibi dijital bilgi kaynaklar: {izerinde arastirma yaptiklari, fikirlerini paylasmak ve desteklemek igin
dijital ortamda durmaksizin baglanti kurduklari, internetten kitap veya CAD projelerini indirdikleri,
WhatsApp gruplarinda arkadaslarina soru sorduklari, bazen bu gruplara egitimcilerin de dahil oldugu
vb. goriilmektedir. Bu durum aslinda bilisim teknolojilerinin kullanimi ile beraber sosyal aglarin,
gorsel/isitsel iletisim kanallarinin bagimsiz bir 6grenme ortami olusturdugunu gostermektedir.
Mimarlik egitiminde gorerek ve duyarak 6grenmenin yaninda kullanilan bu kanallarin 6grenme hizim
ve kalitesini artirdig1 da bilinmektedir (Akrout ve Roxin, 1999: 223-228). Dijital ¢evrimici aglarin bir
ekosistem gibi davranmasinin, aglar iizerinde dagitik 6grenme ortamlarinin ve devaminda 6grenme
topluluklarinin ortaya ¢tkmasina neden oldugu ifade edilmektedir (Bozkurt, 2016).

Yasanan bu gelismeler aglar iizerinde 6grenmeyi aciklayan baglanticilik 6grenme kurami ve
ogrenen  davramuslarimi  acgiklayan  rizomatik = 6grenme  modeli ile  aciklanmaktadir
(www.auosozluk.anadolu.edu.tr, 2021). Baglanticilik dijital bilgi caginda aglar {izerinde &grenmeyi
aciklayan bir 6grenme kuramidir (www.elearnspace.org, 2021). Aglar tizerinde anlamh iligkiler ve
baglar kurarak bilginin yapilandirilmas: siireciyle ilgilenen ve bilginin kendisinden ¢ok baglantilar ve
aglar yoluyla bilgiye sahip olan kisi veya nesnelere ulasabilmenin 6grenme icin 6nemli oldugunu ifade
eden bir yaklasimdir (www.auosozluk.anadolu.edu.tr, 2021). Burada 6grenme ag olusturabilme ve
aglar arasinda gezinebilme becerisiyle ilgilidir (www.pressbooks.bccampus.ca, 2021). Baglanticilik
kurami aglar {izerinde 6grenmenin nasil gerceklestigini agiklarken rizometik 6grenme modeli 6grenme
siirecinin en Onemli Dbilesenlerinden biri olan 0Ogrenen davramslarinin nasil gergeklestigini
agiklamaktadir (Bozkurt, 2016). Internetin sosyal bir 6grenme firsati sundugunu ifade eden rizometik
ogrenmede rizom (koksap) metaforundan yola cikarak 6grenmenin basi sonu olmayan yani ¢izgiselve
diizlemsel olmayan bir siire¢ oldugu ve bu siiregte her bir diigiimden yeni bir bilgi, fikir veya 6grenme
deneyimi ortaya ¢iktig1 savunulmaktadir (www.auosozluk.anadolu.edu.tr, 2021).
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Bu calismada mimarlik egitiminde dijital ¢agin 6grenme kurami olarak aglar {izerinde
O0grenmeyi aciklayan bir yaklasim olan baglanticilik ve internetin sosyal bir 6grenme firsati sundugunu
ifade eden rizometik Ogrenme yontemleri kapsaminda bilisim teknolojileri kullanimi ve mimarlik
egitimine katkisini arastirmak amaclanmistir. Bu amag ile yapilan arastirmada pandemi siirecinde
Istanbul’da bir vakif {iniversitesinde gevrimigi bir anket mimarlik fakiiltesi dgrencilerine génderilmis ve
99 6grencinin katilimi saglanmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yOnetimi ve
se¢meli derslerde kullandiklar1 yazilimlarin yani sira bu yazilimlarin dersin basarisina etkisi ve
ogrencilerin aglar iizerinde gosterdikleri 6grenen davraniglart 51i Likert Olcegi ile elde edilmistir.
Aragtirmada ayrica 6grencilerin internetin olmadig1 bir ddonemde mimarlik egitiminin durumu ile ilgili
goriisleri de alinmistir. Elde edilen bu veriler SPSS (stastical package for the social sciences) paket
programi yardimiyla tanimlanmis, mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri kullanimi ve yeni 6grenme
yontemleri kapsaminda aglar iizerinde 6grenen davranislar arasinda iligkiler aranmis ve asagidaki
arastirma sorular1 hipotezler olusturularak cevaplandirilmistir.

Arastirma sorusu 1: Mimarlik egitiminde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile yeni
ogrenme yontemleri kapsaminda aglar tizerinde 6grenen davranislar arasinda bir iligki vardir.

Arastirma sorusu 2: Mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi
ve segmeli derslerde farkli CAD ve diger yazilimlarin kullanimi dersin basarisini etkilemektedir.

YONTEM

Bu ¢alismada mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri, kullanimi ve mimarlik egitimine katkis:
ele almmustir. Giris boliimiinde calismanin amact ve Onemi agiklanmis, yapilan arastirmadan
bahsedilmistir. Arastirmada pandemi siirecinde Istanbul’da bir vakif tiniversitesinde mimarlik fakiiltesi
ogrencilerine 15 soruluk ¢evrimici bir anket gonderilmis ve 99 Ogrencinin bu ankete katilimi
saglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve
se¢meli derslerde kullandiklari yazilimlarin yam sira bu yazilimlarin dersin basarisina etkisi ve
ogrencilerin aglar tizerinde gosterdikleri 0grenen davraniglart 51i Likert Olgegi ile elde edilmistir.
Aragtirmada ayrica 6grencilerin internetin olmadig: bir dénemde mimarlik egitiminin durumu ile ilgili
gortisleri de alinmastir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bu veriler ile mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri
kullanimi ve yeni 6grenme yontemleri kapsaminda aglar iizerinde Ogrenen davramuslar ile ilgili
Ozellikler SPSS (stastical package for the social sciences) paket programi yardimiyla tanimlanmis, bu
Ozellikler yani degiskenler arasindaki iligkiler aranmis ve arastirma kapsaminda ileri siiriilen hipotezler
smanmigtir. Bulgular boliimiinde yapilan istatistiksel analizler sonucu elde edilen tanimlayici istatistik
bulgulardan, giivenilirlik testlerinden ve arastirma kapsaminda ileri siiriilen hipotezlerin sinanmasi icin
yapilan analizlerden ve bulgularindan bahsedilmistir. Son boliimde ise sonuglar degerlendirilmistir.

BULGULAR

1.Tanimlayic1 istatistik Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerden; 6grencilerin derslerde kullandiklar1 yazilimlar,
bu yazilimlarin dersin basarisina etkisi, 6grencilerin aglar {izerinde gosterdikleri 6grenen davranislar
ve internetin olmadig1 bir donemde mimarlik egitiminin durumu konusundaki goriisleri ile ilgili
tanimlayici istatistik bulgular agagidaki gibi 6zetlenip, sunulmustur.

Mimarlik egitiminde 6grencilerin yazilim kullanumu ile ilgili olarak, dgrencilerin tamaminin
yazilim kullandigi, kullandiklari yazilimlar (sketchup, rhinoceros, revit, archicad, autocad, 3ds max,
photoshop, adobe illustrator, corel draw, ms office, ms project, vray, lumion ve diger) konusunda
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ogrencilerin % 14,1’inin sketchup, autocad ve photoshop, % 9,1’inin sadece autocad, % 4’iiniin sketchup
ve autocad, % 4'tinlin sketchup, autocad, photoshop ve adobe illustrator, % 4’iiniin sketchup, autocad,
photoshop ve lumion, % 3 sadece ms office, % 3’tiniin autocad ve photoshop, % 3’tiniin sketchup, revit,
autocad, photoshop ve lumion kullandiklar1 ayrica 6grencilerin kiigiik siklik degerleri (% 2 ve alt1) ile
farkli yazilimlari birarada kullandiklar1 goriilmektedir. (Sekil 1)

Ogrencilerin yazilim kullaniminin bu kadar secenekli olmas: beklenen bir sonu¢ olmustur.
Yazilimlarin tedarik stireci, kullanum yararliligt ve kolayligi Ogrencilerin yazilim segimini
etkilemektedir. Bireyin bilisim teknolojileri kullanimini kabul etmede bilisim teknolojileri 6zellikleri
onemli bir rol oynamakta, bireyin beklentilerini karsilayacak nitelikte olan ¢ikt1 kalitesi ve sonuglarin
gosterilebilirligi yani sonuglar1 baskalariyla paylasma kolayligi etkili olmaktadir. Sonuglarin
gosterilebilirligi ve davrarugsal niyet arasinda ©nemli bir iliski oldugu bilinmekte ve niyetin
olusumunda kullanim yararliligi ve kolaylig1 algilarinin olumlu etkileri olmaktadir (Civici ve Kale,
2007).

3%

{0, 1% Autocad/Photoshop . /
$ SketchUp/Autocad

Photoshop/Lumion

SketchUp/Revit/Autocad -

Photoshop/Lumion

SketchUp/Autocad/Photoshop
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o
——
a Ms Office

SketchUp/
Autocad

1% SketchUp/Autocad
1% Photoshop/Adobe
1%

Sekil 1: Mimarlik Egitiminde Kullanilan Yazilimlar ile Ilgili Tanimlayici Istatistik Bulgular

1%
2%
1%,

Ogrencilerin, tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve diger se¢meli derslerde
yazilim kullanimlarinin dersin basarisina etkisi konusundaki diisiinceleri de incelenmistir. Mimarlik
egitiminde Ogrencilerin tasarim derslerinde CAD yazilimlar1 kullaniminin dersin basarisina etkisi
konusunda ogrencilerin % 26,3'tiniin ¢ogunlukla, % 25,3’iiniin bazen, % 21,2’sinin her zaman,
% 16,2’sinin nadiren boyle diistindiikleri, 6grencilerin % 8,1’inin ise tasarim derslerinde CAD
yazilimlar: kullaniminin dersin bagarisini asla etkilemedigini diisiindiikleri belirlenmistir. (Sekil 2)
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u Ada MNadiren Bazen  Cofunlukla Her zaman
Sekil 2: Tasarim Derslerinde CAD Yazilimlar: Kullaniminin Dersin Bagarisina Etkisi le Tlgili

Tanimlayici Istatistik Bulgular

Mimarlik egitiminde Ogrencilerin yapim teknolojisi dersinde yazilim kullaniminin dersin
basarisina etkisi konusunda Ogrencilerin % 30,3'iiniin nadiren, % 28,3'{iniin bazen, % 17,2'sinin
cogunlukla boyle diisiindiikleri, % 7.1’inin her zaman bdyle diisiindiikleri, % 14,1’inin yapim teknolojisi
dersinde yazilim kullanimimin dersin basarisini asla etkilemedigini diisiindiikleri belirlenmistir.

(Sekil 3)
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Sekil 3: Yapim Teknolojisi Derslerinde Yazilim Kullaniminin Dersin Bagarisina Etkisi le Ilgili
Tanimlayici Istatistik Bulgular

Mimarlik egitiminde Ogrencilerin proje yoOnetimi dersinde yazilim kullaniminin dersin
basarisina etkisi konusunda 6grencilerin % 34,3'tinlin bazen, % 20,2’sinin ¢ogunlukla, % 16,2’sinin
nadiren, % 14,1’inin her zaman boyle diistindiikleri, 6grencilerin % 13,1’inin ise proje yonetimi dersinde
yazilim kullaniminin dersin basarisini asla etkilemedigini diistindiikleri belirlenmistir. (Sekil 4)
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Sekil 4: Proje Yonetimi Derslerinde Yazilim Kullaniminin Dersin Basarisina Etkisi Ile lgili
Tammlayici Istatistik Bulgular

Mimarlik egitiminde Ogrencilerin se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina
etkisi konusunda 6grencilerin % 23,2’sinin ¢ogunlukla, % 22,2’sinin her zaman, % 21,2’sinin bazen,
% 18,2’sinin nadiren boyle diistindiikleri, 6grencilerin % 10,1'inin ise derslerde program kullaniminin
dersin basarisini asla etkilemedigini diistindiikleri belirlenmistir. (Sekil 5) Burada ozellikle tasarim
stiidyolarinda ve se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisini daha yiiksek oranlarda
etkilediginin diisiiniildiigi goriilmektedir.
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Sekil 5: Segmeli Derslerde Yazilim Kullaniminin Dersin Bagarisina Etkisi {le flgili Tamimlayict
Istatistik Bulgular

Ogrencilerin geleneksel ifade tekniklerine bagh olarak plan, kesit, goriiniis vb. gizimler ve
maket yaparak hazirladiklar1 proje sunumlarinda, basari oraninin orta derecede oldugu, bilgisayar
destekli sunum tekniklerinin kullanildig1 proje sunumlarinda ise bagar: oraninin daha yiiksek oldugu
bilinmektedir (Giirginar ve Ermiyagil, 2015: 258-267). Ogrenciler mesleki hayatlarinda da bilgisayar
destekli sunum tekniklerini etkin bir sekilde kullanabilmenin 6nemli oldugunun bilincindedir. Ancak
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mimarlik egitiminde 6grencilerin geleneksel ifade tekniklerine bagli olarak el ¢izimi yapabilme, eskiz
cizebilme yeteneklerini de gelistirmeleri gerekmektedir. Bu agidan 6zellikle 4 yillik egitim programina
bazi derslerde geleneksel ¢izim yontemleri kullanarak baslamak daha dogru olmaktadir (Isik, 2017: 778-
783).

Tasarim stiidyolarinda ve se¢meli derslerde CAD yazilimlarinin ve bilgisayar destekli sunum
tekniklerinin O6zellikle kullanildig1 ancak yapim teknolojisi derslerine geleneksel ¢izim yontemleri
kullanilarak baslandig1 bilinmektedir. Yapim teknolojisi dersinin devaminda iist siniflarda alinan
devam dersleri ve uygulama projesinde CAD ve bilgi modelleme yazilimlar1 kullamilmaktadir. Proje
yonetimi derslerinde ise sayili uygulamada ve daha ¢ok yiiksek lisans ve doktora diizeyinde bu
alandaki yazilimlarin kullanildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin, tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi,
proje yonetimi ve diger se¢cmeli derslerde yazilim kullanimlarinin dersin basarisina etkisi ile ilgili elde
edilen tamimlayic istatistik bulgularda ozellikle tasarim stiidyolarinda ve se¢meli derslerde yazilim
kullaniminin dersin basarisini daha yiiksek oranlarda etkilemesi bu agidan anlamlidir.

Mimarlik egitiminde &grencilerin derslerde daha fazla bilgiye ihtiyag¢ duyduklarinda hangi
aglar lizerinde 6grenen davraruslari (youtube ve google videolarinda arastirma yapmak, whatsapp da
arkadaslardan yardim istemek, kiitliphaneye gitmek, yeni kitap almak, yeni kitap indirmek, CAD
projeleri indirmek, arkadaslara CAD projelerini sormak) gosterdikleri konusunda elde edilen siklik
dagilimlarina baktigimizda, youtube ve google videolarinda arastirma yapma davranisi konusunda
ogrencilerin en yiiksek siklikla bazen, ikinci sirada ¢ogunlukla, tiglincii sirada her zaman, dordiincii
sirada nadiren arastirma yaptiklart ve son sirada asla arastirma yapmadiklart goriilmektedir.

Ogrencilerin sadece % 5.1'i youtube ve % 9,1 i google videolarinda asla arastirma yapmamaktadir.
% 162

(Sekil 6 ve 7)
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Sekil 6: Youtube Videolarinda Aragtirma Yapmak Ile lgili Tanimlayict Istatistik
Bulgular
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Sekil 7: Google Videolarinda Aragtirma Yapmak ile Tlgili Tanimlayic1 Istatistik Bulgular

Whatsapp da arkadaglardan yardim isteme davranisi konusunda Ogrencilerin en yiiksek
siklikla bazen, ikinci sirada nadiren yardim istedikleri, tiiincii sirada asla yardim istemedikleri,
dordiincii sirada ¢ogunlukla ve son sirada her zaman whatsapp da arkadaglarindan yardim istedikleri
goriilmektedir. (Sekil 8)

%283

%263

Asla Nadiren Bazan Cofvnlulda Har mrman
Sekil 8: Whatsappta Arkadaglardan Yardim Istemek le Tlgili Tanimlayici Istatistik Bulgular
Kiitiiphaneye gitme davranisi konusunda Ogrencilerin en yiiksek siklikla bazen, ikinci sirada

nadiren kiitliphaneye gittikleri, ii¢lincii sirada asla gitmedikleri, dordiincii sirada ¢ogunlukla ve son
sirada her zaman kiitiiphaneye gittikleri goriilmektedir. (Sekil 9)
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Sekil 9: Kiitiiphaneye Gitmek Ile lgili Tamimlayici Istatistik Bulgular

Yeni kitap alma davranisti konusunda ogrencilerin en yiiksek siklikla asla yeni kitap
almadiklari, ikinci sirada bazen, iigiincii sirada nadiren, dordiincii sirada ¢ogunlukla ve son sirada her
zaman yeni kitap aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin sadece % 5.1'i derslerde daha fazla bilgiye
ihtiya¢ duyduklarinda yeni kitap almaktadir. (Sekil 10)

%343
%263
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13 %121

Asla Nadiren Bazen Cotvnlulda Her mman
Sekil 10: Yeni Kitap Almak Ile Ilgili Tanimlayic1 Istatistik Bulgular

Yeni kitap indirme davranisi konusunda Ogrencilerin en yiiksek siklikla bazen yeni kitap
indirdikleri, ikinci sirada ayni oranda hem nadiren yeni kitap indirdikleri hem de asla yeni kitap
indirmedikleri, {i¢lincii sirada ayni oranda hem ¢ogunlukla hem de her zaman yeni kitap indirdikleri
goriilmektedir. (Sekil 11)
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Sekil 11: Yeni Kitap Indirmek {le Ilgili Taumlayici Istatistik Bulgular

CAD projeleri yiikleme davranisi konusunda Ogrencilerin en yiiksek siklikla bazen, ikinci
sirada nadiren, {giincii sirada c¢ogunlukla CAD projeleri yiikledikleri, dordiincii sirada ise asla
yiiklemedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin sadece % 10.1'i her zaman CAD projeleri yiiklemektedir.
(Sekil 12)
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Asla MNadiren Bazen Cogunlulda Her zman
Sekil 12: CAD Projeleri Yiiklemek Ile Ilgili Tanimlayia Istatistik Bulgular

Arkadaglardan CAD projelerini sorma davranisi konusunda 6grencilerin en yiiksek siklikla
bazen arkadaslarindan CAD projelerini sorduklari, ikinci sirada asla sormadiklari, {iglincii sirada
nadiren, dordiincii sirada g¢ogunlukla ve son sirada her zaman arkadaslarindan CAD projelerini
sorduklar1 goriilmektedir. (Sekil 13) Burada oOgrencilerin derslerde daha fazla bilgiye ihtiyag
duyduklarinda &zellikle youtube ve google videolarinda arastirma yapma davramisi gosterdigi
goriilmektedir.
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Sekil 13. Arkadaglardan CAD Projelerini Sormak ile Tlgili Tanimlayici Istatistik Bulgular

Ogrencilerin internetin olmadig1 bir dsnemde mimarlik egitiminin durumu ile ilgili goriisleri
konusunda o6grencilerin % 35.4’iiniin egitim kaynaklar1 bulmakta zorluk yasayacaklari, % 14.1'inin
CAD araglarm kullanmada zorluk yasayacaklari, % 9.1'inin yardim istemede zorluk yasayacaklari, %
9.1inin el ¢izimi teknikleri ile mimarlik egitimini tamamlamada zorluk yasayacaklari, % 7.1’inin isleri
zamaninda tamamlamada zorluk yasayacaklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin kiigiik siklik
degerleri ile bu konudaki birkag diisiinceyi beraber degerlendirdikleri goriilmektedir (Sekil 14). Bu
bulgular 6grencilerin interneti sosyal bir 6grenme ortami olarak gordiiklerini gostermektedir.

123 134 01/0351 01/451 1345 12345 118
34 %1 %1 ol 051 %3
23 %1 45
%1 %2

1 Egitim kaynagi
bulmada zorluk
yagama

% 354

%4

5 CAD araclarim
kullanamama
% 14,1

2 Yardm istemede

JEP zorluk yasama

4 El ¢izimi ile egitimi ) % 9.1

tamamlayamama 3 Odevleri zamaninda yetigtirememe ’
% 9.1 % 7,1

Sekil 14: Internetin Olmadig1 Bir Dénemde Mimarlik Egitiminin Durumu {le {lgili Tanimlayict
Istatistik Bulgular
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1.1.Giivenilirlik Testleri
Aragtirmada, Merkezi Limit Teoremine dayanarak, en az 30 6rneklem biiyiikliigliniin (n=30)
saglanmas1 ve Orneklemin rastgele secilmis olmasi nedeniyle normal dagilim kabulii yapilmustir.

Ankete katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar arasindaki tutarliligi gormek icin ise giivenilirlik testleri
uygulanmistir (Cevahir, 2020). Likert tipi olgeklerde siklikla kullanilan Cronbach Alpha giivenilirlik
testi, verilen cevaplarin tutarliligini 6l¢mekte, test sonucu elde edilen Cronbach Alpha katsayis; O ile
0,40 arasinda ise giivenilir degil, 0,40 ile 0,60 arasinda ise diisiik giivenilir, 0,60 ile 0,80 arasinda ise
oldukga giivenilir, 0,80 ile 1,00 arasinda ise yiiksek giivenilir olarak degerlendirilmektedir (Kiran,
Kigtikbostanci ve Emre, 2020: 435-441).

Arastirmada yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile ilgili olarak ‘CAD kullanilan
tasarim derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etki diizeyi’, ‘yapim teknolojisi derslerinde
yazilim kullaniminin dersin basarisina etki diizeyi’, ‘proje yonetimi derslerinde yazilim kullaniminin
dersin basarisina etki diizeyi’ ve ‘se¢gmeli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etki diizeyi’,
51i likert olgegi ile olusturulan 5’er ifade ile Ol¢iilmiistiir. Tablo 1’de Cronbach Alfa giivenilirlik testi
bulgular1 yer almaktadir. Sirasiyla 0,832, 0,918, 0,848 ve 0,854 Cronbach Alpha katsay1 degerleri, bu
degiskenler icin verilen yanitlarin tutarlihiginin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 1: Giivenilirlik Testi Bulgular:

Cronbach

Alfa
CAD kullanilan tasarim derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi 0,832
Yapim teknolojisi derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi 0,918
Proje yonetimi derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi 0,848
Se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi 0,854

Arastirmada Ogrencilerin aglar tizerinde gosterdikleri 6grenen davranislar ile ilgili olarak
“Youtube videolarinda arastirma yapma diizeyi’, ‘Google videolarinda arastirma yapma diizeyi’,
‘Whatsapp da arkadaglardan yardim isteme diizeyi’ ve ‘kiitiiphaneye gitmek diizeyi’, ‘yeni kitap almak
diizeyi’, ‘yeni kitap indirme diizeyi’, ‘CAD projeleri indirme diizeyi’ ve ‘arkadaslara CAD projelerini
sorma diizeyi’ 5'li likert Olgegi ile olusturulan 5'er ifade ile ol¢lilmiistiir. Tablo 2’de Cronbach Alfa
guvenilirlik testi bulgular1 yer almaktadir. Sirasiyla 0,817, 0,798, 0,824, 0,798, 0,814, 0,785, 0,793, ve 0,838
Cronbach Alpha katsay1r degerleri bu degiskenler icin verilen yanitlarin tutarhliimin ¢ok yiiksek
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 2. Giivenilirlik Testi Bulgular:

Cronbach

Alfa
Youtube videolarinda arastirma yapmak 0,817
Google videolarinda arastirma yapmak 0,798
Whatsapp da arkadaslardan yardim istemek 0,824
Kiitiiphaneye gitmek 0,798
Yeni kitap almak 0,814
Yeni kitap indirmek 0,785
CAD projeleri indirmek 0,793
Arkadaslara CAD projelerini sormak 0,838

2. Aragtirma Kapsaminda ileri Siiriilen Hipotezler ve Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler ile mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri kullanimi
ve yeni 0grenme yontemleri kapsaminda aglar {izerinde 6grenen davranislar arasinda SPSS (stastical
package for the social sciences) paket programi yardimiyla iliskiler aranmis ve arastirma kapsaminda
ileri stiriilen asagidaki hipotezler stnanmustir.

Hipotez 1: Mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve se¢meli
derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile yeni 6grenme yontemleri kapsaminda aglar
tizerinde 6grenen davranislar arasinda bir iligki vardir.

Ho: Mimarlik egitiminde derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile aglar
iizerinde 6grenen davraniglar arasinda bir iliski yoktur.

Hi: Mimarlik egitiminde derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile aglar
tizerinde 6grenen davranislar arasinda bir iligki vardir.

Hipotezin sinanmasi igin iki degisken arasinda iliski olup olmadigin, iliski var ise bu iliskinin
yoniinii ve giiclinii inceleyen korelasyon testi secilmistir (Hayran ve Ozbek, 2012). Yapilan test ile
mimarlik egitiminde derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile aglar tizerinde dgrenen
davraniglarin (youtube ve google videolarinda arastirma, whatsapp da arkadaslardan yardim isteme,
kiitiiphaneye gitmek, yeni kitap almak, yeni kitap indirmek, CAD projeleri indirmek, arkadaglara CAD
projelerini sormak) degisim iligkisi incelenmistir. Tablo 3 de goriilebilecegi gibi; CAD kullanilan tasarim
derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi (y2) ile youtube videolarinda arastirma
yapmak (bl) arasinda +0,444** liik, google videolarinda arastirma yapmak (b2) arasinda +0,636** lik,
whatsapp da arkadaslardan yardim istemek (b3) arasinda +0,346** Lk, kiitiiphaneye gitmek (b4)
arasinda +0,272*" lik, yeni kitap indirmek (b6) arasinda +0,445** lik, CAD projeleri indirmek (b7)
arasinda +0,424** liik pozitif korelasyon, bu kavramlar arasinda bir iliski oldugunu ve bu davranisglarin
artis1 ile CAD kullanilan tasarim derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisinin de
artacagin ifade etmektedir.
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Tablo 3: Hipotez 1, Korelasyon Testi
y2 y3 y4 y5
bl +0,444 ** |+0,218* |+0,287 ** |+ 0,372 **

b2 | +0,636* |+0,424 ** |+0,503 ** |+ 0,559 **

b3 |+0,346** |+ 0,164 +0,172 +0,248 %

b4 | +0,272* [+0,364 ** |+0,191 +0,227 *

b5 |+0,097 +0,309 ** | +0,147 +0,075

b6 |+0,445** |+0,500 ** |+0,417 ** |+ 0,451 **

b7 |+0,424* |+0,353* |+0,331 ** |+0,414 **

b8 |+0,010 +0,250* |+0,085 +0,120

Korelasyon katsayisinin anlamlilik diizeyi
*p<0.05 *p<0.01, ** p<0.001

Yapim teknolojisi derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi (y3) ile youtube
videolarinda arastirma yapmak (bl) arasinda +0,218* lik, google videolarinda arastirma yapmak (b2)
arasinda +0,424** liik, kiitiiphaneye gitmek (b4) arasinda +0,364** liik, yeni kitap almak (b5) arasinda
+0,309* luk, yeni kitap indirmek (b6) arasinda +0,500%* litk, CAD projeleri indirmek (b7) arasinda
+0,353* liik ve arkadaslara CAD projelerini sormak (b8) arasinda arasinda +0,250% lik pozitif
korelasyon, bu kavramlar arasinda bir iliski oldugunu ve bu davraniglarin artisi ile yapim teknolojisi
derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisinin de artacagini ifade etmektedir.

Proje yOnetimi derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi (y4) ile youtube
videolarinda arastirma yapmak (b1) arasinda +0,287** lik, google videolarinda arastirma yapmak (b2)
arasinda +0,503** liik, yeni kitap indirmek (b6) arasinda +0,417** lik, CAD projeleri indirmek (b7)
arasinda +0,331** lik pozitif korelasyon, bu kavramlar arasinda bir iliski oldugunu ve bu davrarislarin
artisi ile proje yonetimi derslerinde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisinin de artacagini ifade
etmektedir.

Se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi (y5) ile youtube videolarinda
arastirma yapmak (bl) arasinda +0,372*" lik, google videolarinda arastirma yapmak (b2) arasinda
+0,5659* luk, whatsapp da arkadaslardan yardim istemek (b3) arasinda +0,248* lik, kiitiiphaneye
gitmek (b4) arasinda +0,227* lik, yeni kitap indirmek (b6) arasinda +0,451** lik, CAD projeleri indirmek
(b7) arasinda +0,414** liik pozitif korelasyon, bu kavramlar arasinda bir iliski oldugunu ve bu
davraruslarin artisi ile se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisinin de artacagin
ifade etmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda hipotez 1 i¢in Ho hipotezi reddedilerek Hi hipotezi kabul edilmis ve
mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve se¢meli derslerde yazilim
kullaniminin dersin basarisina etkisi ile yeni 6grenme yontemleri kapsaminda aglar iizerinde 6grenen
davramglar arasinda dogrusal ve pozitif bir iliski oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin aglar iizerinde
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gosterdikleri 6grenen davramnislarin artmas: ile derslerde kullandiklari yazilimlarin dersin basarisina
etkisi de artmaktadir.

Mimarlik egitiminde 6grencilerin yazilim kullanimi ile ilgili olarak elde edilen tamimlayici
istatistik bulgularda 6grencilerin tamaminin yazilim (sketchup, rhinoceros, revit, archicad, autocad, 3ds
max, photoshop, adobe illustrator, corel draw, ms office, ms project, vray, lumion ve diger) kullandig:
ve yazilim kullaniminin ¢ok segenekli oldugu goriilmiistiir. (Sekil 1) Ogrencilerin derslerde yazihm
kullanimlarimin dersin basarisina etkisi ile ilgili elde edilen tamimlayici istatistik bulgularda ise 6zellikle
tasarim stiidyolar1 ve se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisini daha yiiksek oranlarda
etkiledigi goriilmiistiir. (Sekil 2 ve Sekil 5) Bu agidan derslerde CAD ve diger yazilimlarin kullanilmasi
arasinda dersin basarisini etkilemesi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigim
gormek icin asagidaki hipotez ileri siiriilmiistiir.

Hipotez 2: Mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve se¢gmeli
derslerde farkli CAD ve diger yazilimlarin kullanim1 dersin basarisini etkilemektedir.

Ho: Mimarlik egitiminde derslerde CAD ve diger yazilimlarin kullanilmasi arasinda dersin
basarisi agisindan bir fark yoktur.

Hi: Mimarlik egitiminde derslerde CAD ve diger yazilimlarin kullanilmasi arasinda dersin
basaris1 acisindan bir fark vardir.

Hipotezin sinanmasi icin bagimsiz ti¢ ya da daha fazla grubun sira ortalamasini karsilastiran ve
bunun sonucunda gruplarin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigimi
inceleyen Kruskal Wallis Testi se¢ilmistir (Cevahir, 2020). Yapilan test ile mimarlik egitiminde tasarim
stiidyolari, proje yonetimi, yapim teknolojisi ve se¢gmeli derslerde, CAD ve diger yazilimlarin (sketchup,
rhinoceros, revit, archicad, autocad, 3ds max, photoshop, adobe illustrator, corel draw, ms office, ms
project, vray, lumion, diger) kullanimi arasinda dersin basarisina etkisi agisindan olusan farka
baktigimizda tablo 4 de goriilebilecegi gibi kullanilan yazilimlar (y1) arasinda, tasarim stiidyolar1 (y2),
yapim teknolojisi dersleri (y3), proje yonetimi dersleri (y4) ve se¢meli derslerin (y5) basarisina etkisi
acisindan farklar kritik 2 degerinden kiiciik oldugu icin (y2: 7,078 < 12,592) (x2: 8,017 < 12,592) ve
(x2: 4,520 < 12,592) higbir diizeyde istatistiksel agidan anlamli ¢itkmamuistir (Kartal, 1998).

Tablo 4: Hipotez 2, Kruskal Wallis testi
yl y2  |y3  |y4 |y

Chi-square 7,078 |8,017 |7,078 |4,520

Df 6 6 6 6

a: 0,05 ve df:6 icin kritik deger y2: 12,592

Bu sonug dogrultusunda hipotez 2 i¢in Hi hipotezi reddedilerek Ho hipotezi kabul edilmis ve
mimarlik egitiminde derslerde CAD ve diger yazilimlarin kullanilmas: arasinda dersin basarisina etkisi
agisindan bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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TARTISMA VE SONUC
Mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri kullanim1 ve mimarlik egitimine katkisin1 arastirmak

amact ile yapilan arastirmada Ogrencilerin tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve
se¢meli derslerde kullandiklar1 yazilimlar, bu yazilimlarin dersin basarisina etkisi, 6grencilerin aglar
iizerinde gosterdikleri 6grenen davramislar: ve internetin olmadig1 bir donemde mimarlik egitiminin
durumu ile ilgili goriisleri istatistiksel olarak tanimlanmis, arastirma sorular1 hipotezler olusturularak
cevaplandirilmis ve sonugclar asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Mimarlik Egitiminde Aglar Uzerinde Ogrenme

Bilisim teknolojilerinin kullanimi ile beraber sosyal aglarin, gorsel/isitsel iletisim kanallariin
bagimsiz bir 6grenme ortami olusturdugu ifade edilmektedir (Akrout ve Roxin, 1999: 223-228).
Aragtirmada mimarlik egitiminde 6grencilerin derslerde daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklarinda hangi
aglar {izerinde 6grenen davranislari (youtube ve google videolarinda arastirma yapmak, whatsapp da
arkadaslardan yardim istemek, kiitiiphaneye gitmek, yeni kitap almak, yeni kitap indirmek, CAD
projeleri indirmek, arkadaslara CAD projelerini sormak) gosterdikleri konusunda elde edilen
tanimlayuici istatistik bulgularda 6grencilerin 6zellikle youtube ve google videolarinda arastirma yapma
davranusi gosterdigi goriilmiistiir. (Sekil 6 ve Sekil 7)

Mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri kullanimi ve yeni 6grenme yontemleri kapsaminda
aglar iizerinde 6grenen davranislar arasindaki iligskiyi gormek igin ileri siiriilen ilk hipotez mimarlik
egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje yonetimi ve diger se¢cmeli derslerde yazilim
kullaniminin dersin basarisina etkisi ile aglar tizerinde 6grenen davranislar arasinda bir iliski olup
olmadig1 seklindeydi. Yapilan test ile mimarlik egitiminde tasarim stiidyolari, yapim teknolojisi, proje
yonetimi ve diger se¢meli derslerde yazilim kullaniminin dersin basarisina etkisi ile yeni dgrenme
yontemleri kapsaminda aglar iizerinde 6grenen davramslar arasinda dogrusal ve pozitif bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Ornegin dgrencilerin aglar {izerinde gosterdikleri 6grenen davraniglarin artmasi
ile derslerde kullandiklar: yazilimlarin dersin basarisina etkisi de artmaktadir.

Bu durumun, mimarlik egitiminde aglar iizerinde 6grenmeyi agiklayan baglanticilik yaklasimi
ve internetin sosyal bir 6grenme firsat1 sundugunu ifade eden rizometik 6grenme etkisini gosterdigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin internetin olmadig1 bir dénemde mimarlik egitiminin durumu ile ilgili
goriisleri konusunda elde edilen tanimlayici istatistik bulgularda 6grenciler 6zellikle egitim kaynaklar
bulmakta ve CAD araglarini kullanmada zorluk yasayacaklarini belirtmislerdir. (Sekil 14). Bu bulgular
Ogrencilerin interneti sosyal bir 6grenme ortami olarak gordiiklerini agiklamaktadir.

Mimarlik Egitiminde Yazilim Kullanim

Mimarlik egitiminde bilisim teknolojilerinin tasarim siirecinin zenginlestirilmesinde ve tasarim
becerisinin gelistirilmesinde yaygin olarak kullanuldig1 bilinmektedir (Yildirim vd., 2010). Arastirmada
ogrencilerin yazilim kullanimu ile ilgili olarak elde edilen tamimlayic istatistik bulgularda 6grencilerin
tamaminin yazilim (sketchup, rhinoceros, revit, archicad, autocad, 3ds max, photoshop, adobe
illustrator, corel draw, ms office, ms project, vray, lumion ve diger) kullandig1 ve yazilim kullaniminin
¢ok segenekli oldugu goriilmiistiir. (Sekil 1) Yazilimlarin tedarik siireci, kullanim yararlilig1 ve kolaylig
Ogrencilerin yazilim secimini etkilemektedir (Civici ve Kale, 2007).

Ogrencilerin derslerde yazilim kullamimimin dersin basarisina etkisi ile ilgili elde edilen
tanumlayic istatistik bulgularda 6zellikle tasarim stiidyolar1 ve se¢meli derslerde yazilim kullaniminin
dersin basarisini daha yiiksek oranlarda etkiledigi goriilmiistiir. (Sekil 2 ve Sekil 5) Bu acidan derslerde
CAD ve diger yazilimlarin kullanilmas: arasinda dersin basarisina etkisi agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini gdérmek igin ikinci bir hipotez ileri siiriilmiistiir. Yapilan test ile
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mimarlik egitiminde derslerde CAD ve diger farkli yazilimlarin kullanilmas: arasinda dersin basarisini
etkilemesi agisindan bir fark olmadig: goriilmiistiir. Burada 6grencilerin 6zellikle tasarim stiidyolarinda
daha hizli modelleme, ¢ikt1 kalitesi, sonuglar1 paylasma kolaylig1 vb. beklentilerini karsilayacak nitelikte
farkli yazilimlarin varliginin bdyle bir sonucu ortaya ¢ikardigi diisiiniilmektedir. Zaman iginde
beklentileri karsilama agisindan mevcut yazilimlarin gelistirilmesi veya yeni yazilimlarin ortaya ¢ikist
ile bu durum degisebilir, baz1 yazilimlar daha 6n plana ¢ikabilir.

Ayrica anket c¢alismasi, pandemi siirecinin basinda, uzaktan erisimin zorunlu hale geldigi,
bilisim teknolojileri kullaniminin arttig1 bir ortamda yapilmistir. Pandemi siirecinin psikolojik etkileri
oldugu da ifade edilmektedir. Istatistik verileri kullanirken yapilan analizlerde degiskenlerin baska
faktorlerin de etkisinde olabilecegi ve sartlarin degismesi ile sonuglarinda degisebilecegi goz oniinde
bulundurulmahidir (Koksal, 1998). Ilerleyen calismalarda, ozellikle pandemi sonrasi Orneklem
btiytikliigi artirilarak, psikolojik etkiler, 6grenen davramslar agisindan cinsiyet farki gibi 6zelliklerin de
arastirilabilecegi diistiniilmektedir.

Yapilan bu calismanin mimarlik egitiminde bilisim teknolojileri kullanimi ve mimarlik
egitimine katkisimi belirleme agisindan tanimlayici bir ¢alisma oldugu diisiiniilmekte ve benzeri
calismalara yardimci olmasi beklenmektedir.
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Abstract

The materials and techniques used in the buildings are evidence of the
technology of the period in which the building was built. The windows
and glasses of the buildings reflect both the technology of the period
and the culture of life. The windows, which are an important structural
element of the buildings, open the living spaces to the outside. With
this, they are important building elements that allow light and air to
enter the building. In the historical process, window openings have
been made in the buildings for the purpose of letting the air in and
dispersing the light to the spaces. These gaps have been closed with
some protective materials over time. For the protection of spaces, the
most appropriate solution is provided by using glass for these gaps.
Since 3000 BC, glass material has been used both as a living and
building material.

With the introduction of glass into human life as a building material,
spaces have been enlightened and various new spaces have begun to
be created. The construction and development of windows in
buildings has been an important process affecting architecture. The
design of the window as a building element, together with glass,
accelerated the transformation of introverted and dark spaces into
bright and transparent spaces. The application of glass together with
the window has led to the development of different window types.
Many types of windows are used in traditional and monumental
buildings. Within the scope of this research, the existence process of
windows in architecture will be briefly explained. However, within the
scope of the research, the development process of the window in
Anatolian traditional architecture will be examined. In addition, the
windows of European and Turkish traditional houses will be
compared by looking at some exemplary photographs and engravings
in the historical process according to their periods.
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Yapilarda kullanilan malzeme ve teknikler, yapinin insa edildigi
doénemin teknolojisinin kanitlaridir. Yapilarin pencere ve camlari
hem donemin teknolojisini hem de yasam kiiltiiriini
yansitmaktadir. Yapilarin 6nemli bir yapr 6gesi olan pencereler,
yasam alanlarinm1 dis ortamlara agmaktadir. Bununla birlikte;
yapinn igine 15181n ve havanin girmesine izin veren, énemli yap1
elemanlaridir. Tarihsel siire¢ i¢inde, yapilarda havayi igeri almak
ve 15181n mekanlara dagitmak amaglar1 icin pencere bosluklar
yapilmistir.  Bu bosluklar, zaman iginde bazi koruyucu
malzemelerle kapatilmistir. Mekanlarin korunmas: igin, en
uygun ¢oziim camun bu bosluklar i¢in kullanilmasiyla
saglanmigtir. Cam malzemesi, M.O. 3000'lerden bu yana hem
yasam, hem de yap1 malzemesi olarak kullanilmaya baslanmistir.
Camin bir yapr malzemesi olarak insan yasamina girmesiyle
birlikte, mekanlar gesitli yeni
yaratilmaya baglanmisgtir. pencere yapimi ve
gelistirilmesi, mimariyi etkileyen Onemli bir siire¢ olmustur.
Pencerenin yap1 elemani olarak, camla birlikte tasarlanmasi, ice
doniik ve karanlik mekanlarin, aydinlik ve seffaf mekanlara
doniisimiinii  hizlandirmistir. Camin, pencere ile birlikte
kullanilmasi, farkli pencere tiplerinin gelisimine sebep olmustur.
Geleneksel ve anitsal yapilarda, birgok pencere tipi kullanilmigtir.
Bu arastirma kapsaminda, mimaride pencerelerin varolus stireci
Ozet bir sekilde anlatilacaktir. Bununla birlikte, arastirma
kapsaminda, Anadolu geleneksel mimarisinde pencerenin
gelisim siireci irdelenecektir. Ayrica, donemlerine gore tarihsel
siire¢ icindeki Ornek bazi fotograf ve graviirlere bakilarak,
Avrupa ve  Tirk  geleneksel  evlerinin
karsilagtirilacaktir.
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INTRODUCTION

The first use of glass in history dates to about 3000 BC. This material was primarily used in
objects such as jewelry, vases, and utensils. Later, it was used in window cavities, together with the
manufacture of flat glass. When producing sheet glass, which was first developed by the Romans, the
melted glass is rolled on a flat and hard floor. Later, circular sections taken from here were used
between stone plaques In the following centuries, the production of glass continued in the Byzantine
Empire as the Roman Empire weakened and split into two. In particular, the mosaic form of glass is
seen in Byzantine churches. Glass mosaics were used as decoration and lighting elements. Glass
mosaics were used to create mystical and impressive spaces in churches that were influential on the
people in the Middle Ages (Tiirkseven, 1999, pp.18-21, Atalan 2020).

When looked at Anatolia observed that glass and window are used a lot both to create borders
and transparency. Anatolian cities and towns have a different importance with examples of
monumental-civil architecture and the glass and windows of these buildings. In particular, the
windows in traditional houses carry the design principles to a great extent with their architectural
features, proportions, and details. Within the scope of this research, a summary process of the formation
of glass in architecture will be explained. In addition, it is aimed to briefly witness the development
adventure of windows in civil and monumental buildings.

In the study, an extensive literature study and then field studies were conducted. As the
method of the study, written resources related to this research topic were searched. Research is
deepened by engravings and old photographs. The development of window and glass in architecture
and the future of glass and window in architecture are discussed by way of synthesis and comparison
(Figure 1). Within the scope of the research, the development process of glass and windows in
architecture, windows and skylights in Anatolian traditional architecture will be examined. According
to the engravings, comparisons will be made for windows from European and Turkish traditional
houses.

Literature Research on the Observations on the use of
Development of Window in windows in monumental and | Synthesis and conclusion
the Historical Process civil architecture

Figure 1: Systematic Analysis

The Development Process of Windows in Architecture

Windows, which are an important element of the buildings, direct the living spaces of the house
to the exterior. In addition, light and fresh air is provided to the rooms through the windows. Over
time, first window openings were established in the buildings and then a protective cover was used for
these spaces. The most suitable solution for the protection of the gap had been achieved by the
accessing of glass into the structure. The first date of the glass in window gaps is unknown. But the
findings obtained in the Pompei, Hercules and Roman excavations revealed that glass had been used in
buildings since the 1st century. The examples found in these excavations show that thick and small
pieces of glass were combined with bronze, marble, stucco, and wooden frames. The houses in the
ancient city of Pompeii have windows placed with bronze frames. (Sisman, 1990, p.29, Atalan, 2020).

Wooden frames were used in the doors and windows of the Egyptians. In the Karnak Temple in
Egypt, openings were made on the sides of the middle nave to provide air to the interior. In these
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openings are gaps that can be compared to windows. These spaces, in which cages called “Claustra” are
located, have the feature of Windows. The Romans illuminated the inside of the buildings with glass
carved in stone plates. In Byzantine buildings, it was observed that small pieces of glass colored with
painting technique were placed in the cavities in the stone plates or combined with glazing bar. On the
other hand, it is seen that Arabs learned this technique from Byzantine in the 7th century and used it to
combine gypsum glasses for decoration motifs (Sisman, 1990, pp.29; Bakirer, 1986, pp.32; Atalan 2020).

The Romans provided illumination by filling the small holes they had carved in stone slabs
with glass. After the collapse of the Roman Empire, it was seen that this practice was gradually
abandoned. Decorated perforated stone elements were used as caps. This technique, which was seen in
the 1st century, was seen to be repeated in the following centuries (Toydemir, 1976,pp.42, Atalan 2020).
In Byzantine buildings, it was seen that small pieces of glass colored with the painting technique were
either placed in the cavities in the stone plates or combined with the records. It is seen that the Arabs
took this technique from Byzantium in the 7th century to be used in ornamental motifs and used it to
join plaster glass (Sisman, 1990, p.29; Bakirer, 1986, pp.32; Atalan, 2020).

Windows in Anatolian civilizations are seen until 5500 BC. In Mersin, in the 4500s BC, openings,
which are thought to be shot crevices, can be seen on the walls of the fortifications belonging to the late
Chalcolithic settlements. There are also window openings in the ruins of the Hittite Civilization near
Bogazkdy in the 3000s BC. In the Aspendos Theater, although there is no window joinery, there are
window openings (Sisman, 1990, p.29; Uluengin, 1998, pp.12.).In countries such as Japan, China and
western countries, some Romanesque and Gothic window spaces were used by stretching oiled papers
with the frame method. In this process, textiles and oiled leather were used, which could be more
durable than paper and partially transmit light better. In some sources, it is stated that in Anatolia, the
windows were closed with oiled leather for a while (Tiirkseven, 1999; Bulut. 2001, pp. 18; Atalan, 2020).

The idea of using glass on exterior surfaces can be seen with the decorative use of mosaic
technique in the ancient period. It is seen that in addition to terracotta and marble pieces, glass and
different metal pieces were also used in the mosaic works of this period. By combining these materials,
symbol pictures and geometric patterns were created on the windows. The connection of glass with
architectural space started in the middle of the 19th century and continued increasingly until the end of
the century. This connection resurfaced in the Victorian Era. The technical development brought by the
Industrial Revolution, which occurred twice in England, allowed buildings to be made of steel and
glass. Thus, winter gardens and verandas became the building units that formed the architectural
design of this period. The study of stained-glass windows provides many iconographic, aesthetic and
architecturally important information (Sienkiewicz, Kiigiikbicmen, Altin, 2006, pp.2; Atalan, 2020).

With the spread of glassmaking in Europe, glass technology developed. With the beginning of
the industrial age, the development of glass production technology has also accelerated. To meet the
glass bottle, need in Europe over time, glass press was used. With the use of this technique, intensive
use of glass has been achieved in windows, doors, and furniture. In the glass industry, after 1952, the
float of glass on liquid tin led to a different design phase in the production of glass. The most important
role in increasing glass production has been played by the developments in glass furnace technology.
Previously, glass was produced in low-capacity furnaces. Glass production developed in the 19th
century when brothers Fredeik and Wilhelm Siemens invented the generator furnace, the glass pool,
and Beiwez's glass cooling furnace. Glass production has become a major branch of industry. These
innovations enabled the shortening of production time and continuous glass production. The fact that
glass has become more economical has also made its use in architecture widespread. Glasses of different
sizes were used in the windows (Sienkiewicz, Kiigiikbigmen, Altin, 2006,pp.3).
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Figure 2: Cristal Palace in England (Giiler, 2011), ; Fiure 3: Cristal Palace in England ; Figure 4: Cristal
Palace in England (URL1

In 1851, the Crystal Palace building was built, completely different from the previous ones, with
prefabricated construction methods, with all its walls made of glass. Designed by Joseph Paxton, the
building was built with the widest technological possibilities of its time (Figure 2-3-4) . The building
was destroyed by a fire in 1936, and a similar one was rebuilt at the end of the century (Ruskin, 1854;
pp7) -

It is an architectural work designed by Renzo Piano and Richard Rogers in 1977, in which the
combination of glass and natural light is used in the Center Pompidou (Figure 5 ). Thanks to its
transparency, it has combined the exterior and interior. It has aroused great curiosity about the places
inside, in the people passing by. The museum building has almost invited people into it ( Ochshorn,
2019,pp.614). The structural structure in the Center Pompidou, which has become one of the landmark
buildings of the 20th century, is one of the most important parts that give the building its architectural
character (Figure 5 ). Steel and glass elements were used throughout the building, which consists of a
total of 10 floors, seven of which are above ground. Passing the 48-meter span of the building without
using columns creates column-free, wide spaces inside the building ( Ochshorn, 2019, pp.614) .

Flgure 5 Center Pompldou (URL2)

During this period, the Louvre structure also underwent a major restoration (1983-1993). Leoh
Ming Pei, built a glass pyramid while providing an easily visible central entrance to the Louvre (Figure
6-7) . It allowed the visitors to see the historical texture and watch the works presented in the
exhibitions without disturbing the historical texture of the museum (McClellan, 1999) .
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Figure 6: Louvre Museum (URL 3)

= > — =

Figure 7. Interior of Louvre Museum (URL3)
The 30 St Mary Ax building was built in less than three years on top of the Baltic Stock
Exchange building, which was badly damaged because of the IRA attack on the Baltic Stock Exchange
in 1992. The building, which was completed in December 2003, was opened in May 2004 due to some
problems. Better known as the Gherkin, 30 St Mary Ax's floor plan resembles a sliced pickle. Foster and
Partners companies were commissioned to construct the building. It is London's first environmentally
sustainable tall building. It is 180 meters high and consists of 40 floors. The building consumes about
half the energy of most skyscrapers of this size ( Figure 8-9) (Futcher, 2013).
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Figure 8: 30st Mary Axe Tower, UK ; Figure 9: Interior of 30st Mary Axe Tower , UK
(URL4); Figure 10: 100 11th Avenue NY by Ateliers Jean Nouvel (URL5)

Windows of Anatolian Civil Architecture in the Historical Process and Their Comparison
with European Examples

The Anatolian housing heritage continued to develop from the settlement of Catalhdyiik until
the beginning of the 20th century (Figure 11-12). From the 11th century onwards, the relations of the
Turks, who came to Anatolia with migrations, with nature continued between the plateaus and winter

quarters. After the Turks settled in Anatolia, they reflected the traces of their previous lifestyle, nomadic
culture, in their new residences.


https://architizer.com/projects/100-11th-avenue-ny/
https://architizer.com/firms/ateliers-jean-nouvel/
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In Anatolian Seljuk works, it was observed that glass materials were used embedded on plaster
layers. These were also decorative building elements. Seljuks called the window "revzen" from Persian
for the window that the Turks defined as "pore". It is observed that the Anatolian Seljuks were very
advanced in glass work and used curved glasses called "umbrella" in buildings such as mosques,
madrasas, and palaces (Arseven, 1975, pp.965). The study of stained-glass windows provides important
insights into many iconographic, aesthetic, and architectural features. Most of the scientific data
available on stained glass focus on mediaeval structures, and are derived from the extensive cultural
tradition, although there are also a few contributions on stained glass produced in the 19th century.

= - —— Y v, o)

ue iSO,(URL 7) ; Figure 14: Sﬁleymaiy Mosque, (URL 7)

Figure 13: Siileymaniye Mos

When looked at the establishment of windows in the classical period Ottoman Monumental
architecture, it is seen that there are three types of windows in the building, flat weft, arched and circle
windows. Usually, the lower windows are flat, and the upper ones are arched. The arched windows are
divided into flat, round and pointed arched windows. Round-arched windows were applied only in
dome drums and some small windows. In most of the buildings, windows with pointed arches were
used in masonry walls to support the load bearing. Round windows were also used in pediments.

Eldem (1955) generally calls the Anatolian house, which is formed by the reflection of the
Anatolian life culture on the construction of the house, as "Turkish House". In terms of the reflection of
Anatolian culture, the most important features of the Turkish house are the room and hall arrangement.
In many settlements of Anatolia, wooden carcass architecture is seen in the houses. The lower floors are
dominated by stone architecture and are directed outwards with iron bars, wooden shutters, and
decorative shaped windows.
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Overhangs and bay windows on the second and third floors of traditional houses have been
applied in most houses to create more useful spaces on the upper floors and to make the facade of the
house more flamboyant and active. The main parts of the plan scheme are the room, the iwan and the
hall. Rooms, hall, and courtyard integrate with each other and are connected to each other by stairs
(Atalan, 2021, pp.450; Kuban, 1995, pp. 49-52).

The formation of the Turkish room and the window layouts are related to the life of the society.
However, this design model, which was applied with a utilitarian attitude before, brought different
solutions in different regions. Construction material, social and cultural life played an important role in
the formation process of the room and the window. However, the formation of the internal plan of the
building relates to the initial founding principles. For example, the plan of the room in the wooden
frame structure is like the plans of the rooms of the adobe or stone houses. In addition to; the use of
wood construction material in the rooms has greatly affected the room planning and window
dimensions. In the Turkish house, the main principle has been to realize designs suitable for human
ergonomics. Windows and shelves create a horizontal division in the room. Structural elements such as
struts, windowsills and door frames create vertical divisions. With the joints on the ceilings, which are
an important structural element, sometimes linearity and sometimes focus in the room are created
(Kuban, 1995,pp. 49-52).

In some of the European houses of the 14th and later centuries, there are wooden carcass
architectural examples reminiscent of the Turkish house construction system (Figure 18-19-20). The
windows in these structures are in the spaces between wooden struts, as in Turkish houses. Looking at
European engravings, window features and details can be compared to windows in a Turkish house,
especially in wooden frame structures in rural architecture. According to Kuban (1995), vertical shutters
with horizontal gratings probably have their roots in 19th century Europe. This type of shutters is seen
in and around Istanbul (Figure 15-17; Figure 22).

Figure 15: 19" Century Engraving from Melling, Hatice Sultan Waterside Residence,
Kurugesme (Atalan, 2008)
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Figure 16: Nazime Sultan Waterside Residence (Miralay— Sami, 1900 ; Atalan: 2008) ; Figure 17:
Art Nouveau Style of Windows of Nazime Sultan Waterside Residence (Miralay Sami, 1900, Atalan,
2008 )
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Figure 18: Engraving of Traditional Building in Europe, (URL 8)

When we look at the buildings of the 15th and 16th centuries in England and France, we see
that there are structures made of wood carcass or masonry. The windows of the buildings belonging to
this period are quite small.
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Figure 19: Engraving of traditional building in France (URL9) ; Figure 20: Shakespeare's
birthplace at Stratford-on-Avon, UK (URL10)

Shakespeare's Birthplace is a restored 16th-century building on Henley Street, Stratford-upon-
Avon, Warwickshire, England, where it is believed that William Shakespeare was born in 1564 (URL11).
In this building, a wooden carcass construction system is seen. There are a few windows, and their size
is small (Figure 20).
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Figure 21: Traditional building Eastington Manor House, North East Gable. Illustration for The
Domestic Architecture of England during the Tudor Period by Thomas Garner and Arthur Stratton
(Batsford, 1911). Gravure printed. (URL11) ; Figure 22: Gawsworth Old Hall, Part of the South Wing.
Iustration for The Domestic Architecture of England during the Tudor Period by Thomas Garner and
Arthur Stratton (Batsford, 1911). Gravure printed. (URL12)

Eastington Manor House was built with a wooden frame system during the Tudor Period in
England (Figure 23). This building has common architectural features with the Cemaleddin Efendi
Residence, located in the Bosphorus in beginning of the 20th century. Cemaleddin Efendi Residence,
seen in the photograph of Miralay Ali Sami, has a different style from the traditional mansion
architecture of the Bosphorus. The building and their plans could not be reached today. The building
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was built with a wooden frame and three floors. It is built in such a way that the wooden construction
stands out on the building facades. It is a symmetrical building with steep roofs and rooms located
between the roof. The entrance of the building is probably located next to the residence (Figure 23).

Figure 23: Cemalettin Efendi residences, Boshorus, Istanbul (Miralay Sami Photography,
Atalan, 2008).
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Figure 24: Engraving of a traditional building in France (URL 13)
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Figure 25: Traditional Anatolian House in Bursa, (Eldem, 1992 ) ; Figure 26: Traditional

Anatolian House, Avza Memduh Sakalli House, (Eldem, 1992)

Built in France in the 15th century, this house originally consisted of only a ground floor, an
overhanging first floor and an attic. The roof was covered with tiles. There was a high wooden gable
wall. The wooden frame structure and section of the building can be seen (Figure 21). The space
between the wooden frame carrier system of the building is filled with stone or brick. The architectural
structure of the building resembles a 19th century Istanbul residence. It is seen that the horizontal and
vertical carriers of the building have a larger cross-section than the Istanbul residence. It has narrow
and long windows. The windows are arched. It was made as a series of two and four. The windows on
the lower floor are made taller, while the windows on the upper floor are shorter. The windows are
made with bars.

DISCUSSION AND CONCLUSION

In the historical process, windows components of building had been used sometimes for
functional, sometimes for aesthetic and sometimes for symbolic purposes. Windows, which have been
seen in Anatolia and Europe since 5500 BC, have found wide use with the creation of safe cities. In the
Middle Ages, from the Roman Empire to the Gothic period, Roman-style windows are in the buildings
which are small, narrow and without glass. Window openings are closed with “Claustra” made of
marble, wood, and metal. Mosaic applications are frequently seen on windows in the Gothic period due
to the mystical effect and the applicability of religious motifs.

It is seen that in the same centuries, monumental buildings in Anatolia and Seljuk monumental
buildings were built with few windows. In the madrasa and caravanserai structures, crenellation holes
were made as windows without glass. In Ottoman traditional architecture, wooden covers attached to
the window openings cover the windows without glass. In addition, skylights are seen in both houses
and mosques.

Since the window sizes in Turkish houses are narrow and long, they are planned as two rows or
three rows side by side on facade. However, although it changes depending on the climatic conditions,
there is a direct proportionality between the number of windows and the size of the place it belongs to
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in hot climates. The windows gave identity to the flat or bay windows of the buildings with their
rectangular or arched forms. The houses are directed to the street over the ground floor by means of
windows. The windows on the ground floors of the traditional house are smaller than those on the
upper floor. In houses with bay windows that are very close to each other, the privacy of the house is
ensured in this way.Undoubtedly, the most important visual effect in the facade layout is provided by
window types and shutters or lattices. The windows are generally made of 1-2 ratio, rectangular,
sliding, guillotine or wooden double-winged windows. Previously, horizontally opening double-wing
windows using were very common, later vertically movable sliding windows became popular. Later, it
became obligatory to make windows in %2 ratio. However, the window width should not exceed 100 cm.

The shapes of the windows and the decorations of the jambs are the architectural elements that
draw attention on the plain facades of their houses and especially on the front facades. Bars are seen on
the windows of the residences. Due to the climatic characteristics, solutions with wooden shutters are
observed on the windows. In addition, the lighting of the living rooms is controlled by shutters on the
lower windows and with colored glass on the skylights. It is planned that when the shutters are open,
the spaces will be bright, and when they are closed, they will be dim with the partial light received at
the top. Since the end of the 19th century, skylights are no longer included in the buildings. However,
semicircular arches with baroque effect are seen in the windows of some buildings. With the influence
of westernization, styles such as Baroque, Empire, Art Nouveau or Eclectic have changed window
shapes and layouts.

With the facilitation of the production process of glass and the achievement of making it in
large sizes, glass material has completely entered architecture. The use of glass on large surfaces in
architecture has led to the formation of more transparent and bright spaces. Glass material was easily
used on the facades and roofs of the buildings. In the 18th century, the fact that glass could be produced
in flat, smooth, and large sizes affected both the designs of the spaces and the designs of the windows.
Among the decorative glasses, the production of the mirror also added this material to the architecture.
The mirror element has taken place in Baroque style buildings. Advancing technology in the 19th
century allowed the production of glass in large sizes.

In the engravings of the 15th and later centuries in Europe, there are wooden-frame
architectural building examples that partially resemble the Turkish house construction system. Looking
at the examples of houses after the 18th century, the most distinctive elements of traditional houses are
the windows of these buildings. The windows in these structures were built in the spaces between
wooden struts, as in Turkish houses. When we examined at gravures and old photographs of traditional
building in England and France, we see that there were structures made of wood carcass or masonry
systems. The windows of the buildings belonging to this period were quite small. Windows were
narrow and long, they were planned as two rows or three rows side by side.

As a result, many important features such as the formation of glass in architecture, the ability of
glass to be produced in desired dimensions, its transparency, simplicity, and the ability to absorb light
into the space have brought glass to a central position in architecture. Although glass seems like a
limiting material, it unites spaces, outside and inside, garden and room, life and space. Changing living
conditions over the centuries have made glass material more used. Glass material has been used in
buildings, especially to create bright spaces and to make simple and transparent designs.
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gelirlere ihtiyaglar1 vardir. Belediyelerin gelirleri, 6z gelirler ile merkezi

Belediyeler yonetimden aldiklar1 paylardan olusmaktadir. Bu gelirlerin belediyelerin, kendi
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karsilanmas: biitceleme bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu gelirler, genel
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Vergi Artisina Dayal1 Finansman birimlerden yapilan transferlerdir. Bu c¢alismada, belediyelerin 6z gelir

kalemleri {iizerinde durulmustur. Bu baglamda 6z gelirlerin biitce gelirleri
icindeki payi, vergi gelirlerine orani ile merkezi biitceden almnan paylarmn
Ara§t1rma Makalesi toplam biitce gelirleri icindeki payr belediye tiirleri itibariyla
degerlendirilmistir. Calismada, belediyelerin mali 6zerkligi kapsaminda tiim
belediyelere bakildiginda gelirlerinin yarisinin 6z gelirlerinden saglandig:
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goriilmiistiir. Calismada belediyelerin mevcut 6z gelirlerinde nasil bir artisa
gidilecegi irdelenmistir. Mevcut 6z gelirlere iligskin &neriler sunulmustur. Buna
makale icin etik kurul onay: ilave olarak belediyelerin yeni bir 6z gelir artirma yéniinden TIF modeli
gerekmemektedir. onerilmistir. Bu model kisaca, belediyenin proje veya yatirimlari sonucu artan
tasinmaz degerlerinin vergi olarak belediyeye kazandirilmasidir. Artan bu
degerlerle de belediyenin s6z konusu proje ve yatirimlarini finanse etmesi
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Municipalities in Turkey can be grouped according to their types as
municipalities, metropolitan district municipalities,
provincial municipalities, district municipalities and town municipalities.
In this context, there are 1390 municipalities. Municipalities are
organizations with administrative and financial autonomy established to
meet local services. Municipalities need revenues to carry out the tasks
assigned to them. The revenues of the municipalities consist of their own
revenues and the shares they receive from the central government. It is
important in terms of budgeting that these revenues are met by the
municipalities' own revenues, which are realized as a result of their own
activities and under their control. These incomes are generally income
such as taxes, fees, pays, property and enterprise incomes and fines.
Another important source of income for municipalities is transfers from
the central government and other units. In this study, the own income
items of municipalities are emphasized. In this context, the share of own

metropolitan

revenues in budget revenues, their ratio to tax revenues and the share of
central budget in total budget revenues are evaluated by type of
municipality. In the study, when all municipalities are examined within
the scope of the financial autonomy of municipalities, it is seen that half of
their revenues are provided from their own revenues. When this situation
is analyzed in terms of municipality types, it is seen that approximately
one fourth of the revenues of metropolitan municipalities are met from
their own revenues. In the study, it has been examined how to increase the
existing own revenues of municipalities. Suggestions regarding current
own incomes are presented. In addition, TIF model has been proposed for
municipalities to increase their own revenues. In short, this model is the
acquisition of real estate values, which are increased as a result of the
projects or investments of the municipality, to the municipality as tax.
With these increasing values, it is envisaged that the municipality will
finance these projects and investments.
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Belediyeler, mahalli miisterek nitelikteki hizmetleri en yakin yerden sunan ve organlari se¢im
yoluyla olusan, idari ve mali bakimindan 6zerklige sahip yerel idarelerdir. Belediyelerin, kendilerine
birakilan yerel hizmetleri yerine getirebilmeleri icin yeterli gelirlere ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Bu
gelirlerin 6nemli bir kismi belediyelerin kendi ¢aba ve girisimleri sonucu elde edilen ve 6z gelir olarak
tanimlanan gelirlerden olusur. Gelirlerin diger énemli kismi ise merkezi yonetimin tahsil ettigi vergi
gelirleri tizerinden aldig1 paylardir. Bunlarin yaninda cesitli bicimde alinan bagis ve yardimlar da
belediyelerin gelirleri icinde yer almaktadir. Buna ilave olarak belediyeler yerel hizmetlerin yerine
getirilmesinde biitceleri nispetinde bor¢lanma yoluyla finansman temin etme yoluna da gitmektedirler.

Belediyelerin kamu veya 6zel kurum ve kuruluslardan sagladig: bagis ve yardimlar ile merkezi
yonetimden aldig1 paylar disinda kalan vergi, resim, harg, harcamalara katilma pay1, miilk ve tesebbiis
gelirleri ile iicret gelirleri genel olarak 6z gelir olarak belirtilmektedir (www.webdosya.csb.gov.tr, 2021:
88). Bu anlamda, belediyelerin merkezi yonetim paylar: ile gercek ve tiizel kisilerin yaptig1 bagis ve
yardimlarin artirilmasinda bir etkinlikleri bulunmamaktadir. Bununla birlikte belediyelerin, 6z
gelirlerini sahip olduklar1 kurumsal ve mali kapasiteleri ile mahallin ekonomik, cografi ve sosyal
kalkinmislik diizeyi bakimindan artirabilme potansiyelleri olabilmektedir. Bu ¢alismada, belediyelerin
0z gelirlerine yer verilmis, bu gelirlerin kapsami, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlara deginilmis,
belediyelerin 6z gelirlerinin belediye gelirleri icindeki pay: analiz edilmistir. Buna ilave olarak
belediyelerin 6z gelirlerinin artirilmasi olabilirligine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

1. KAVRAMSAL CERCEVE

Ulkelerin idari teskilati, genel olarak merkezi yonetim ile yerinden yOnetim birimlerinden
olusmaktadir. Merkezi yonetim, baskent orgiitii ve tasra Orgiitiiyle hizmetlerini sunarken, yerinden
yonetim birimleri yer ve hizmet bakimindan yerinden yo6netim kuruluslar1 seklinde hizmetlerini
yliriitmektedirler. Yer bakimindan yerinden yonetim birimleri, belirli bir mahalde ikamet edenlerin
ortak gereksinimlerini gidermek amaciyla merkezi yonetim haricinde oOrgiitlenmis idari ve mali
ozerklige sahip kuruluslardir. Bu kuruluslar yerel yonetimler olarak adlandirilir (Gozler, 2018: 41).

Bu kapsamda, 6zerklik genel olarak bir bagkasina dogrudan dayanmadan kendi kararlarini
verme iradesi seklinde tanimlanabilmektedir. Mali 6zerklige gelince, mahalli idarelerce kendilerinin
gelir yaratabilme ve bu gelirlerin de toplam gelirleri igerisinde nispeten yiiksek olmasi seklinde ifade
edilmektedir. Mali 6zerkligi gerceklestirmede vergi koyabilme erkinin yeri 6nemlidir. Bununla birlikte
merkezi yonetimden yerel yoOnetimlere saglanan kaynak transferinde yerel yonetimlerin mali
Ozerkligini zedelemeyecek sekilde diizenlenmesi gerekir. Ayrica, yerel yonetimlerin mali
ozerkliklerinde harcama yetkisinin de ilgili yerel yonetimlerin inisiyatifinde olmasi beklenir. Ancak, bu
yetkinin sorumsuzca kullanilmasi anlamina gelmemesi gerekir (Vural, 2014: 57). Ote yandan, yerel
ozerklik kavrami, Avrupa Yerel Yoénetimler Ozerklik Sartina (m. 3) gore, yerel idarelerin, yasalarla
getirilen smurlar icginde, yerel niifusun ¢ikarlar1 dogrultusunda kendi sorumluluklar: altindaki yerel
hizmetlerin énemli bir kismini diizenleme ve yonetme hakki ve imkanidir.

Yerel yonetimler, kanunlar ¢ergevesinde olusturulmus, karar organlari ve gorevleri kanunla
belirlenmis tiizel kisiligi haiz, idari ve mali yetkilere sahip yerel kuruluslaridir. Bu baglamda yerel idare
birimleri, belirli bir fiziki yerde yasayan toplulugun bireylerine miisterek hizmet iiretmek amaciyla
kurulan ve karar organlari bazi durumlarda yiiriitme organlar1 yerel toplulukca secilen, yasalarda
belirlenen yiikiimliiliiklere, gelirlere, mali ve insan kaynag1 olan ve merkezi yoOnetimlerle olan
miinasebetlerinde idari 6zerklik durumundan faydalanan kamu tiizel kisiligini haiz olup {tilkenin
yOnetim sisteminin biitiinliigii iginde yer alan birimlerdir (Tekeli, 2015: 6).

1982 Anayasasi'nda yerel yonetimlerin, il, kdy ve belediye olan yerlerde yasayanlarin ortak
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gereksinimleri gidermek amaciyla kurulusu yasaya birakilan ve karar organlari, se¢imle isbasina gelen
kamu tiizel kisileri oldugu; merkezi yonetimin, yerel yonetimlerde, yerel ihtiyaclarin devlet idaresinin
biitiinliigli ilkesine uygun big¢imde yiiriitiilmesi, kamu hizmetlerinde birlikteligin olusturulmasi,
toplum faydasinin muhafazasi ve yerel gereksinimlerin gerektirdigi sekilde temin edilmesi i¢in, yasada
tespit edilen hususlar cercevesinde “idari vesayet yetkisi’ne sahip oldugu ve bu anlamda yerel
yonetimlere gorevleriyle orantili gelir saglanmasinin gerekli oldugu belirtilmistir (m. 127). 5018 sayil1
Kanun'da mahalli idareler, “Yetkileri belirli bir cografi alan ve hizmetlerle simirly olarak kamusal faaliyet
gosteren belediye, il ozel idaresi ile bunlara bagli veya bunlarin kurduklar: veya iiye olduklar: birlik ve idareleri”
(m. 3/e) seklinde belirtilmistir.

Tarihsel siirecte sehrin temel hizmetlerinin belediyelerce ifa edilmesi, bu idareleri halkin
nezdinde daha popiiler ve bilinir sekline doniistiirmiistiir. Buna ragmen koyler ve il 6zel idareler bu
siire¢ icinde itibar ve gii¢ yitimine ugramistir. Yeni kurulan bakanliklarin ve kamu idarelerinin il 6zel
idaresi ve koylerin bir¢ok gorevini {iistlenmesi dolayisiyla bu birimlerin islevsellikleri siirekli
tartisilagelmistir. Bu nedenle yerel yonetim sisteminde belediyeler basat bir konuma sahip hale
gelmistir (Sengtil, 2015: 73). 5393 sayili Kanun'a gore belediye, beldede yasayanlarin ortak nitelikteki
yerel gereksinimleri saglamak amaciyla kurulmus ve karar organi se¢menler tarafindan segilerek
olusturulan, idari ve mall agidan Ozerklik gosteren kamu hukuk tiizel kisileri seklinde kendini
gostermistir (m. 3/a). 6360 sayili Kanun ile 30 Mart 2014 tarihi itibariyla daha 6nce kurulan biiyiiksehir
belediyelerine ilaveten 14 ilde biiyiiksehir belediyesi kurulmus ve biiyiiksehir belediye sayist 30'a
ylikselmistir. Bu Kanun’la 6zellikle biiyiiksehir belediye sisteminde onemli bir degisime gidilmistir.
Buna gore, biiyliksehir belediyelerinin simir1 il miilki siniri, ilge belediyelerinin smir1 da ilge miilki
sinirlari olarak kabul edilmistir. Bu illerde yer alan il 6zel idaresi kaldirilmis, belde adiyla yer alan
belediyeler kapatilmis ve kdy olarak tanimlanan mahalli idari birimleri mahalleye doniistiiriilmiistiir.
Boylece biiyiiksehir olan illerde mahalli idare sistemi, bu illerin yerlesim merkezlerinin mahalli idaresi
degil, bir arazinin (belli bir cografyanin) mahalli idaresi sekline biirtinmiistiir (Gozler, 2018: 392-393).

1.1. Belediyelerin Oz Gelirleri

Belediyelerin sahip oldugu gelirleri, s6z sahibi olup olmadigi bakimindan temelde iki sekilde
belirtilmektedir. Bunlardan birincisi, belediyelerin birimlerinin gelir tabaninin belirlenmesi, tahakkuku,
tahsili, muhasebesi, biitcelestirilmesi ve harcanmasinda tamamen kontrol sahibi olarak tanimlanan 6z
gelirlerdir. Diger bir ifadeyle belediyelerin 6z gelirleri, belediyece tarh, tahakkuk ve tahsil edilen vergi,
resim, harg, harcamalara katilma paylar1; miilk ve tesebbiislerin isletilmesinden veya kiralamasindan
elde edilen gelirleri, para cezalari, {icret ve diger pay/iicret gelirleridir. Ikinci gelir tiiri ise merkezi
yonetimden veya diger kisi, kurum ve kuruluslardan yapilan transferlerdir. Bu transferleri, merkezi
yonetimin tahsil ettigi vergilerden alinan paylar ile gercek veya tiizel kisilerce yapilan bagis ve
yardimlar seklinde belirtmek de miimkiindiir. Bunun disinda gelir kalemi i¢inde sayilmamakla birlikte
belediyelerin yurtici veya yurtdis1 finans kuruluslardan saglanan borglanma bir finans kaynag: olarak
goriilmektedir (Ulusoy ve Akdemir, 2013: 258-285; Yilmaz, Emil ve Kerimoglu, 2017: 241). Bu
kapsamda, Tiirkiye’de belediyeler; biiyiiksehir belediyesi, biiyiiksehir ilce belediyesi, il ve ilge
belediyeleri ile belde belediyeleri seklinde bir dagilima sahip bulunmaktadir (Cizelge 1.1).

Cizelge 1.1: Tiirkiye’de Tiirlerine Gore Belediye Dagilimi

Biiytiiksehir . .. Buy}lkgehlr flce Belde
o 11 belediyesi ilge . o Toplam
belediyesi . belediyesi belediyesi
belediyesi
30 81 519 403 387 1390

Kaynak: www.webdosya.csb.gov.tr, 2021.
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1.1.1. Vergiler, Resim, Har¢lar, Katilma Pay1, Ucret ve Diger Gelirler

Vergi, devletin veya vergilendirme yetkisine sahip kamu kuruluslar1 tarafindan kamu
hizmetlerinin goriilmesi veya sosyo-ekonomik amaglara ulasilmasi icin gergek ve tiizel kisilerden zora
dayali ve karsiliksiz kanun geregince alinan ekonomik degerler olarak tanimlamir. Verginin zorunlu
olarak ve Kkarsilik gozetilmeden alinmasi nedeniyle vergi vyiikiimliilerinin 6demeye direng
gostermelerine sebep olmaktadir (Erdem, Senyiiz ve Tathioglu, 2017: 99; Buyrukoglu ve Altunakar
Mercan, 2020: 2017). Merkezi vergiler {ilkenin miilki sinirlar iginde veya disinda 6zel kanunlarinda
gosterilen konular iizerinden alinmakta iken belediye vergileri, belediye sinirlar1 icinde bu idarelerce
tarh edilen, biitcelerinde gosterilen, merkezi yonetimin ve kanunlarin verdigi yetki sinirlar1 dahilinde
tahsil edilen gelir kaynaklaridir (Ayvenli, 2008: 51). Devletin vergilendirme yetkisi belli kurallar
dahilinde belediyelere devredebilir. Dolayisiyla belediyeler kendilerine taninan vergilendirme yetkisi
kadariyla mali 6zerklige sahip olabilecektir (Yakar ve Giindiiz, 2014: 120). Resim, yetkili kamu
kurumlar tarafindan belirli bir faaliyetin veya isin yapilmasina izin verilmesi karsihiginda alinan
zorunlu parasal bedellerdir. Resimler daha ¢ok belediyelerin gelirleri iginde yer alan gelir kaynag:
konumundadir. Harglar ise kimi kamu kuruluslarinca verilen hizmetler karsiliginda bu hizmetten
yararlananlarin faydalanma karsiligi alinan bedellerdir. Sunulan hizmet maliyeti ile har¢ bedeli
arasinda bir iliski s6z konusu degildir. Vergi, resim ve harclar1 birbirinden keskin hatlar1 ile ayirmak
her zaman miimkiin olmamaktadir. Genel olarak bu gelirler arasindaki farka bakildiginda, vergi, kamu
hizmetlerinin genel karsilig1 olarak alinirken, resim belirli bir isin yapilmasina izin verilmesi
karsihiginda alinmaktadir. Har¢, kamu hizmetinin sunulmasinin 6zel karsiigi iken resim kamu
hizmetinden yararlanma karsiligi degil, o ise izin verilmesi karsilig1 olarak alinmaktadir (Nadaroglu,
1981: 214-215; Erdem, Senyiiz ve Tatlioglu, 2017: 101-102).

Belediyelerin vergi ve harg gelirleri 1319 sayili Kanun ile 2464 sayili Kanun'da yer almaktadir.
Belediyelerin vergi geliri bakimindan en onemli gelir tiirii emlak vergisi olup 1319 sayili Kanun’da
diizenlenmistir. Bu Kanun’a gore, emlak vergisi esas itibariyla bina ve arazi vergisi olarak ikiye ayrilir.
Bununla birlikte belediyece parsellenen arazi, arsa olarak tanimlanmakta olup arazi vergisi icinde
degerlendirilmektedir. Bu anlamda, Tiirkiye smirlari i¢inde bulunan bina ve arazi emlak vergisine
tabidir (m. 1, 12). Bu verginin mdiikellefi bina ve arazinin maliki, varsa intifa hakk: sahibi her ikisi de
yoksa malik gibi tasarruf edendir (m. 3, 13). Emlak vergisinin matrahi, vergi degeridir (m. 11, 21). Vergi
degeri ise Kanun'un 29'uncu maddesine gore takdir komisyonlarinca belirlenen arsa veya arazi birim
degeri ile her yil Hazine ve Maliye Bakanligi ile Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanliginca
belirlenen bina birim degerinin toplanmasindan olusur. Kanun'un 8’inci ve 18’inci maddesine gore,
emlak vergisi orani, meskenlerde binde 1, diger binalarda binde 2, arazide binde 1, arsada ise binde
3'tiir. Bu oranlar biiyiiksehir olan illerde yiizde 100 artirimli olarak uygulanir.

2464 sayili Kanun’'da ise emlak vergisi disinda belediyelerce tahsil edilen diger vergiler
bulunmakta olup bu vergiler; ilan ve reklam vergisi, eglence vergisi, haberlesme vergisi, yangin
sigortasi vergisi, elektrik ve havagazi tiiketim vergisi ve ¢evre temizlik vergisidir. Bu Kanun’da yer alan
vergilerin 6n sart1 belediyelerin hizmet ve imar yetkisi sinirlari olan belediye ve miicavir alanlarda
gegcerlidir. Bu kapsamda, ilan ve reklam vergisi, belediye ve miicavir sinirlar i¢cinde yapilan her tiirlii
ilan ve reklamin verilmesi bu vergiye tabidir (m 12). Eglence vergisi ise belirtilen sinurlar iginde olup
Kanun’da agik¢a sayilan eglence isletmelerinden alinmaktadir (m. 17). Diger bir vergi haberlesme
vergisi olup bu vergi Posta Telgraf Telefon isletmesi tarafindan tahsil edilen telefon, teleks, faksimili ve
data {licretleri (tesis, devir ve nakil {icretleri harig) {izerinden alinmaktadir (m. 29). Bir baska verginin
konusu ise belediye ve miicavir alanlar sinirlar: i¢inde tiiketilen elektrik ve havagazi tiiketimidir (m.
34). Ayrica, belediye siirlar1 ve miicavir alan sinirlari igindeki menkul ve gayrimenkul mallarin yangin
i¢in sigortalandirilmasi nedeniyle alinan sigorta primleri yangin sigortas1 vergisine tabidir. Son olarak
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belediyelerin ¢evre temizlik hizmetlerinden yararlanan konut ve diger sekilde kullanilan binalar ¢evre
temizlik vergisine tabidir. Bu verginin miikellefi, binalar1 kullananlardir (miik. m. 44).

Biiyiiksehir belediyesi sisteminin yiiriirliige girmesiyle biiyiiksehir olan illerde biiyiiksehir
belediyelerinin vergi gelirleri sayma suretiyle belirlenmistir. Har¢ ve diger gelirlere gelince bu gelirlerle
ilgili olarak is ve islemleri hangi belediye yapiyorsa o belediyenin almas1 gerektigi genel kural olarak
goriilmektedir. Bu kapsamda, biiyiiksehir belediyelerinin vergi ve benzeri geliri, 5216 sayili Kanun'un
23’tincii maddesine gore, eglence vergisinin (at yarislar1 ve miisterek bahislere ait) %50’si, biiytiiksehir
belediyesine birakilan sosyal ve kiiltiirel tesisler, spor, eglence ve dinlenme yerleri ile yesil sahalar
icinde tahsil edilecek her tiirlii belediye vergi, resim ve harglar ile Kanun’da belirtilen alanlar ile bu
alanlara cephesi bulunan binalar tizerindeki her tiirlii ilan ve reklamlarin vergileri ile asma, tahsis ve
bakim {cretleridir (Tuna, Demir ve Toremen, 2021: 3081). Ote yandan, 5393 sayili Kanun'la
belediyelerin en 6nemli vergi geliri kalemi i¢inde yer alan emlak vergisinden biiyiiksehirlere ve diger
yerel birimlere pay verilmesi kaldirilmistir. Dolayisiyla emlak vergisi gelirinin tamami vergiyi tahsil
eden belediyelerin geliri olmustur (Ulusoy ve Akdemir, 2013: 265).

Belediyelerin 6z gelirlerinden birisi de har¢lardir. Bu harglar 2464 sayili Kanun’da, isgal harci,
tatil giinlerinde ¢alisma ruhsat1 harci, kaynak sular1 harci, tellalik harci, hayvan kesimi, muayene ve
denetim harci, 6lcii ve tart: aletleri muayene harci, bina insaat harci, kayit ve suret harci ve imar ile ilgili
harclar seklinde siralanabilir. Imarla ilgili harglar ise parselasyon harci, ifraz ve tevhit harci, plan ve
proje tasdik harci, yap1 kullanma izni harci ile zemin a¢ma izni ve toprak hafriyat: harcidir. Bunun yamn
sira isyeri agma izni harci, muayene, ruhsat ve rapor harci ve saglik belgesi harci da bulunmaktadir
(Tortop, 1999: 121-137). Bu harglara ek olarak 7099 sayili Kanun'la 2464 sayili Kanun'unda yapilan
degisiklikle altyap1 kaz1 izni harci yer almistir.

Belediyelerin resim gelirleri kapsaminda hal riisumu bulunmaktadir. Hal riisumuna iliskin
hiiktimler 5957 Kanun’'da yer almaktadir. Bu Kanun’a gore, hal riisumu toptanci haline bagh olarak
alinmaktadir. Bu anlamda toptanci héllerinde satilan mallardan toptan satis bedeli {izerinden yiizde 1,
toptanc1 halleri disinda satilan mallardan ise yiizde 2 oraninda hal riisumu alinmaktadir. Bu riisumu,
mallar satin alanlarca ilgili hal’in bulundugu belediyelere ya da isletmelere 6denir (m. 8/1). Kanun’da
ifade edilen kurallara uyulmadiginda hal riisumu %25’i nispetinde cezali tarh edilir. Bu riisumu cezali
olarak tarh etmeye belediye enciimeni yetkilidir. Cezal1 hal riisumu tahsil edilen mallar i¢in 6nceden
Odenen hal riisumu varsa cezal tahsil edilecek hal riisumundan mahsup edilir (m. 8/8).

Belediyelerin 6z gelirleri arasinda yer alan diger bir gelir kalemi ise harcamalara katilma
paylaridir. Bu paylar; yol, su tesisleri ve kanalizasyon harcamalari olmak iizere {ii¢ tiirliidiir.
Harcamalara katilma paylar1 2464 sayii Kanun'un 86'nc ila 94tincii maddeleri arasinda
diizenlenmistir. Ayrica, bu konuda yayimlanan uygulama yonetmeliginde aciklamalar bulunmaktadir.
Bu paylar esas olarak belediyelerce veya bagh idarelerce yol, su tesisleri ve kanalizasyon gibi altyap1
tesislerine yapilan harcama nedeniyle yiiklenilen maliyetin bir boliimiine bu altyap: tesislerinden
yararlanan tasinmaz maliklerinin katilimimi Ongormektedir. Burada yapilan harcama nedeniyle
meydana gelen degerin alinmasi yoniinde sosyal bir amaci bulunmamaktadir. Amag, belediyelerin
yaptigi harcamalar1 finanse edebilmektir (Nadaroglu, 1998: 99). Belediyelerin kendi faaliyetleri
neticesinde sagladig1 gelirlerin devamhili1 acisindan 6z gelirler elde etmesi énemlidir. Bu bakimdan
kanunlarin verdigi yetki ve sinurlar cergevesinde belediyelerin asfalt, kaldirim, yol, su tesisi,
kanalizasyon gibi altyapiya iliskin yaptig1 hizmetlere karsilik 6demis oldugu harcamalarin bir kismin
bu hizmetlerden yararlanan tasinmaz sahiplerinden alinmasi yerel hizmetlere katilim bakimindan da
onemlidir. Bu paylarin, hem belediyelerin 6z geliri olmas1 hem de belediyelerin kendi faaliyetleri
sonucunda kontrol etme niteliginde bulunmas: yoniiyle de 6énemli goriilmektedir (Yilmaz, 2009: 75;
fpek ve Engin, 2016: 480). Harcamalara katilma payina benzemekle birlikte bu pay kapsaminda
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olmayan diger bir 6z gelir kalemi ise teknik altyap: bedelidir. Teknik alt yap1 bedeli, 3194 sayili
Kanun'un 23’tincti maddesinde belirtilmistir. Bu bedel parselasyon planlar1 tasdik edilmis ancak yol,
pis ve i¢me suyu sebekesi gibi teknik altyapisi heniiz yapilmamis olan yerlerde s6z konusu olmaktadir.
Parselasyon plan1 yapilmakla birlikte pis ve igme suyu sebekeleri gibi teknik altyapinin heniiz tesekkiil
etmedigi, imar planinda gelisme alanlarinda kalan parsellerde bir defaya mahsus olmak iizere ilgili
idarenin izni ile idarece hazirlanan projeye uygun olarak altyapiy1 yapmak veya yaptirmak suretiyle
yap1 ruhsati diizenlenmesi asamasinda bir bedel alinmaktadir. Alt yapinin ilgili idarece yapilmasinda,
parselleri hizasina rastlayan ve hissesine diisen teknik alt yap1 bedelinin %25’ini pesin 6deyip geri kalan
%75'ini alt yapr hizmetinin ilgili idaresince tamamlanacag: tarihten en ge¢ alti ay icinde 6demeyi
taahhiit etmeleri gerekir.

Belediyelerin diger bir 6z gelir kalemi {icret gelirleridir. Bu kapsamda belediyeler, 2464 sayili
Kanun'da har¢ veya harcamalara katilma pay1 konusu edilmeyen her tiirlii hizmet icin belediye
meclislerince diizenlenecek tarifelere gore iicret almaya yetkilidir (m. 97). Belediye tarafindan yapilacak
bir hizmetin ticret konusu yapilabilmesi icin Oncelikle, o hizmet icin bir har¢ veya katilim pay1
belirlenmemis olmasi ve hizmetten yararlanacak kisi veya kisilerin bizzat belediyeden hizmetin
yapilmasiru talep etmis olmalar1 gerekmektedir (Aktas, 2011: 94; Ulusoy ve Akdemir, 2013: 277-278).
Ornegin, kanal ve baca temizleme iicreti, kanalizasyon ve su tesisi baglama iicreti, ilan {icreti, fidanlik
gelirleri, cenaze kaldirma ticreti gibi {icret gelirleri gosterilebilir ve s6z konusu hizmetler konusunda
belediye meclisleri dogrudan bir {icret tarifesi diizenlemesi gerekir (Dénmez, 2019: 40; Halici, 2014: 7).

Belediyelerin 6z gelir kapsaminda diger bir gelir kalemi yeralt1 sular1 gelirleridir. Bu gelir
kalemi 167 sayili Kanun'da yer almistir. Buna gore, kuyu acan kimseler kendi faydali ihtiyaci kadar
kullanur, ihtiyact asan kismi ile sulama, kullanma veya i¢me suyu olarak satilmak tizere ¢ikarilan yeralti
sulari, mazbut vakiflara ait sular hari¢ olmak iizere hazinenin 6zel miilkiyetinde veya devletin hiikiim
ve tasarrufu altinda bulunan yerlerdeki kaynak sulari Devlet Thale Kanunu hiikiimlerine uygun olarak
il 6zel idaresince kiraya verilir. Suyun ¢iktig1 yer belediye simirlar1 i¢cindeyse tahsil edilen kira gelirinin
%251 ilgili belediyeye pay olarak verilir (m. 4). Ayrica, 2464 sayili Kanun kapsaminda milli saraylar
hari¢ belediyenin gorev ve sorumluluk alam icginde isletilen miizelerin giris iicretlerinin yiizde 5'i
belediyelere pay olarak ayrilir. Biiyliksehir belediyesi uygulanan illerde bu pay biiyiiksehir
belediyesinin geliri olmaktadir. llaveten belediye sinirlari ve miicavir alanlar icinde isletilen maden
ocaklarindan satis hasilatinin ytizde 0,2’si oraninda yillik olarak belediye pay1 ayrilir (miik. md. 97).

1.1.2 Miilk ve tesebbiis gelirleri

Belediyelerin sahip oldugu bina, arsa ve arazi gibi taginmazlan ile iktisadi alanda faaliyette
bulunan isletmeleri bulunmaktadir. Bu miilklerin satisindan veya kiralanmasindan gelir elde
etmektedirler. Ancak, miilk gelirleri 6nemli ve esnek bir gelir niteliginde olmadigindan belediye
biitcelerinde oransal olarak onemi oldukg¢a azalmis goriilmektedir. Zira bu tiir gelirleri, ekonomik
hayattan hizli bir sekilde etkilenirler ve miilkler istenildigi zaman nakde doniistiiriilmesi olanakl
degildir. Belediyelerin kurdugu iktisadi tesekkiiller, {iretmis olduklar1 mal ve hizmetleri kullanicilara
bedeli karsiliginda sunarlar. Bu tesekkiiller nedeniyle sunulan hizmetlerden gelir elde etmektedirler,
ancak kar amaci giitmemektedirler. Bu hizmetler ozellikle sehir yasamini segen bireylerin ihtiyag
duydugu temiz su, kanalizasyon ile sehir i¢i erisim gibi kamu hizmetlerin sunumunda 6nemli bir yeri
vardir. Ayrica, belediyeler yerel nitelikte sunmus olduklar: saglik, sosyal, kiiltiirel ve spor hizmetlerden
faydalananlardan da {icret almasi s6z konusu olmaktadir (Nadaroglu, 1998: 100; Ulusoy ve Akdemir,
2013: 118; Tiirkoglu, 2009: 113).

1.1.3 Faiz ve para cezalar gelirleri

Belediyeler beldenin ve belde halkinin saglik, esenlik ve refahini saglamak ve belde nizam ve
asayisini korumak amaciyla kanunlarin kendilerine vermis oldugu yetkileri kullanarak, cesitli yasaklar
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koymak ve bunlar1 ihlal edenlere karsi ceza miieyyideleri uygulamak yetkisine sahiptir. Para cezalar1
belediyelerin, saglik ve kamu diizeni gibi konularda koymus oldugu yasaklara uyulmamasi nedeniyle,
kisilere diger cezalar yaminda uyguladig1 para cezalarindan ya da yerel vergilerin veya diger
yiikiimliiliiklerin usuliine uygun olarak veya zamaninda ddenmemesinden dolay1 uygulanan vergi
cezalarindan olusmaktadir. Bunlar; belediye yasaklarina aykir1 hareket edenlere verilen para cezalari,
0zel kanunlarin 6ngordiigii para cezalar1 ve 5326 sayili Kanun uyarinca verilen para cezalaridir. Para
cezalariyla esas amag gelir temin etmek olmasa da bu sayede gelir elde edildigi icin yerel gelirler
arasinda sayilmaktadir. Toplumsal yasamda biiyiik 6nem tasiyan saglik, cevre, trafik gibi alanlarda
kurallara uyulmamasi durumunda meydana gelecek zararlarin telafi edilmesi amaciyla para cezalarina
basvurulur. Ayni zamanda, yerel vergilerin veya diger yiikiimliiliiklerin zamaninda 6denmemesinden
dolay1 uygulanan vergi cezalarinin da amacit kamu diizenini saglamaktir. Bu anlamda, kesinlesmis
kamu alacaklar1 zamaninda 6denmezse idareler bu alacaklar {izerinden gecikme zammi hesaplarlar.
Gecikme zammi, 6183 sayili Kanun'un 51'inci maddesine gore, zamaninda 6denmeyen kamu
alacagindan miktar1 Cumhurbagkaninca belirlenen miktarda gecikme zammi alinmaktadir.
Belediyelerce, Imar Kanunu'nun 32'nci maddesine gore de ruhsat alinmaksizin veya ruhsata, ruhsat eki
etlit ve projeler ile imar mevzuatina aykir1 olarak yapilan yapilanlarin sahibine, yapr miiteahhidine ve
ilgili fenni mesullere, yapinin durumuna, niteligine ve sinifina, aykirihigin biiyiikliigiine gore idari para
cezalar1 uygulanir. Ayrica, belediyelerin tahvil, bono ve hisse senetlerinin faiz ve temettiileri ile
bunlarin itfasindan veya satisindan elde ettikleri gelirler ile bankadaki paralarin faiz gelirleri de
mevcuttur (Ulusoy ve Akdemir, 2013: 277; Ozer ve Akgakaya, 2015: 94; Donmez, 2015: 41).

1.2. Transfer Gelirleri

Belediyelerin transfer gelirlerden birisi merkezi yonetimin topladig1 vergi gelirleri iizerinden
alman paylardir. Bu paylar, 5779 sayili Kanun’'da diizenlenmistir. Bu Kanun’da mabhalli idare tanimi
icinde yer alan belediye ve il 6zel idarelerine pay ongoriilmiis, bununla birlikte koyler igin bir pay
ongoriilmemistir. Bununla birlikte mahalli idare birimi olmamakla birlikte belediyenin bagli idaresi
olan idarelere de pay verilmesi diizenlenmistir. Paylar genel biitce vergi gelirlerinin toplam tahsilati
iizerinden vergi iadeleri diistildiikten sonra arta kalan tutardan hesaplanmaktadir. Pay dagiliminda
biiyiiksehir belediyeleri disindaki belediyeler, biiyiiksehir ilge belediyeleri, biiyiiksehir belediyeleri ve il
Ozel idareleri esas alinmaktadir. Bu kapsamda, tahsil edilen genel biitce vergi gelirleri toplamindan
biiyiiksehir disindaki belediyeler icin %1,50, biiyiiksehir il¢e belediyeleri i¢in %4,50 ve il 6zel idareleri
i¢in ise %0,5 pay ayrilir (m. 2/2). Biiyiiksehir ilge belediyeleri i¢in 6ngoriilen paym %90’lik kismi
ilgelerin niifusuna, %10’luk kismi ise ilgelerin ytiizol¢limiine gore dagitilir ve hesaplanan bu paydan
%30"u biiyiiksehir belediyesine pay verilir (m. 5/3). Ayrica hesaplanan bu tutarin %10’luk kismi, 2560
say1il1 Kanun'un 13’iincii maddesine gore, su ve kanalizasyon idareleri pay1 olarak ayrilir (Sengiil, 2015:
181-182).

5779 sayili Kanun'a gore, 4760 sayili Kanun’a bagl (I) sayili listeye ait mallardan alinan &zel
tiiketim vergisi payin hesaplamasina dahil degildir. Biiyiiksehir belediyelerinde bu belediyelerin
smnirlari iginde tahsil edilen merkezi yonetime ait vergi gelirlerinin tahsilat toplaminin %6’s: biiyiiksehir
belediyesi payr olarak ayrilir. Bu payin %601 vergilerin tahsil edildigi biiyiliksehir belediyelerine
dogrudan aktarilir. Geri kalan kisminin %70’i niifusa goére, %30"u ise yiiz dlglimiine gore 30 biiyiiksehir
belediyesi arasinda pay edilir (m. 5/4). Ayrica, esasen belli bir emlak vergi degerini asan ve sadece
konutlar {izerinden alinan degerli konut vergisi, nitelik itibariyla yerel yonetimlere daha yakin bir vergi
tiirtidiir. Ancak genel biitce vergi geliri olarak ongoriilen ve Ozel bir servet vergisi tiirii olan degerli
konut vergisinden, 1319 sayili Kanun’un 48’inci maddesinde gore mahalli idarelere pay verilmeyecegi
diizenlenmistir (Toremen, 2019: 98). Belediyelerin transfer gelirlerinden birisi de bagis ve yardimlardir.
Bu tiir gelirler, merkezi yonetime dahil kurum ve kuruluslarin biitcelerine konulan 6deneklerden veya
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yasayla kurulmus fonlardan ya da gercek ve 6zel kuruluslardan belirli bir amacin gergeklestirilmesi i¢cin
ya da kosulsuz olarak belediyelere aktarilan para vb. degerlerdir (Ulusoy ve Akdemir, 2013: 281).
1.3. Bor¢lanma

5018 sayili Kanun ve buna bagl gikarilan Mahalli Idareler Biitce ve Muhasebe Yonetmeligi
kapsaminda borg¢lanma bir gelir kalemi olarak yer almamaktadir. Ancak, dzellikle yatirnm projeleri igin
i¢ ve dis bor¢lanmalar yoluyla finansman temini yoluna bagsvurmaktadirlar. Belediyelerin sadece yurt
icinden degil, yurt disindan olagan gelirlerin yeterli olmadigi zamanlarda borc¢lanma yoluyla
finansman sagladig1 goriilmektedir (Yilmaz, Emil ve Kerimoglu, 2017: 271). Belediyeler, gelir
yetersizliklerinden ziyade sermaye gerektiren biiyiik Olgekli yatirimlara gereksinim duyuldugunda
bor¢lanma yolunu segerler (Ozer ve Akgakaya, 2015: 92-93). Belediyelerin finansman sikintisi,
se¢menlerin hizmet talep tazyiki gibi nedenlerin varligi, beraberinde bor¢lanmay1 gerektirmektedir.
Borglanma ayni zamanda merkezi yonetimin biitce agiklarimin artmasina neden olmaktadir (flgiin ve
Maras, 2014: 287). Bu nedenle belediyeler, 1980’li yillardan itibaren bor¢lanmay: daha fazla
kullanmislardir. 5393 sayili Kanun'un 18 ve 68’inci maddeleri kapsaminda, belediyeler yurtici ve
yurtdisi finansman kuruluslarindan bor¢lanabilmektedir (Sengiil, 2015: 198).

Belediyelerin 6z gelirleri ile merkezi yonetimden aldiklar1 paylarin belediye biit¢esinde olagan
gelir olarak bilinmekte iken borclanma yoluyla saglanan kaynaklar ise olaganiistili finansman araci
oldugu goriilmektedir. 5393 sayili Kanun'un 68’inci maddesine gore, en son kesinlesmis biitce
gelirlerinin 213 sayii Kanun'a gore belirlenecek yeniden degerleme oraniyla artirilmasi sonucu ¢ikan
miktarin yili iginde toplam %10’unu ge¢gmemesi halinde bu i¢ bor¢lanma yetkisi belediye meclisindedir.
%10'unu gegen i¢ bor¢lanmada meclis {iye tam sayisinin salt ¢ogunluk karari ile Cevre ve Sehircilik
(Cevre, Sehircilik ve Tklim Degisikligi) Bakanliginin onay1 gerekmektedir. Bununla birlikte Bakanligin
onaylama yetkisi de kanunla sinirlandirilmistir. Buna gore bu sinir belediyeler icin kesinlesen biitge
gelirinin bir katini ge¢meyecektir. Biiyiiksehir belediyelerinde ise bu oran bir buguk katidir. Dis
bor¢lanmaya gelince diger sartlarin yan sira merkezi olarak onay yeri Hazine Miistesarligl (Hazine ve
Maliye Bakanlig1)'dir. Belediyelerin tahvil ihracit da bu siirecte gerceklesmektedir (Keskin, 2015: 121).
Bununla birlikte, belediyelerin tahvil ihraci, 5393 sayili Kanun'un 68’inci maddesinin (c) bendinde
belirtilmistir. Buna gore, tahvil ihraci, sadece yatirim programinda yer alan projelere finansman
saglamak amaciyla ilgili mevzuatinca yapilmasi gerekmektedir. Tahvil ihracinda ilgili mevzuat
hiikiimlerine uyulacak olup bu mevzuat ise 4749 sayili Kanun'dur. Ulkemizde tahvil ihract
belediyelerce 6n plana ¢ikarilan bir bor¢lanma usulii olamamaistir. Baz1 belediyelerce tahvil ihraci icin
yurtici piyasalarda girisime konu edilmis ancak istenilen diizeyde talep gelmemistir (Canpolat Bicakci
ve Ozgiil, 2017: 121).

1.4. Oz Gelirin Artirllmasi Onerileri

1.4.1. Mevcut 6z gelirlerin artirilmasi

Belediyelerin vergi gelirleri bakimindan 6z gelirleri icinde en 6nemli paya sahip emlak vergisi
bulunmaktadir. Emlak vergisi matrahina iliskin olan arsa ve arazi birim degerleri takdir
komisyonlarinca her dort yilda bir yapilmakta, binalarda ise Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi
Bakanligi ile Hazine ve Maliye Bakanhi§inca ortak belirlenen birim degerler {izerinden
hesaplanmaktadir. Bu deger takdirin yapildig1 yil aynen diger yillar ise yeniden degerleme oraninin
yarist nispetinde artirilmaktadir. Bu arada belediyelerin tek yetkisi, ilgili takdir komisyonuna
katilmaktir. Bunun disinda bir etkinligi bulunmamaktadir. Bu sekildeki degerleme yoOntemi ile
degerlenen emlak vergisine tabi tasinmazlar gercek degerleri kavramamaktadir. Bu nedenle emlak
vergisinden istenilen oranda kaynak saglanmamaktadir. Ayrica vergi oranlarinin diisiik oldugu da
goriilmektedir (Toksoz, 2010: 102; Giindiizoz, 2012: 755-758; Toremen, 2018: 356). Bu durumda
belediyece yapilan hizmetlerinin etkisiyle artan tasinmaz degerleri ve artan kentsel rantlar, kentlesme
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sirasinda tiim olumsuzluklara ve maliyetlere maruz kalan belediyelere kazandirilamamaktadir.
Dolayisiyla emlak vergisi {izerinden belediyelere yeterince kaynak saglanamamaktadir (Tiirkoglu, 2012:
304).

Esasinda, gayrimenkuliin konumu, zemin ve insaat yapisi, imar durumu, elde edilen geliri,
erisim olanag, altyap1 durumu, parselin sekli (genisligi, boyutu ve egimi vs.) gibi degeri etkileyen
unsurlar dikkate alinarak kiymetinin para olarak belirlenmesi gayrimenkul degerlemesi olarak
tanimlanabilir (Tanrivermis, 2014: 17). Halbuki arsa ve arazi degerlerinin tespitinde komisyonlar bolge
i¢in en diisiik birim degerlerini aramaktadir. Bu diisiik birim deger belirlemesinde arsalar i¢in cadde ve
sokak Olceginde, arsa sayilacak parsellenmemis arazilerde deger bakimindan farkli bolgeler dlgeginde,
arazide ise en fazla ilge 6lgeginde yapilabilmektedir. Ayrica arazilerde, arazinin kirag, taban ve sulaklik
durumuna gore belirleme yapilmaktadir (Hacikoylii ve Heper, 2010: 3). Temelde arsa ve arazi birim
degerinin tespitinde esas sorun, degerin gercekci ve dogru olarak yapilmamas: olmakla beraber yeterli
yetkinlige ve etkinlige sahip idarelerin olmamasi ile karisik veya eksik mevzuattan ileri gelmektedir.
Ayrica, degerleme ve uygulama siirecinde Cumhurbagskanligl, Hazine ve Maliye Bakanligi, Cevre,
Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanligi, tapu miidiirliikleri gibi merkezi birimler; valilikler, belediyeler
ve muhtarlar gibi yerel birimler yer almaktadir. Yargisal siirecte, vergi mahkemeleri, Danistay; idari
siirecte ise takdir komisyonlar1 ve merkez komisyonlar: yer almaktadir. Yine bu siirecte degerleme ve
itiraz siirecinde gercek ve tiizel kisiler, sivil toplum kuruluslari, ticaret ve ziraat odalari, organize sanayi
bolgeleri ile Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi bulunmaktadir (Cagdas, 2007: 93). Arsalara ait takdir
komisyonunda degerleme uzmanligi olmayan ve genellikle genel idari hizmetleri yiiriiten kamu
gorevliler bulunmaktadir. Bu husus verginin etkisizligine ve verimsizligine neden olunmaktadir
(Hacikoylii ve Heper, 2010: 7; Karasu ve Karakas, 2012: 438). Ayrica, bu komisyonlarda gorevli olan
iiyelerin mesleki yeterlilikleri ve nitelikleri ile ilgili bir hiikiim ilgili kanunlarda bulunmamaktadir
(Canatay, 2009: 123). Gelismis iilke uygulamalarinda, genellikle gayrimenkul degerleme faaliyetlerinin
etkili, yetkili ve bagimsiz degerlemeciler tarafindan yapildig: bilinmektedir (Cift¢i, 2014: 153).

Ote yandan, emlak vergisi disinda belediyelerce alinan vergi ve benzeri mali yiikiimliiliikleri
diizenleyen 2464 sayili Kanun'un giincelligini yitirdigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle baz1 vergi,
har¢ ve harcamalara katilma paylarinin hem vergileme bakimindan hem de gelir elde etme bakimindan
glincellenme ihtiyact bulunmaktadir. Bu nedenle belediyeler vergi, har¢ ve harcamalara katilma pay1
gibi 6z gelir kaynaklarindan etkin bicimde yararlanamamakta ve 6z gelirlerini arttiramamaktadir
(Biilbiil, 2015: 20). Harcamalara katilma paylarinin matrahinda emlak vergi degerinin %2’si esas
alindigindan; emlak vergi degerlerinin gercek degeri kavrayamamasi ayni zaman da harcamalara
katilma pay1 gelirlerinde de, emlak vergisi matrahi baglaminda bir kisitlama oldugu goriilmektedir
(Sener, 1998: 13-14).

Merkezi yonetimden aliman paylar, belediyelerin toplam gelirlerinin yarisindan fazlasini
olusturmaktadir. Bu paylarin belediye tiirleri itibariyla farkli dlciilere baglanmis olmasi ilgili idareler
arasinda esitsizlige neden olmaktadir. Esasinda, mevcut dagitim Olciitlerine ilave olarak niifus
yogunlugu, egitim goren niifus, turistik 6zellikler, mevsimsel hareketlilik, issiz ve konut sayisi, yardima
ihtiya¢ olanlarin sayisi, gogmen sayisi gibi kriterlerin getirilmesi belediyeler arasindaki esitsizlik
sorununu 6nemli 6l¢lide azaltacaktir (Ulusoy ve Akdemir, 2009: 278-282; Kaplanhan ve Korkut, 2014: 3).

Ote yandan, belediyelerce tahsil edilen vergi, har¢ ve benzeri mali yiikiimliiliiklerin tarife ve
oranlart merkezi idarece belirlenmektedir. Yerel kosullar dikkate alinmamakta ve bu konudaki
belirlemelere belediyelerce bir katki saglanamamaktadir. Bu yiizden belediyelerce alinan vergi ve harg
tarifeleri etkin ve siiresinde giincellenmemekte ve dolayisiyla belediyelerin 6z gelirleri icinde en 6nemli
yere sahip vergi ve harg gelirleri zaman i¢inde 6nemini yitirmektedir (Cetinkaya ve Demirbas, 2010: 12;
Giingor, 2015: 17-18). Bu kapsamda, 2464 sayili Kanun’da yer alan kaynak sular1 harci, hayvan kesimi,
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muayene ve denetleme harci ve bina ingsaat harcina iliskin en az ve en ¢ok tutarlarin en son 2005/8730
sayil1 BKK ile giincellendigi; ilan ve reklam vergisi, biletle girilmeyen yerlere ait eglence vergisi, isgal
harci, tatil giinlerde calisma ruhsati harci ve isyeri agma izni harcina iliskin en az ve en ¢ok tutarlari ise
en son 2013 yilinda ilgili belediye meclislerince giincellendigi goriilmektedir (m, 96, ge¢. m. 7). Bununla
birlikte belediyelerin son yillarda artan gorev alanlar1 ve hizmet tiirlerinin olmasina karsin, 6z
gelirlerinde arttirmaya yonelik bir diizenleme yapilmamistir. Baz: iyilestirmeler yapilmis ise de bu
iyilestirmeler merkezi biitce vergi gelirlerinde daha fazla pay alinmasi noktasina odaklanilmis ve esas
mali kaynak olarak bu paylar goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak belediyeler merkezi yonetimden
gonderilen paylara ve diger kurum ve kuruluslardan yapilan bagis ve yardimlara bagimlilik 6n plana
¢ikmig bulunmaktadir (Siverekli ve Duman, 2015: 34-36).

1.4.2 Yeni bir 6z gelir modeli TIF

Belediyeler, beldede yasayanlarin ihtiyacit olan yerel hizmetlerini sunan ve ilgili beldenin
altyapisi, imar1 ve diger surette yapilan yatirimlari yerine yetiren yerel idarelerdir. Bu anlamda 6zelikle
yerel altyapr yatirimlari sonucunda, kentsel alanlarda gayrimenkul degerlemesi bakimindan deger
artislarinin olustugu asikardir. Bu artislardan en fazla bu artisa dolayli veya dogrudan etki eden
idarelerin pay almasi en beklenen durum olarak goriilmektedir.

Bu baglamda, tarim arazisinin kentsel araziye (arsa) doniistiiriilmesi siirecinde yapilan imar
haklarinin verilmesi, altyap: hizmetleri gibi bir takim islemler sonucu gayrimenkuliin degerini
artirmakta veya kamunun bir harcama yapmadan gayrimenkuliin sadece hukuki durumunu (imar
plan1 degisiklikleri) tadil etmekle de deger artis1 s6z konusu olabilmektedir. Kent planlamalar: ve istege
bagh olusan deger artisinin adil olarak boliisiilmesi gerekmektedir. Bu yiizden herhangi bir caba
gostermeden sadece dis etmenlerin etkisiyle 6deme giicli artan gayrimenkul sahiplerinin artan deger
artisindan bu degere etkisi olan Ozelliklere belediyelere vergi ddenmesi gerektigi ve bu vergiye esas
aliacak degerin ise toplumca kabul edebilecek bir sekilde tespit edilmesi biiyiik 6énem tasimaktadir
(Akin, 2007: 36; Aslan, 2014: 130; Evcil, 2016: 137). Bu nedenle, toplumun belli bir kesimi tarafindan elde
edilen gayrimenkullerin degerlerindeki artan degere iliskin gelirlerden, yerel hizmetlerde bulunan
belediye biitcesine pay verilmesi toplumsal refah diizeyi ile yakindan iliskilidir. Kentin planlamas1 veya
yasam alanlarinin iyilestirilmesine yonelik ¢alismalar sonucu artan gayrimenkul degerinin belirli kisi
veya gruplarca yararlanilmas: yerine vergilendirilmek suretiyle topluma yeniden kazandirilmasi
toplumsal refahin artirilmasinin bir geregidir (Okmen ve Yurtsever, 2010: 58).

Belediyelerin 6z gelirlerinin artirilmasi bakimindan yeni bir vergi diizenlemesi olmayan,
miikellefleri vergi 6demesine zorlamayan ve belediyelerin altyap: giderlerinin 6denmesini saglayan bir
finansman modeli bulunmaktadir. Bu model gayrimenkullerin vergi degerinin artisina bagh olarak
oraya ¢ikan bir finansman modelidir. Bu model, yeni kentsel gelisim projeleri ve gayrimenkul
gelistirme faaliyetleri sonucunda gayrimenkullerde olusan deger farkinin kamuya kazandirilmasinu
oncelikli kilmaktadir. Bu 6nceliklilik, gayrimenkullerin artan degerinin vergi olarak alinmasi ve alinan
bu bedellerin de kentsel doniisiin projelerinde veya kentin altyapisinin finansmaninda kullanilmas:
ongoriilmektedir (Yildirim, 2019: 56).

Bu model, vergi artisina dayali finansman (Tax Increment Financing =TIF) modelidir. TIF,
belediyelerde yatirimlari cekmek ve ekonomik kalkinmay: tesvik etmek icin piyasaya dayali yenilik¢i
bir stratejidir. TIF igin bir alan belirlenir ve bu alandaki yatirrm projelerinin mevcut maliyetlerini
finanse etmek amaciyla teminat olarak vergi gelirlerinde gelecekteki potansiyel artis1 kullanilir. TIF
alaninda alanda, tasinmaz degerleri “taban tasinmaz degerleri” olarak belirtilir ve belediye bu taban
degerler {izerinden emlak vergisi almaya devam eder, ancak tasinmaz degerlerinde taban degerlerin
tizerindeki artigtan elde edilen gelir (vergi artis1) yalnizca TIF olarak belirlenen proje harcamalarina ve
yatirimlarina tahsis edilir. Ayrica, vergi sinirlar1 TIF bolgesi ile ortiisen diger yerel yonetimler temel



Belediyelerin Oz Gelirlerinin Artirilmas: Olabilirliginin Degerlendirilmesi

emlak degerleri iizerinden emlak vergisi almaya devam eder ve vergi artisini almaz. Ancak TIF
projesinin sona ermesinden sonraki uzun vadede, bu ortiisen diger bolgelerde, artan vergi gelirlerinden
ve TIF bolgesinde yeni istihdam yaratilmasindan yararlanabilir (Dzigbede and Pathak, 2019: 2). Bir TIF
bolgesi olusturulmadan 6nce, bolgedeki yatirimin TIF yontemi kullanilmadan yerine getirilemeyecegini
tespit etmesi gerekmektedir. Bununla birlikte TIF degeri cikarildiktan sonra TIF gelistirme pazar
degerinin, TIF uygulanmaksizin olusacak degerden daha yiiksek olacagi hususlarinin tespit edilmesi de
gerekmektedir. TIF, 6nemli bir yerel kalkinma-finansman araci olarak kabul edilmekle birlikte hedef
olarak en fazla gelismeye ihtiyaci olan sehirler/bdlgeler tarafindan kullanilmasi beklenmektedir. Bu
bolgeler genellikle niifusu artan ve ekonomik agidan diisiik biiyiime yasayan bolgelerde olmasi arzu
edilir. Bunun igin altyap: iyilestirmelerinin TIF bolgesine hizmet etmeli ve 6zel sektorii veya bolgenin
yeniden kalkinmasina dikkate edilmelidir. Bu programlarinin ekonomik kalkinmaya ve kalkinma
cabalar1 sonrasinda tasinmazin degerinin artmasinda bagh oldugu goriilmelidir (Tosun and Yakovlev,
2002: 6).

Kentsel yenilemelerin ve kentsel yatirimlarin yapilmasindan sonra buna dayal: artan vergilerin,
bu yerlerin finansmaninda kullanilmasini 6ngoéren TIF literatiirde ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki
konvansiyonel TIF, digeri ise katilim temelli TIF'tir. Konvansiyonel TIF'e gelince ilk adim olarak
belediye bir proje veya bir bolge {izerinde bir kalkinma plami belirlemektedir. Daha sonra yatirimin
yapilacag1 ve TIF bolgesi olarak adlandirilan bir bolge belirlenir. TIF bolgesi, ilgili uzmanlar tarafindan
geri kalmis, gelismemis, kamu hizmetlerinden ya da yardimlarindan yeteri kadar yararlanmamus,
yeniden gelistirilmesi gereken bir alan gibi hususlar dikkate alinarak belirlenir. TIF bolgesi
belirlendikten sonra bu bélgede baz yili icin tasinmazlara ait emlak vergi tutarlar tespit edilir. Bolge
belirlendikten sonra bir kalkinma plani baslatildiginda siire¢ baslamaktadir (Varli and Ovenc, 2019:
254). Bu siire¢ boyunca vergi idaresince, vergileri belirlenen baz seviyesinden tahsil etmeye devam
edilir. Bu arada belediye, bolgedeki gelismeleri veya yeniden yapilanmalar1 finanse etmek igin tahvil
ihrag eder. Bolgede gelismeler meydana geldikce tasinmazlarin degerlerinde artislar yasanacaktir. Bu
artis da emlak vergilerinde 6nemli oranda bir artisa yol acacaktir. Bu sekilde TIF'in sona ermesiyle artan
yeni emlak vergileri (taban ve artan) belediye tarafindan tahsil edilecek ve bu gelirlerden ihrag edilen
tahviller nedeniyle olusan borglar 6denebilecektir (Byrne, 2010: 14). Kesin kurallar bolgeler arasinda
degismekle birlikte vergi matrahinda yapilan artis genellikle tasinmazin mevcut degeri ile hesaplanan
deger arasindaki fark olarak hesaplanir. Belediyenin bir bolgesinin TIF bolgesi olarak belirlenmesi,
ekonomik biiyiime dolayisiyla burada emlak vergilerinde bir artisa veya azalisa sebep olabilir ya da
hicbir degisiklik yapmayabilir. Eger TIF nedeni ile belediyelerin yapmis oldugu projeler ve yatirimlarin
piyasadaki diizensizlikleri giderme noktasinda olumlu yonde diizeltme saglanirsa, TIF bolgelerine
sahip belediyeler daha hizl biiyiiyecektir (Dye and Merriman, 1999: 6).

TIF'in diger bir tiirti olan katilim temelli TIF, risk paylasimi esasina dayal1 olup borglu ve borg
veren arasinda katilimar bir s6zlesme s6z konusudur. Bu yontem konvansiyonel TIF yonteminden farkli
olarak, projeyi finanse eden taraf (banka veya tahvil yatirnmcilari) ile borglu taraf (belediye) arasinda
tasinmazin degerlenmesi sonrasinda vergi geliri artiglari noktasinda bir paylasim s6z konusu
olmaktadir. Bu anlamda, bor¢lu taraftan alacakli tarafa 6denen periyodik 6demenin (kupon, faiz
O6demesi vb.) vergi artislarindan kaynakli yeni gelirden kargilanmasi beklenmektedir. Bu yontemle,
sabit 6demeli bir yontem yerine projeye konu olan bolgede yer alan tasinmazlarin degerlemesi
nedeniyle vergi geliri miktarina bagh bir ydontem ortaya konmaktadir. Bir baska deyisle, vergi
toplamakla yetkili idare, topladig: vergi gelirlerinin bir kismini, borcuna karsilik olarak alacakl taraf ile
paylasmaktadir. Belediyenin bu y&ntemi se¢mesindeki amag, elde ettigi vergi gelirinin paylasimina
karsilik olarak bor¢lanma maliyetlerinde (faiz, kar pay1 vb.) onemli oranda bir indirim elde etmesidir
(Varli and Ovenc 2019: 257).
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TIF finansman modeli temel olarak bir zaman akisi igerisinde tasinmaz degerinde bir artisin
saglandig1 bir siire¢ olarak orneklendirilebilir. Bu baglamda, TIF modeli, zaman siirecini ve gelir
dagilimini gosteren bir grafik yardimiyla gosterilebilir. Burada temel varlik degeri, proje alanindaki

diger tiim varliklara ait olan degeri ifade etmektedir. Artan varlik degeri, proje maliyetlerini 6demek
igin TIF yetkilisine birakilan taginmazin vergilendirilebilir degerindeki artinmli miktar1 gosterecektir.
Proje sonras1 yeni varlik degeri ise toplam varlik degerinin proje alanindaki diger tiim varliklara ait
olan degeri ifade etmektedir (Cizelge 1.2).

Cizelge 1.2: TIF Finansman Modeli

A\ J

o+

Baslangic Bitig

Kaynak: Ward, 2012.

Belediyelerin borglarini finanse edebilmelerinde TIF modeli énem kazanmakta olup bu model
kapsamli bir finansman mekanizmasina sahiptir. Bu mekanizmanin temeli ise emlak vergisi sistemine
baglanmasidir. Ancak, borglarin geri ddemelerinin gelecekte tahsil edilecek emlak vergisi gelirlerindeki
artiglara baglanmasi bir risk olusturmaktadir. Emlak vergisi tahsilati beklenildigi sekilde artmazsa, s6z
konusu borcun geri 6denmesinde ciddi anlamda bir risk s6z konusu olacaktir. TIF'i olumlu yodnde
destekleyenlerin goriisii ise TIF'in benzersiz bir finansman yontemi olmasma ve ekonomik kalkinmayi
artirmasi noktasinda bir etkinligine odaklanmaktadir. Bu manada, TIF ekonomik kalkinma projelerinin
finansmaninda belediyelere esneklik kazandiracaktir. Bu yontem, ¢okiintii alanlarinin yeniden ekonomiye
kazandirilmasinda bir sermaye saglayabilecektir. Yine bu yontem sel ve deprem gibi dogal afetler sonrasinda
basta imar projeleri olmak {izere cesitli gelistirme projelerinde kullanilabilmektedir. Ayn1 zamanda bu
yontem yeni vergi artislarini dogrudan gostermediginden siyasi olarak cazip bir arag¢ olacaktir. Dolayisiyla
TIF, ilgili yatirim nedeniyle belediyeye ait borcun 6denmesinden sonra ilgili belediyelere gelistirilmis bir
vergi tabani olusmasini saglayacaktir. Bu finansman yontemine karsi yapilan baz elestirilere gelince TIF'in
cakisan kamuya ait alanlarin bulundugu bir ortamda uygulanmaktadir. TIF bolgesindeki tasinmaz degerinin
artmast sonucu TIF'in geri ©6denmesi igin ayrldigindan yiikiimliiliikler, TIF bolgesindeki diger
yararlanmayan kamu idarelerini dezavantajli hissettirebilir. Bu durumda olas1 TIF programinin etkinligini
zayiflatabilir. Ayrica, TIF programlarinin yonetilmesi maliyetli bir siiregtir. Bu, uygulama siirecindeki
karmagikliklardan kaynaklanmaktadir. Bunun yani sira TIF tahvilleri genellikle belediyelerin bor¢lanmasi
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sayillmasa da TIF yiikiimliiliiklerinin temerriide diismesi halinde belediyelerin kredi notlarinda muhtemel
diisiislere neden olabilecektir. Genel olarak TIF modeli baslangicta, ekonomik gelisme ve biiyiime i¢gin gesitli
altyap1 iyilestirmelerinin finansmanini amaglamaktadir. Ancak giiniimiizde bu hedef, daha diisiik issizlik,
daha yiiksek {icretler, daha yiiksek tasinmaz degerleri, ticari cazibe, endiistriyel gelisme, sehir merkezi
gelisimi, genel altyapi iyilestirmesi ve yerel vergi gelirlerinde artis olarak cesitlenmistir (Tosun and Yakovlev,
2002: 2-10). Bu model, toplumun farkli alanlar1 ve kesimleri igin gesitli katkilar sunabilecektir. TIF, kentsel
kalkinmada pozitif bir digsalliga neden olmaktadir. Bir TIF projesinin yer aldig1 bdlge, projenin sona
ermesiyle cesitli kentsel yenileme ve iyilestirme imkanlarina kavusmaktadir. Alt yap1 ve iist yapida yapilacak
yeni projeler ile birlikte ilgili bolgede yeni veya iyilestirilmis yollar, park ve bahgeler, kanalizasyon ile birlikte
yesil alanlar, sosyal alanlar, depreme dayanikli yapilar, toplanma alanlar1 gibi bir¢ok imkanlar ve hizmetler
ortaya konmaktadir. Boylelikle, finansal agidan alternatif bir imkan yaratilmasinin yani sira bélgedeki yasam
olanaklar: da artirilabilmektedir (Varli and Ovenc, 2019: 258).

TIF modelinin iilkemizde uygulanabilirligi ve sonuglariin nasil olacagi hususunda Kegcioren ilgesi
M4 hatt1 projesinin gayrimenkul degerlerindeki degisime etkisini incelemistir. Bu kapsamda, bolgede saha
calismalar1 yapilmis ve ornek olarak 698 konut secilmistir. Konut sakinlerine metro hattinin agilisinin
glindeme geldigi ve metronun agildif1 zamanlarda; konutlarin satis ve kira degerlerine iliskin sorular
yoneltilmis ve ayrica emlak ofisleri ile de goriisme yapilarak toplanan verilerle kontrol islemi yapilmistir.
Saha g¢alismalarinin sonuglarina goére metro hattinin inga edilip isletmeye agilmasindan sonraki déonemde
konut satis degerlerindeki artig oraninin %17,40 ve kira gelir artisinda ise %13,19 oldugu goézlenmistir. Konut
sahiplerince yapilan goriismede metro istasyonuna yakin yerlerde ortalama %26, daha uzak yerlerde ise %17
civarinda konut satislarinda artis oldugu gozlemlenmistir. Konut degerlerinde metro istasyonlarina her bir
metre uzaklasildiginda farkli istasyonlara gore degisiklik oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda metro
yapilacag1 giindeme geldiginde konut satis degerlerindeki artis beklentisinin metro yapildiktan sonra
kargilandig1 da goriilmiistiir (Unal ve Tanrivermis, 2019: 24).

Yine ulasim projelerinin taginmaz degerlerine sebep oldugu ve bunun yapilan ulagim yatirimlarinin
etrafindaki tasinmaz degerlerinde artisa neden oldugu ve bunun da tasinmaz tiirlerine gore farklilik
gosterdigi anlagilmistir. Bu kapsamda, emlak vergisi degerinin gercek piyasa degeri gozetilerek belirlenmesi
ve bu vergilemenin TIF modeli ile yapilmas: halinde yatirimin finansmani geri 6demesi ve faiz oranlarinda
diistiriilmesi yoluyla daha uygun sartlarda kredi teminin miimkiin olacaktir. Bu anlamda, Kecioren M4
Metro Hatt1 Projesi drnegi incelemesinde yapilan kentsel ulasim yatirimin hizmete agildig: yilinda ortalama
%20 oraninda oldugu goriilmiistiir. Bunun vergileme yoluyla ve TIF modeli ile finansmani 6ngoriildiigiinde
bu modelin gelecek yillar igin altyapr projelerinin finansmaninda onemli &l¢iide kaynak olusturacag:
miisahede edilmistir (Unal, 2020: 132).

Bu durumda, Kegioren metro insaat1 6rnegi iizerinden yiizeysel ve birtakim varsayimlarla yapilan
hesaplamalarda; TIF modelinin kullanilmasi sonrasinda tasinmaz degerlerinde art1 gelir elde edilecegi
goriilmektedir. Buradan da anlagilacag: {izere uzun vadeli yatirimlarda TIF'in sagladig: gelir yatirimin tipine,
boyutuna ve etki alanina gore ciddi miktarlara ulasabilecektir. Bu sebeple Kegidren metro hattinin
finansmaninda artan emlak vergi degeri miktar1 kadar belediye bir finansman temin edip proje
gerceklestikten sonra tahsil ettigi artan vergi ile de bu finansmani geri 6deyebilecektir. Dolayisiyla 6nerilen
TIF modeliyle belediyelere yeni bir finansman kaynag1 saglanmis olabilecektir (Temiz, 2020: 90).

2. YONTEM, KAPSAM VE VARSAYIMLAR

Calismada yontem olarak Hazine ve Maliye Bakanligi, Muhasebat Genel Miidiirliigiiniin internet
sitesinde (www.muhasebat.hmb.gov.tr, 2022) bulunan genel idare biitce istatistikleri boliimiinde yer alan
veriler, belediye biitcelerine iliskin ekod4 seviyesinden alinarak {iretilmistir. Mahalli Idareler Biitce ve

Y77

Muhasebe Yonetmeligi'ne gore belediyelerin biitce gelirleri “vergi gelirleri”, “tesebbiis ve miilkiyet gelirleri”,

“aliman bagis ve yardimlar”, “faizler, paylar ve cezalar”, “sermaye gelirleri” ve “alacaklardan tahsilatlar”
seklinde tasniflenmistir.
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Belediyelerin 6z gelirleri ile tiim gelirleri, vergi gelirleri ve genel biitce vergi gelirlerin (GBVG)
aktarilan pay arasindaki iligkiler incelenmistir. Muhasebat Genel Miidiirliigii “mahalli idare biitce
istatistikleri” iginde “belediye biitce istatistikleri” baslig1 altinda “biiyiiksehir belediyeleri biitce istatistikleri”,
“biiyiiksehir dis1 il belediyeleri biitce istatistikleri”, “ilce ve belde belediyeleri biitge istatistikleri”
basliklarinda biitge verileri bulundugundan calismada bu gruplandirma esas alinmustir. 6360 sayili Kanun’la
2014 yili itibartyla biiyiiksehir belediyesi sistemine ge¢ilmis ve buna bagh olarak biiyiiksehir belediyelerinin
sayis1 artirilmig, buralarda belde belediyeleri kaldirilmis ve kdyler mahalleye doniistiirmiistiir. Bu sebeple
biiyiiksehir belediye sisteminin uygulamaya basladig1 ve tam yil verilerinin oldugu 2015 yili ila 2020 yih
verileri alinmigtir.

Bu kapsamda, belediyelerin toplam gelirleri igindeki 6z gelirlerin pay1 diisiiktiir. Oz gelirleri iginde
en Oonemli pay vergi gelirleri olmasi beklenirken vergi kalemi geliri yeterli degildir. Buna bagh olarak
belediyeler merkezi yonetimden ayrilan paya bagimli durumadirlar. Ozellikle biiyiiksehir belediyelerinin
merkezi yonetime bagimliligi daha belirgindir.

3. BULGULAR

3.1. Belediyelerin Gelir Biitcesi

Biiytiiksehir belediyeleri, biiyiiksehir disi il belediyeleri ile ilge ve belde belediyeleri bu baslik altinda
toplanmustir. Diger bir ifadeyle 1390 belediye kapsamda yer almaktadir. Belediyelerin 2015 yilinda toplam
biitge gelir 72 milyar TL iken 2020 yilinda bu tutar 136.7 milyar TL olarak gerceklesmistir. Bu yillarda
sirastyla vergi gelirleri 10.8 milyar TL’den 18.2 milyar TLye ulagmustir. Genel biitce vergi gelirlerinden alian
paya bakildiginda belirtilen yillarda 42.2 milyar TL'den 86.2 milyar TL'ye ¢ikmistir (Cizelge 3.1).

Cizelge 3.1: Tiim Belediyelerin Biitce Gelirleri (2015-2020)

(Bin TL) 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Toplam Biitce Geliri 72.159.838 | 80.994.408 | 97.148.981 | 110.933.045 | 115.484.308 | 136.768.350
Vergi Gelirleri 10.839.017 | 12.225.548 | 13.217.357 | 14.484.934 | 15.694.186 18.271.477
Tegebbiis ve Miilkiyet

7474956 | 8.426.757 | 11.585.675| 11.636.306 | 10.942.769 11.405.511
Gelirleri
Alinan Bagis ve

1475922 | 1.621.091 1.981.842 1.949.520 2.416.044 2.859.353
Yardimlar

Faizler, Paylar ve
47.302.390 | 52.173.000 62.144.191 72.031.314 | 77.306.917 94.720.256

Cezalar

Merkezi Vergi
Gelirlerinden Alinan 42.279.007 | 46.578.135 | 55.107.809 | 65.667.405 | 69.931.799 86.216.996
Paylar
Sermaye Gelirleri 4.908.445 | 46.578.135 7.879.786 | 10.359.567 8.688.170 8.804.239
Alacaklardan Tahsilat 159.108 709.214 340.130 471.404 436.222 707.514

Kaynak: www.muhasebat.hmb.gov.tr, 2021.
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Tim belediyelerin 2015-2020 yillar1 arasindaki vergi gelirleri, 6z gelirleri ve GBVG
arasindaki iliskiye bakildiginda 2015 yilinda 6z gelirleri icinde vergi gelirlerinin orani %38,2
iken bu oran 2017 yilinda en diisiik %33 olmustur. Vergi gelirlerinin toplam biitce icindeki
orana bakildiginda bu oran 2015 yilinda %15 iken 2020 yilinda %13.4 olmustur. Oz gelirlerin
tiim gelirleri ig¢indeki orani ise 2015 yilinda 39,4 iken bu oran 2020 yilinda 34,9 olmustur. Bu
oranin en yiiksek oldugu yil %41,2 ile 2017 yili olmustur. GBVG'nin toplam biitge icindeki
orana gelince 2015 yilinda %58 iken bu oran 2020 yilinda %63’e yiikselmistir (Grafik 3.1).

Grafik 3.1: Tiim Belediyelerin Vergi Geliri, Oz Gelir, GBVG Arasindaki Tliski
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3.2. Biiyiiksehir Belediyelerinin Gelir Biitcesi

Biiyiiksehir belediyelerinin 2015 yilinda toplam biitge geliri 33.1 milyar TL iken 2020 yilinda bu
tutar 64.6 milyar TL olarak gerceklesmistir. Bu yillarda vergi gelirleri sirasiyla 488.6 milyon TL’den
756.3 milyon TL’ye ulasmustir. Genel biitgce vergi gelirlerinden alinan paya bakildiginda belirtilen
yillarda 24.8 milyar TL’den 53 milyar TL’ye ¢ikmustir (Cizelge 3.2).
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Cizelge 3.2: Biiyiiksehir Belediyelerinin Biit¢e Gelirleri (2015-2020)

(Bin TL) 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Toplam Biitce Geliri 33.181.095 | 37.911.916 | 46.170.934 | 54.659.026 | 56.400.494 | 64.611.327
Vergi Gelirleri 488.616 601.396 660.227 669.687 690.606 756.367
Tesebbiis ve Miilkiyet
Gelirleri 3.444 479 3.530.230 5.613.741 5422437 | 4.351.539 | 3.938.651
Alinan Bagis ve
Yardimlar 281.443 256.516 237.347 383.081 408.940 435.257

Faizler, Paylar ve Cezalar | 26.954.911 30.457.024 | 36.277.814 | 42.724.693 | 45.455.331 | 56.405.211

Merkezi Vergi
Gelirlerinden Alman | 24.894.872 | 28.382.500 | 33.309.105 | 40.206.298 | 42.497.886 | 53.012.619
Paylar
Sermaye Gelirleri 1.867.612 2.365.579 3.050.374 | 4.989.579 | 5.064.749 | 2.371.828
Alacaklardan Tahsilat 144.034 701.171 331.431 469.549 429.329 704.013

Kaynak: www.muhasebat.hmb.gov.tr, 2021.
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Biiyiiksehir belediyelerinin 2015-2020 yillar1 arasindaki vergi gelirleri, 6z gelirleri ve GBVG
arasindaki iliskiye bakildiginda vergi gelirlerinin 6z gelirleri igindeki pay1 en diisitk %4,1 oramu ile 2018
yilinda, en yiiksek oran ise %6,8 ile 2020 yilinda gerceklesmistir. Vergi gelirlerinin toplam biitce igindeki
payina bakildiginda ise ihmal edilecek kadar (ortalama %1,3 orani) diisiik ¢ikmaktadir. Oz gelirlerin tiim
gelirleri icindeki orani ise en yiiksek 2017 yilinda %27,3 iken bu oranin en ytiiksek oldugu yil %17,3 ile 2020
y1ili olmustur. GBVG'nin toplam biitge i¢indeki orana gelince 2017 yilinda %72,1 ile en diisiik iken bu oran
2020 yilinda %82’ye yiikselmistir (Grafik 3.2).

Grafik 3.2: Biiyiiksehir Belediyelerinin Vergi Geliri, Oz Gelir, GBVG Arasindaki {ligki
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3.3. Biiyiiksehir Disindaki il Belediyelerinin Gelir Biitcesi

Biiyiiksehir belediyeleri disindaki il belediyelerinin 2015-2020 yillar1 arasindaki biitce gelirlerine
bakildiginda toplam biitge geliri 2015 yilinda 5.3 milyar TL iken 2020 yilinda bu tutar 10.4 milyar TL
olarak gerceklesmistir. Bu yillarda vergi gelirleri sirasiyla 576.9 milyon TL’den 1 milyar TL’ye
ulasmistir. Genel biitce vergi gelirlerinden alinan paya bakildiginda ise belirtilen yillarda 2.9 milyar
TL’den 6.2 milyar TL'ye ¢ikmistir (Cizelge 3.3).

Cizelge 3.3: Biiyiiksehir Digindaki il Belediyelerinin Biitge Gelirleri (2015-2020)

(Bin TL) 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Toplam Biitce Geliri 5.315.121 | 6.006.549 | 7.213.268 8.057.035 | 8.618.858 | 10.492.040
Vergi Gelirleri 576.961 625.577 707.924 757.015 842.711 | 1.010.950

Tegebbiis ve Miilkiyet Gelirleri 1.132.689 | 1.346.568 | 1.514.379 1.596.004 | 1.666.043 | 1.715.109

Alinan Bagis ve Yardimlar 113.772 159.818 270.662 192.608 252.183 332.408

Faizler, Paylar ve Cezalar 3.210.586 | 3.579.638 | 4.377.536 5.060.678 | 5.518.226 | 6.802.749

Merkezi Vergi Gelirlerinden
2923916 | 3.244.190 | 3.902.463 4.618.859 | 5.103.498 | 6.268.543
Alinan Paylar

Sermaye Gelirleri 281.113 294.948 342.767 450.730 339.695 630.824 160

Alacaklardan Tahsilat 0 0 0 0 0 0

Kaynak: www.muhasebat.hmb.gov.tr, 2021.

Biiyiiksehir disindaki il belediyelerinin 2015-2020 yillar1 arasindaki vergi gelirleri, 6z gelirleri ve
GBVG arasindaki iliskiye bakildiginda 6z gelirleri icinde vergi gelirlerinin orami %23,3 ile en diisiik
2017-2018 yilinda gerceklesmis iken en yiiksek %26 ile 2020 yilinda olmustur. Vergi gelirlerinin toplam
biitge i¢indeki orana bakildiginda 2015 yilinda %10,9 ile en yiiksek gerceklesmis ve %9,4 orani ile en
diisiik 2018 yilinda goriilmiistiir. Oz gelirlerin tiim gelirleri igindeki orani ise 2016 yilinda %43,3 ile en
yiiksek iken bu oran 2020 yilinda 37,1 ile en diisiik olarak gerceklesmistir. GBVG'nin toplam biitge
icindeki oranina gelince 2016 yilinda %54 orani ile en diisiik iken bu oran 2020 yilinda %59,7 ile en
yiiksek olmustur (Grafik 3.3).
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Grafik 3.3: Il Belediyelerin Vergi Geliri, Oz Gelir, GBVG Arasindaki iliski
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3.4. fige ve Belde Belediyelerinin Biitce Geliri
1l ve belde belediyelerinin 2015-2020 yillar1 arasindaki biitge gelirlerine bakildiginda toplam biitge
161 geliri 2015 yilinda 33.7 milyar TL iken 2020 yilinda bu tutar 61.8 milyar TL olarak gerceklesmistir. Bu yillarda
vergi gelirleri sirastyla 9.7 milyar TL’den 16 milyar TL'ye ulagsmistir. Genel biitce vergi gelirlerinden alinan
paya bakildiginda ise belirtilen yillarda 14.4 milyar TL'den 26.9 milyar TL'ye ctkmustir (Cizelge 3.4).

Cizelge 3.4: fice ve Belde Belediyelerinin Biitge Gelirleri (2015-2020)

(Bin TL) 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Toplam Biitce Geliri 33.761.172 | 37.224.648 | 43.922.940 | 48.369.045 | 50.592.258 | 61.808.193
Vergi Gelirleri 9.773.440 | 10.998.575 | 11.849.206 | 13.058.232 | 14.160.869 | 16.504.160

Tesebbiis ve Miilkiyet Gelirleri 2.897.788 | 3.549.959 | 4.457.555 4.617.865 | 4.925.187 | 5.751.751

Alinan Bagis ve Yardimlar 1.144.766 | 1.300.963 | 1.547.330 1445939 | 1.806.620 | 2.128.461

Faizler, Paylar ve Cezalar 17.170.384 | 18.188.837 | 21.573.505 | 24.325.896 | 26.408.963 | 31.618.733

Merkezi Vergi Gelirlerinden
14.460.219 | 14.951.445 | 17.896.241 | 20.842.248 | 22.330.415 | 26.935.834
Alinan Paylar

Sermaye Gelirleri 2.759.720 | 3.178.271 | 4.486.645 4.919.258 | 3.283.726 | 5.801.587

Alacaklardan Tahsilat 15.074 8.043 8.699 1.855 6.893 3.501

Kaynak: www.muhasebat.hmb.gov.tr, 2021.
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fige ve belde belediyelerinin 2015-2020 yillar1 arasindaki vergi gelirleri, 6z gelirleri ve GBVG
arasindaki iligskiye bakildiginda vergi gelirlerinin 6z gelirlerine oran1 %48,4 ile en diisiik 2017 yilinda
gerceklesmis iken en yiiksek %53,8 ile 2015 yilinda gerceklesmistir. Vergi gelirlerinin toplam biitge
i¢indeki orana bakildiginda en yiiksek %29,5 ile 2016 yilinda gerceklesmis %26,7 orani ile en diisiik 2020
yilinda gériilmiistiir. Oz gelirlerin tiim gelirleri igindeki oraru ise 2016 yilinda %56,3 ile en yiiksek iken
bu oran 2019 yilinda %52,3 ile en diisiik olarak gerceklesmistir. GBVG'nin toplam biitge igindeki
oranina gelince 2016 yilinda %40,2 orani ile en diisiik iken bu oran 2019 yilinda %44,1 ile en yiiksek
olarak gerceklesmistir (Grafik 3.4).

Grafik 3.4: Ilce ve Belde Belediyelerin Vergi, Oz Gelir, GBVG Arasindaki Iligki
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Tiirkiye’de belediyeler, 1980 sonrasinda, onceki ddnemlere nazaran onemli gelir artist
saglanmis olmasina karsin hizmet alaninin ve gesitliliginin giderek artmasiyla gelirlerinin bagimlilik
temeline dayanmasi sebebiyle hizmetleri yerine getirmekte yetersiz kalmiglardir. (Tiirkoglu, 2009: 294).
Belediyelerin en 6nemli vergi kalemlerinden olan emlak vergisine iliskin olarak emlak vergisine tabi
bina, arsa ve arazilerin gercek degerlerinde degerlenmedigi goriilmiistiir. Belediyeler, hizli kentlesme
ve artan niifus artisina bagl olarak arsa talebi ve konut arzindan kaynaklanan ve de bu alanlar
diizenlemelerine ragmen kentsel alanlarda olusan deger artisindan yeterince pay alamamaktadir. 2464
sayill Kanunda diizenlenen vergi, har¢, harcamalara katilma pay1 ve diger gelirler unsurlarina
bakildiginda baz: gelir kalemlerinin giincellenmedigi baz: gelir kalemlerinin de giincelliginin kalmadig:
anlasilmigtir. Ayrica hem 6z gelirleri dagilimi hem de genel biit¢eden ayrilan paylarin dagiliminda
belediye tiirleri bakimindan esitsizlikler oldugu goriilmiistiir.

Belediye tiirleri bakimindan 2015-2020 yillar1 arasindaki 6z gelir, vergi gelirleri ve GBVG
ortalamasina bakildiginda, 6z gelirlerinin orani %38,7, GBVG'nin orami ise %59,3’a tekabiil ettigi
goriilmektedir. Merkezi yonetim gelirlerine baghlig1 bakimindan biiyiiksehirlerde belirtilen yillar igin
bu oran %75,5 iken bu oran il belediyelerinde %56,6, ilge ve belde belediyelerinde ise %42,4’tiir. ilgili
mevzuat geregi vergi ve benzeri gelir kalemi olarak biiyiiksehir belediyelerine 6nemli Slgiide gelir
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ongoriilmedigi unutulmamalidir. Bu durumda merkezi yonetime en fazla biiyiiksehir belediyeleri, en
az da ilge ve belde belediyelerinin bagimli oldugu goriilmektedir (Grafik 3.5).

Grafik 3.5: Belediyeler itibariyla Oz Gelir, GBVG Iliskisi Ortalamas1 (2015-2020)
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6360 sayili Kanun ile 6zellikle biiyiiksehir belediyelerinin hizmet alani ve hizmet tiirii artmistir.
Buna bagli olarak genel idareden ayrilan paylardan biiyiiksehir belediyelerinin daha fazla yararlandig:
goriilmektedir. Belediyelerin merkezi yonetimden aldiklar1 paya bagimliliklarinin devam ettigi
goriilmektedir. Bunun yanu sira belediye tiirleri bakimindan gelir esitsizligi bulunmaktadir. Calismada
ilce ve belde belediyeleri iginde 519 biiyiiksehir ilge belediyelerinin yer almasi ve bu belediyelerin
biiyiiksehir olan il sinirlari iginde olmasi nedeniyle 6zellikle vergi gelirinde 6nemli avantajlar sagladig:
goriilmektedir.

Belediyelerin toplam gelirleri iginde 6z gelirlerinin payi, Anayasa ve Avrupa Yerel Ozerklik
sarti hiikiimleri geregi daha fazla olmasi beklenir. Belediyelerin yerel hizmetleri kendi plan ve
programlar1 Olgiistinde yerine getirebilmeleri igin yeterli 6z gelirlere sahip olmasi gerekir. Bununla
birlikte 6z gelirler kalemlerinin belediye tiirleri itibariyla kendilerine verilen gorev ve sorumluluklariyla
uyumlu olarak gozden gegirilmesi yerel hizmetlerin sunumuna katki saglayacaktir.

Genel biitce vergi gelirlerinden belediyelere ayrilan paylar1 6nemli Olgiide etkileyen unsur
niifus kriteridir. Bu agidan ilgili belediyede yasay1p hizmet alan ancak ikametgahlari dogum yerlerinde
olan vatandaslar adres kayitlarini hizmet aldiklari belediye sinirlari igine almalar1 durumunda veya yaz
niifusunun farklilagsmasi nedeniyle olusan hizmet yiikiiniin daha adil paylasilmas: i¢in genel biitceden
ilgili belediyelere pay dagitimi sirasinda mevcut niifus dikkate alindiginda bunun neticesi belediye
biitcesine olumlu yansiyabilecektir.

Bu baglamda oncelikle mevcut gelir kalemlerinin gbézden gecirilmek suretiyle giincelligi
kalmayan gelir kalemlerinin kaldirilmasz, iyilestirilmesi gerekenlerin ise giincellenmesi, en 6nemli vergi
kalemi icinde yer alan emlak vergisine matrah olacak vergi degerlerinin gercek degerler {izerinden
belirlenmesi belediyelerin 6z gelirlerinin artirilmasin saglayacaktir.
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Ote yandan, yerelde yasayan bireyleri zorlamayacak sekilde yeni gelir kalemlerinin
uygulamaya konulmas: 6z gelirleri artiracaktir. Bunun yani sira belediyelerce yapilan is ve islemler
nedeniyle degeri artan gayrimenkullerin deger artisindan hatir1 sayilir oranda belediyelere pay
verilmesi 0z gelirlerde artisa neden olacaktir. Bu anlamda, belediyelerce yapilan yatirimlar sonucu
degeri artan tasinmazlarda olusan emlak vergi degerinin bu yatinmlarin finansmaninda
kullanilabilecektir. Uygulamasi yeni olacak bu finansman (TIF) tiiriintin esash bir sekilde yapilmasi
durumunda belediyelerin 6z gelirlerinde 6nemli derecede artis s6z konusu olabilecektir.

Belediyelerin 6z gelirlerinde artisa yonelik yapilacak iyilestirmelerin hayata gegirilmesi yerel
hizmetlerin hizli ve zamaninda yerine getirilmesine katki saglayacaktir. Bu durum hem belediye
calisanlarinin hem de yerel halkin belediye hizmetlerinden memnuniyet duymalarini destekleyecektir.
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TURKIYE

Sosyal medyanin katilim kiiltiiriinii olaganlasan tekno-optimist ve
tekno-pesimist yaklasimlar disinda tekno-sanatsal ve tekno-kig
yaklagimlarla sinamay1 deneyen bu ¢alisma, TikTok'un kendine 6zgii
tiretim kiiltiirii ve iireticilerinin medyatik ugraslarinin trans-estetik bir
irdelemesini igerir. Diislinsemeli bir bakis agisiyla merkeze alinan
trans-estetik, yondesen ve her haliyle melezlesen semboller arasindaki
zitliklarmn, celiskilerin ve ayirici 6zelliklerin yitimine isaret ederken;
cirkin ile giizel arasindaki nitelik farkinin sonuna gelindigini
duyurmasi bakimindan estetik yargilarla, bir diger ifadeyle sanatin
‘goreliligiyle” iliskilidir. ‘Do it yourself/Kendin yap!” mottosu ile bir tiir
anti -sanat ve anti-estetik olarak ortaya ¢ikan fluxus, akis-olus
aksindaki giindelik yasam bilesenlerinden sanat tiiretmesi nedeniyle
niteligindedir. = George = Maciunas'in
manifestosundaki maddeler cercevesinde TikTok videolarmin trans-
estetik agidan sanatsal degerle yargilamip yargilanamayacagi onemli
Cinkii  elestirmenler realite
televizyonculuguna yiiklenen ‘¢opliik kiiltiirii’ sifat1 ya da zevksizligi
nitelemekte kullanilan ‘kig kiiltiir’ yakistirmalari ile transestetik olarak
fluxus sanatinin temel tezleri arasinda fark ortaya koyabilmek,
TikTok'un teorik gercevelenisine yardim eder. Maciunas’'m sanata dair
tezleri ile kig kiiltiirliniin gosterenleri arasinda bir fark arayisi olan bu
calisma, TikTok'un trans-estetik yonden bir sanat olusunun ya da
olamayisinin imkanlarimi teorik agidan sorgulayacaktir. TikTok'un

bir sanatsal devrim

bir sorunsaldir. tarafindan

‘popiiler kiiltliriinii” sanat ve anti-sanat zithgini ortadan kaldiran bir
trans-estetik bakisla desenlemek, cesitli uzlagsmalar ve catigmalar
iizerine yeni bir seyler sdylemek icin firsattir.
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This study, which tries to test the participation culture of social media with
techno-artistic and techno-kitsch approaches apart from the techno-
optimist and techno-pessimist approaches, includes a trans-aesthetic
examination of TikTok's unique production culture and the mediatic efforts
of its producers. Centered with a reflective perspective, trans-aesthetics
points to the loss of contrasts, contradictions and distinctive features
between symbols that converge and hybridize in every way. It is related to
aesthetic judgments, in other words, to the 'relativity' of art, in terms of
announcing that the difference in quality between the ugly and the
beautiful has come to an end. Fluxus, which emerged as a kind of anti-art
and anti-aesthetic with the motto of "Do it yourself’, is an artistic
revolution as it derives art from the components of daily life on the flow-
becoming axis. It is an important question whether TikTok videos can be
judged with artistic value in terms of trans-aesthetics, within the
framework of the articles in George Maciunas' manifesto. Because, being
able to distinguish between the adjective "trash culture" attributed to
reality television by the critics or the "kitsch culture" ascription used to
describe the tastelessness and the basic theses of fluxus art
transesthetically, helps TikTok's theoretical framing. This study, which
seeks a difference between Maciunas' theses on art and the signifiers of
kitsch culture, will theoretically question the possibilities of TikTok's being
or not being a trans-aesthetic art. Patterning TikTok's "‘popular culture' with
a trans-aesthetic view that removes the contrast between art and anti-art is
an opportunity to say something new about various compromises and
conflicts.
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GIRiS

Bu calisma, iletisimsel aksiyonlarin y1g1ldig1 ya da biriktigi bir alan olma 6zelligi ile daha fazla
one ¢ikan TikTok’a iliskin bir teorik smama girisimidir. Iletisimin sanatsal boyutu cergevesinde
TikTok'un trans-estetigini kavramayi1 amaclayan bu calismada, sanat ile sanat olmayan arasindaki
farkin belirsizlestigi bir yeni paradigmatik evrende farki tayin etmeye yonelik bir tasnif edici
kavramsallagtirma edimi s6z konusudur. Bir tiir anti-sanat akimi olarak entelektiiel ve burjuva
kiiltiiriine hitap eden soyut/kavramsal yaklagim: reddeden Fluxus'un temel tezlerinin bugiiniin TikTok
edimsozleriyle goriiniiste uyusuyor olma ihtimalini sorgulayan bu ¢alisma, ‘TikTok performanslar: bir
fluxus sanati olabilir mi?” sorusundan hareketle iletisim-sanatin merkezindeki kaymay1 gormeyi
hedefler. Ancak TikTok'un bir trans-estetik tiir olarak realite televizyonculuk pratigini tanimlamakta
kullanilan elitist bir elestiri olan ‘¢opliik ekrani” (Keller, 1993) ya da kitlesel zevksizligin ‘bayagilik
kiltirtintt” (Valis, 2002) kasteden bir ki¢ (kitsch) olma ihtimalinin de yeterince gii¢lii olmasi, sanat ile
sanat olmayan, estetik ile estetik olmayan arasindaki farki okumayi daha gerekli hale getirir. Bu
calismanin bastan sona dek temel igerigi, TikTok’un neden bir sanat olabileceginin ve neden asla bir
sanat olamayacaginin teorik tezlerini tedarik etmek ve bunlar hakkinda yorumsamali bir ayrim
belirginlestirmek iizere yapilandirilmis veri setleridir.

Calismanin ana eksenine oturtulan bir bagimsiz degiskenle benzesen fluxus kavrami, Dadaist
sanat yonelimindeki George Maciunas tarafindan manifesto olarak resmen deklare edilmesiyle birlikte
kendine 6zgii sanat devrimini baslatmistir. Manifestoya duyarlilik gosteren George Brecht, Al Hansen,
Allan Kaprow ve Allison Knowles gibi John Cage ekolii temsilcileri ile Yoko Ono, Dick Higgins ve Ken
Friedman gibi sanatcilar diinya caginda popiiler bir sanat akimmin dogusuna yardim etmistir
(Friedman vd., 2002). Sanat, belki de ilk kez boylesine anti-tezler ile sarsilmistir.

Fluxus'un en temel ¢agrisy, ‘“illiizyon odakli, imitasyon, yapay, matematiksel ve soyut sanatin
Olmiis diinyasim temizle!” (Phillpot, t. y.) ifadesiyle duyurulmustur. Soyut sanatin transendental/askinci
yaklasimlarina Oylesine bir meydan okuma gerceklesmistir ki o giine dek sanat olarak bilinen ve
yliceltilen tiim degerlerin reddine varan bir anti-sanat akimi olgunlasmistir. Bu yoniiyle fluxus,
tamamiyla profeyonellik karsitidir ve mesleki bir kimlikten daha fazlasini barindirarak yasam bigimi
olmalidir. Hatta bu sanat akiminda is {iretenler esinlerini giinliik yasamin ic¢inden, yenilenlerden, is
hayatindan vs. temin etmelidir (Held Jr., t. y.). Bu ¢alisma i¢in TikTok'un performatif dizgesini bir
‘sanat olma’ siiphelisi kilan yon de tam olarak bu deklarasyonun mahiyetinde belirir. Ciinkii siradan
seyler artik bir sanat nesnesi, siradan olanlar da bir sanat 6znesi olabilmenin imkanlar: ile miijdelenir.
Bu, sanat ile ‘popiiler kiiltiiriin’, yani halk kiiltiiriiniin yakinlasmasina isarettir. Popiiler kiiltiir, tipk:
fluxus tezlerinde oldugu gibi sadece bir kesimin ¢ok daha 6tesinde halk kiiltiirii, kitle kiiltiirii ve seckin
kiiltiir gibi diger alanlar1 da igine almaktadir (Payzin ve Tuncer, 2022: 110).

TikTok, siradan insanlarin ve halki olusturan bireylerin performanslarina dayali olmasi
nedeniyle 6nemlidir. Agik bir sekilde tanimi yapilmasa da halk kiiltiirii, toplumun kabul ettigi, dini
bayramlar, folklor, giyim-kusam, danslar ve miizik gibi unsurlar1 da kapsamaktadir (Barkale ve Yildiz
2021: 26). TikTok, kendi icinde bir festival, kiyafet, moda, dans ve miizik performans bigemi
barindirmasi bakimindan esasen fluxus gibi popiiler kiiltiir ile i icedir.

Medya ile popiiler Kkiiltiir etkilesim icerisindedirler. Birbirlerini hem etkilerler hem de
birbirlerinden etkilenirler. Bu nedenle medya popiiler kiiltiiriin biitiin formlarinda 6nemli bir role
sahiptir (Karakog, 2014: 246). Popiiler kiiltiir sosyal medyay1 kullanarak toplumun igine daha kolay
niifuz etmekte, toplumsal sartlari etkileyerek yeni yasam tarzlarim bigimlendirmektedir. Insan
hayatmin kagimilmaz ve vazgecilmez bir pargasi haline gelen sosyal medya, igerigini iiretenler ve
tiiketenler aracilig: ile popiiler kiiltiiriin ortaya ¢ikmasinda ve yayilmasinda 6nemli bir yere sahiptir
(Karaduman, 2017: 9). TikTok, bugiiniin diinyasinda popiiler kiiltiir paydaslarinin tiim bireysel ve
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kamusal ilgileri i¢in bir etkilesim odag1 halindedir. Sosyal medya olarak TikTok ve tiirdesleri nasil ki
kiiltiirde bir devrimi meydana getiriyorsa ayni sekilde sanatta da kitlelerin merkezde oldugu djjital bir
devrimin yeniden yasanmakta olmasi kaginilmazdir. Ozellikle Maciunas'in (1963) manifestosundaki
ikinci madde, sanatta devrimsel bir sel ve gelgitin artirilmasini tesvik etmektedir. Yasayan sanati, bir
baska ifadeyle anti-sanati tesvik eden bu anlayis, yalnizca elestirmenleri amatdrler ya da
profesyonellerce degil, insanligin genelince kavranmasi miimkiin bir ‘sanat-dis1 gercekligin’
savunulmasini talep eder. Manifestonun bu ikinci maddesi, TikTok performativitesinin sanatsallik
kuskusunu iyice artirir ve sinamaya deger bir hale getirir. Ciinkii bu sanatsal reddedis, yerine koymay1
vaat ettiklerinde geleneksel estetige yer vermez. Ortada neredeyse bir trans-estetik siiphe de kendini
hissetirmeye meyillidir. Baudrillard (1993: 16-17), kotiiliigiin seffaflastigi ¢agda artik en marjinal,
siradan veya miistehcen seyler bile estetik olarak kabul gormeye, kiiltiirtin parcasi olmaya ve hemen
hemen miizelik bir pozisyona yiikselmeye adaydir. Artik kosulsuz ve basdondiiriicii bir igeriksizlesme,
seffaflasma, yok olma ve cisimsizlesme vardir. Mesele farklar1 yok etmekle degil, farkin onemli
olmadigina inandiracak bir fark yaylimina tutmakla s6z konusudur. Bu trans-estetik elestiri ise
TikTok’un sanatsalligina dair siipheyi, bayagilik ve kig kiiltiir olma siiphesiyle bir karsilasmaya zorlar.
TikTok bir fluxus olabilir mi? Yoksa basitce bir ¢opliik ya da kig kiiltiiriiniin performans alant midir?
Iste, bu caligmanin temel paradoksal zitlig1 bu ikilemden kaynaklanr.

Calismanin amaci, TikTok'un iletisimsel ve kiiltiirel okumalarina yeni bir yorum getirerek
iletisim-sanat okumas1 yapmak ve trans-estetik ¢agda kestirilmesi zor olan bir farkin {izerinden
gecmektir. Dolayisiyla TikTok'un bir sanat mi yoksa bir ki¢ kiiltiirti mii oldugunun tespiti, bu
calismanin temel teorik amacidir. Bu amaci sinamak icin 6ncelikle TikTok'un genel yapisinin okumasi
yapilmis, daha sonra ise sanat olmanin imkanlar1 ve imkansizliklarini anlatan teorik tezler tartisilmistir.
Ctinkii TikTok’un bir sanatsal performanslar ‘medyumu’ olmasi, onunla kurulan teorik iliskileri bastan
diisiinmek anlamina gelecektir. Deneyimlerin baglamini yeniden sorgularken, happenings, pop-art gibi
yeni kavramsal setlere yonelen sanat (Higgins, 2007: 101), kestirilmesi gii¢ bir olgu olmaya dogru hizla
ilerlemektedir. Oluslarin (happenings) diinyasinda bir akis-olusum (fluxus) kesfetmeyi arzulayanlarin
‘obje petit a/arzu nesnesi’ olan tiim yasam bilesenleri, TikTok diinyasindaki bastan ¢ikarici zevklerin de
arzu stratejisini isaretlemek igin yeterli olabilir. Ciinkii sanatin post-modern yiizii olan
‘happenings/oluslar’, fluxus ile neredeyse aym kavramsal tabana yayilmistir (Lussac, 2004).

Fluxus'un temel tezleri arasinda yer alan ‘do it yourself/kendin yap’ ve ‘multum in
parvo/azdaki ¢okluk’ felsefeleri, Uzun ve arkadaslarinin (2022) saptamasiyla sosyal medya sanatinin
kavranmasi igin anahtar disunseller olabilir. Ciinkii bir taraftan katillma kiiltiirtin imalatinda rol
almanin feyzine diger taraftan aktivist kaygi yoksunlugu ile muhalefet eden bir denklem vardir.
‘Kendin yap’ felsefesi ile TikTok'un etkilesimli medya ve kullanici-iiretimli igerik (User-generated
content) arglimani uyusurken, kiiltiirel aktivizm ve protest kaliplar ise neredeyse bir karsi-kiiltiir
bicimindedir. Nitekim ‘Azdaki c¢okluk’ felsefesindeki minimalist egilim, basitligin derinligi ile
bayagiligin siglig1 arasinda her iki tarafa da meyletme sorununu barindirir.

Mimetik Neslin Parodik Ritmi: TikTok

Dijital Iletisim alanlarinin giderek yayginlasmis olmast birgok dijital igerik iiretme platformunu
karisimiza gikarmaktadir. Teknolojinin ve iletisim olanaklarinin hizla ilerlemesinin bir sonucu olarak da
ortaya ¢ikan bu dijital platformlarin popiilerligi giinden giine artmaktadir. Mobil internet tiiketiminin
yayginligr ve herkesin bir akill telefona sahip oldugu giiniimiizde bu popiilerlik siirekli kendini
yenilemekte ve aktif kullanic kitlesini nicelik olarak biiyiitmektedir.

Bu platformlar bireyler tarafindan farkli amaglar dogrultusunda kullanilmaktadir. Tamamen
ticari amaglar giiderek kullanan bireyler oldugu gibi eglenme, kendini ifade etme, sanat {iretme gibi

172



173

ggééé Savag Keskin & Gokhan Komiir|

amaglar dogrultusunda kullanan bireylerin oldugu goriilmektedir. Bu platformlar en bilinenlerden biri
olan TikTok, hem Tiirkiye’de hem de diinyada yiiksek oranda kullanic sayisina ulasmis ve bu alanda
popiilerligini giderek artirmaya baslamistir. Popiilaritesini ve kullanici sayisini giinden giine artiran bu
uygulama bir¢ok arastirmaya ve degerlendirmeye konu olmaya baslamistir. Tiirkge literatiirde TikTok
uygulamasi ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda ¢ok fazla arastirma olmamasina ragmen son
zamanlarda yapilan giincel ¢alismalar (Unlii, Kus, ve Goksu, 2020; Ugurhan ve Yasar, 2021; Akpinar,
2021; Baturlar ve Giinay, 2021; Tam, 2022; Atalay ve Tamkog, 2022) mevcuttur.

TikTok Cin merkezli bir teknoloji sirketi olan ByteDance tarafindan Eyliil 2016 yilinda
kurulmus olan bir video paylasim platformu olarak ortaya ¢ikmistir. Uluslararasi boyutta TikTok olarak
bilinen uygulamanin Cin’deki ismi Douyin'dir ve sadece Cin’de 300 milyondan fazla kullaniciya
sahiptir. Bu platformda metinler, resimler ve uzun videolar gibi kullanica1 tarafindan olusturulan
icerikler, diger iceriklerden farkl olarak, kisa videolar, miizikler ve 6zel efektler eklenerek 15 saniye ile
birka¢ dakika arasinda stirmektedir (Shao, Wang ve Hao, 2019). Bu videolar eglenceli olabilecegi gibi
absiird ya da grotesk iceriklerden de olusabilmekte ve bir¢ok kisinin kisa siireligine de olsa goz
atmasma imkan saglamaktadir. TikTok, 2018'in ilk ¢eyreginden bu yana diinya genelinde iOS App
Store'un en ¢ok indirilen oyun dis1 uygulamas: olmustur (Lu ve Lu, 2019).

We Are Social 2022 Tiirkiye raporuna gore 2022 baslarinda Tiirkiye'de 18 yas ve {izeri 26,56
milyon TikTok kullanicis1 bulunmakta ve Tiirkiye’deki TikTok kullanicilar1 bu platformda aylik 18,5
saat zaman gecirmektedir. Ayrica Sosyal medya platformlarinin kullanim sirasi ve oranlarina
bakildiginda TikTok %47.6 kullanim orami ile Whatsapp (%93.2), Instagram (%92.5), Facebook (%78.1),
Twitter (%69.6), Facebook Massenger (%54.3) ve Telegram’dan (%53.7) sonra 7. sirada gelmektedir (We
Are Social, 2022).

TikTok zengin icerigi, kisisellestirilmis ifade kullanimi ve hizli etkilesimli formu nedeniyle
kullanicilarin sosyal ihtiyaglarini karsilayarak bireylerin sosyallesmesini daha ¢ok tesvik etmektedir.
Uygulama, kisa igerikli videolar1 daha ilging hale getirebilmek icin 6zel efekt, miizik ve animasyon
kullanimina da olanak saglamaktadir. Bu kisa vidolar dijital bir igerik iletimidir ve yaymlandiktan
sonra 5 dakika igerisinde yayilirlar (Xu, Yan ve Zhang, 2019: 59). Diger sosyal platformlardan farkl
olarak TikTok, temelinde eglence iizerine kuruludur ve ana 6zelliklerinden biri de komik videolar,
koreografiler ve dudak uyumlu sarkilarla yaraticihg) ifade etme yetenegidir. Miizik, ses efektleri ve
filtrelerle birlestirilmis 30-60 saniyelik videolar yapmak, genglerin yeteneklerini tanima firsat1 sunan
platformun diger video igerikli paylasim platformlarindan farkini ortaya koymaktadir (Lodice ve
Papapicco, 2021: 11).

TikTokun kullanicilara zengin igerik cesitliligi sunmasi onlarin bu uygulamaya katiliminda
oldukga etkili olmaktadir. Bu icerikleri {i¢ farkli tipte ele almak miimkiindiir. Bunlardan ilki
kullanicilara dans ederek yemek yapmay: ve diger yasam becerilerini 6gretmek, ikincisi kisa eglenceli
videolarla izleyicilerin kendini eglendirmesi ve son olarak da iinlii isimlerin kullanici deneyimleri
sunarak promosyon malzemelerini tanitmasidir (Ligian, 2018: 8-9).

TikTok’ta, cok profesyonel veya estetik olarak iiretilmemis bircok ilging video kullanicilar
tarafindan ilgiyle takip edilmektedir. Uluslararas: versiyonlar1 oncelikle eglenme amacl olarak dans
etme, sarki soyleme ve komik viral videolar vasitasi ile genglere hitap ederken, Cince siiriimii genis bir
yas bandindaki yash kitleye hitap etmektedir (Wang,2020: 2).

Unlii ve arkadaslar1 (2020) TikTok'un giiclii bir teknik altyapiya sahip olmasinin kullanicilarina
video diizenleme, iirettikleri igerikleri daha ilgi cekici hale getirme ve diger kullanicilara ¢ok daha hizh
ulasabilmek adina 6nemli firsatlar sundugunu dile getirmislerdir. Bu platformun bireylerin dijital
benlik performanslarini sergilemeleri iizerinde ciddi etkisinin oldugunu tespit etmislerdir. Diger
TikTokerlerin videolarini ezberlemek ve kendi videolarini olusturmak, ¢ogunlukla geng olan bireyin
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beklenti ve hedefleri dogrultusunda 6z yeterliligini ortaya koymasina yardimci olmaktadir (Lodice ve
Papapicco, 2021: 11).

Ozellikle ilging ve kisa videolar kullanicilar1 eglendirdigi i¢in kullanicilar Tiktok’u kullanmay1
bir terapi ve dinlenme zamani olarak takip etmektedirler (Ma vd., 2019: 2). Kisacas1 sosyal medya
kullanicilar1 TikTok'u rahatlamak ve eglenmek icin kullanmaktadirlar. Ayrica izledikleri videolar ile
diger insanlar ile iletisim kurarak ayni zamanda TikTok'u bir iletisim araci olarak gormektedirler.
Dolayisiyla yeni insanlar tanima, arkadas edinme, bagka kullanicilarla etkilesime girme, kendini agikg¢a
ifade etme ve sosyallesme gibi giidiilerle insanlarin TikTok’a aktif katilimini gerceklestirmektedir
(Omar ve Dequan, 2020: 131).

Insanlar TikTok’u belirli yeni teknolojileri benimsemeye ikna eden eglenceli icerigi yaymak icin
gliclii bir ara¢ olarak kullanmaktadir (Wang,2020:.2). Ayrica kullanicilar arasindaki igerik tiretim ve
tiiketim siireci kullanicilara giinliik yasamlarinda faydali bir¢ok beceriyi 6grenme firsati sundugu igin
TikTok'ta zaman gecirmeyi daha 6nemli hale getirmistir. Daha kisa videolar ile bilgi sahibi olmak, daha
cok bilgi ve igerige ulasmak isteyen kullanicilar: 6nemli 6l¢iide tesvik etmektedir (Jung ve Zhou, 2019)

Tiktok’ta yayinladiklar cesitli iceriklere sahip videolarla hem {inlii olmak isteyip hem de para
kazanmak isteyen ve diger kullanicilarin belleklerinde yer edinmek sanal kisilere Tiktoker
denilmektedir. TikTokerlar, cesitli danslara ve miiziklere filtreler uygulayarak hem kendilerini hem de
takipcilerini eglendirmek igin igerik {iretmektedirler (Tam, 2022: 185). TikTokerlar aslinda sosyal
medyay1 kisisel bilgilerini belgelemek icin degil, eglence ve yaraticilik ihtiyaclarini karsilamak igin
dijital bir yaraticilikla kullanmaktadirlar. Bu yaraticilik kimligi sanatin da miimkiin olabilecegi bir
alternatif zaman tasariminin kesfine aracilik edebilir. Ancak yaratici edim, platformunda dogas1 geregi
taklite/mimesis’e dayanur. Parodi tarz1 giildiiriiniin temelinde olan mimetik deneyim, geleneksel olanin
yeniden temsil edildigi bir meta medya deneyimi de sunar.

Parodi kavrami 6z olarak mevcut bir durumun yapisini hiciv, taklit ve abarti kullanarak
degistiren, giilling bir tutarsizligr 6n plana ¢ikaran ve onunla dalga gecen yaygin bir mizah tiiriidiir
(Tosun ve Dereli, 2016: 322). TikTok, giindelik yasamin ciddiyet kurgusuna ve geleneklerine kars:
parodiyi kutsallastiran ve performativitesini bu kutsallik iizerine bina eden bir kiiltiirel alandir. Ciinkii
parodi bir bagka haliyle, ciddi bir metnin temel olarak konusunun ya da yontemlerinin komik bir
sekilde farkl olarak ortaya konan hicivli ve taklit bir eserdir (Goksel, 2006: 135).

TikTok’un Bir Fluxus Ritmi Olmasinin imkanlar

TikTok'un fluxus sanatinin iiretim alani olmasi igin ilk uyusum/kesisim noktasi olarak
‘performatiflie’ vurgu yapmak gerekir. Ciinkii fluxus bir performans sanatidir (Senel, 2015) ve TikTok
ise kisinin fikirlerini eyleme doniigtiirme yetenegi sayesinde 'TikToker'larin yaraticihik performanslarim
paylastig1 sosyal bir agdir (Lodice ve Papapicco, 2021: 3-7). TikTok kiiltiiriiniin edimsozsel parodik
performanslara dayaniyor olusu, onu her seyden 6nce bir sanat olarak varsaymak ya da yok saymak
icin kusku uyandirir. Kimlik ve Kkiiltiir sistemlerinin hetero-normativite odaklik performatifligi
diistiniildiiglinde, sanatin performatifligini dijital bir ara¢ performatifligi ile yakinsamak agir1 bir sentez
olmayacaktir.

TikTok ile fluxus igin bir diger ritmik imkani, Akcakmak’in (2020) deyimiyle ‘miizik-eylem’
boyutunda kavramak miimkiindiir. Dijital medyay1 s6z-eylem boyutunda kavrayan teorik yaklasima ek
olarak fluxus'un sokiin yeri olan miizik-eylemi sorgulamak, TikTok i¢in de yenilik¢i bir bakis agisi
olacaktir. Parodi kavraminin kokeni Antik Yunan'a kadar uzanmaktadir. Ciinkii parodi kelimesi Eski
Yunancada “para” ve “ode” kelimesinin birlesimi olan “’par6idia’dan gelir. ‘Para’ ifadesi yakin, taklit
gibi anlamlara gelirken ‘ode’ ise sarki anlamina gelmektedir ve taklit ederek sarki sdylemek anlaminda
kullanilir (Milne, 2013: 196). TikTok'un tam manasiyla ¢ikis noktasini olusturan taklit yonlii sark
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soyleme performansi, mimetik sanattan parodik sanata gecis i¢in bir evreyi anlamaya yarayabilir.
TikTok i¢in fluxus sanat1 performativitesiyle uyusmanin en énemli imkanlarindan biri, 6znenin

yersi-yurtsuzlugu/gogebeligidir. Fluxus, kent flandrlerinden esinlenen bir akis-olusum baglaminda
sanat aramak icin Braidotti'nin ‘gdcebe 6zne’ kavramini (Wilmer, 2015) aksiyonun merkezine alir.
Castells (1999), ‘akislar uzayin’ koklerini anlatirken bu uzayda hareket halinde olan gogebe 6zneyi
vurgular. Bu vurgu, Deleuze ve Guattari'nin (2005: 3-4) rizomu/kdksap1 anlatirken kullandiklar: bir
akigskanlik deneyimi olan yersiz-yurtsuzlasmis ya da tabakasizlasmis bireyin konumunu anlarken de
kullanilabilir. Dijital medyanin TikTok’a 6zgii olmaksizin zor kostugu ‘gogebe’, ‘yersiz-yurtsuz’ 6znesi,
fluxus'un deneyimledigi kentsel mekandaki akiglar uzay: ile siber mekandaki akiglar uzaymin
motivasyonunu ilgilestirir. Ciinkii Fluxus kent yasaminda bunalan, sok halinde olan bireylerin hayat
praksisini doniisiime zorlamasi tarzinda bir uyaran beklentisiyle (Brill, 2010: 2-3), TikTok'un bir ‘kagis
hatt1” olarak parodik hayat temsilleri i¢in alternatif praksisler olusturmasi arasinda da benzerlik ¢izgileri
saptanabilir. Neticesinde kentsel akis uzaylar: rutinlesmis hareketlilik nedeniyle sikicilik ve akilda kalict
olamama gibi giindelik hayat sorunlarimi dogurur (Bloom, 1998). Fluxus bu soruna karsi bir care
olabildigi gibi TikTok da performatif olarak bir ¢are olma vasfin1 zaman zaman sergiler.

Fluxus ile TikTok'un Kkiiltiirel performans olanaklar1 arasindaki benzerligin/uyusmanin
kurulabilecegi en carpict baglam ise sanatsal ‘alamet-i farika’ sergisinde agiga ¢ikmaktadir. Bir sanat
hareketi olmadig1 iddia edilen hatta sanata kars: duran pop-art benzeri sanatsal yorum olan fluxus i¢in
0zgiin nitelik tasarimi yapan Higgins (1998: 223-224), dokuz 6zelligi siralar: Ulusarasirilik, deneyimcilik
ve geleneksel kurumlara karsi ¢ikma, medyalararasilik (intermedia), minimalistlik-odakgilik, hayat-
sanat dikotomisinin genislemesi, imalilik, oynama, saka ve eglence, kisa émiirliiliik ve dzgiilliik. flging
bir bicimde fluxus 6znesi yerine TikTok 6znesi koyarak ayni 6zelliklerin sayilmasi, okuyucu nezdinde
olagandist bulunmayacaktir. Neredeyse sosyal medya pratigi ile 6zdesleyen medyalararas: sanat
deneyimi olan fluxus, TikTok performanslarinin da genel ¢ergevesine uygun bir sistemdir. Friedman da
(1998: 245-251) benzer belgilere dayanarak, cekirdek sorunlara karsi gelme, medyalararasilik,
deneysellik, zamanda mevcudiyet, basitlik, neselilik, miizikallik, kiiresellik, 6érnekleme, 6zgiinliik ve
hayat-sanat birligi 6zelliklerini 6ne siirer. Burada, hayat-sanat birligi disinda TikTok’a uyumluluk i¢in
kusku barindiran bir bagka 6zellik yoktur. Hayat-sanat birligi deneyimin ‘gerceklik’ iddias1 bakimindan
bir giliglii slogan oldugu i¢in ilerleyen boliimlerdeki yogun tartisma alaninda tekrar anilacaktir.

TikTok ile fluxus sanat yorumunun en Snemli kesisim noktas: ise ‘do it yoursel/kendin yap’
felsefesidir (Dezeuze, 2002) ve bu felsefe sosyal medya ya da dijital aktivism teorilerinin de temel
argiimanlaria temel teskil eder. The Vacuum Cleaner (2007: 187) ‘kendin yap’ felsefesi i¢in esek
sakalari, oyun ve sistem bozucu faaliyetlerin islevlerini tartisir. TikTok’un parodi kiiltiirii ile bu tarz bir
gelenege karsi bozucu islev arasinda ortiisme oldugu savunulabilir. Bir diger ‘kendin yap’ felsefe tezi
ise 0z-yonetimli/6z-Orgiitlii 6zerk alanlarin tahsisini konu almasi (Cavallo, 2007; Chatterton ve
Hodkinson, 2007), TikTok'un da dahil oldugu medya sistemi agisindan énem arz eder. Ciinkii merkezi
olarak oOrgiitlenen geleneksel alanlardan 6z-Orgiitlenen alanlara dogru akis, serbestlik ve esneklik
hissinin yogun oldugu 6zerk performanslar tesvik eder. TikTok da bu tarz bir ‘kendin yap” alan olarak
kullanicilarina goreli 6zerklik sunar.

Katilim  kiiltiiriintin - kutsandigy  dijital demokrasilerde (Jenkins, 2006), tekno-optimist
yaklagimlarin sanati da kavradigini gérmek kaginilmazidir. Elitizm karsit: bir felsefe olan ‘kendin yap’
hareketinin ayn1 zamanda temsilin dolayli bir eylem olmadaki boyutunu 6z-temsil ile kirmak yoniinden
demokratik bir sifat tasidig1 da soylenebilir. Tasarim diisiincesinin demokratik katilim kiiltiirii ile tesis
edilmesine yonelik savunucu bakis agilar1 (Atkinson, 2006), kiiltiirel 6zglirlesme, ‘media-carta’, 6z-
belirlenim gibi bir tasarim 0zgiirlesmesine de kap aralar. Nitekim sanattaki katilimci ve ‘kendin yap’
felsefesine dayali bu demokratik tasarim bilinci fluxus'un yeni medya alanlarindaki sanatsal katihim
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performanslarina payandalik yapar (Sissia, 2012).

TikTok’un Bir Fluxus Ritmi Olmasinin imkansizliklar1

TikTok'un fluxus performans diinyasiyla gelisen en 6nemli yonii trans-estetik olugsudur. Cilinkii
Maciunas (1963) ve onun 0gretisel takipgilerinin uylasim noktasi, fluxus'un bir anti-sanat olusudur. Bu
anti-sanat iddiasi, o zamana dek bilinen soyut burjuva sanatimin estetik algisinin yok saydigi ve
gormezden geldigi yasam alanlarindaki sanat estetigini vurgulamayi gorev edinir. O giine dek
otoritelerce ‘sanat degildir ve olamaz’ denilen ne varsa estetik olarak sanatin merkezine koyan fluxus
bu yoniiyle bir anti-sanat deneyimiyken, TikTok'un elestirellikle bagdasmasi miimkiin olmayan yeni
gorsel estetigi ise trans-estetik baglamda serpilir. TikTok'un elestirel yoksunlugu bir tiir trans-estetik
yargisizlik ya da epoche durumundan kaynaklanir. Baudrillard (1993: 18) bu durumu, giizel ve ¢irkin
ayriminin hi¢ s6z konusu olmadig: bir diizlemde ¢irkinin ¢irkini, kotiiniin kotiisii ve gercegin gercegi
gibi i¢ ice gecisleri ayirt edebilme kapasitesinin sonuna gelinmesi ve ayrimsizlifi telkin eden bir
simiilasyon tiirii olan trans-estetigin kucaklanisiyla aciklar.

Baudrillard'in simiilasyon kuramin agiklarken kullandig ‘ayarticilik” 6nermesi ile Lyotard’in
‘yiice nesne’ nermelerini teorik olarak trans-estetigi anlamak {izerine bir araya getiren Ercetin (2016),
simiilasyonun kendisi gibi trans-estetigin de olmayan bir estetigin ve sanatin ayartmas: olma
ihtimalinden yola ¢ikar. Baudrillard (1993), ‘gercekten kurtulmak kosuluyla gercekten daha gercek
olabilme’ kosulu, simiilasyonlarin insanlari ayartmasmin Ornegidir. Lyotard da benzer bicimde
‘deneyimlerden’ yola ¢ikan arinma materyalleri olarak yiice nesnelerle kurulan tapinma ritiiellerine ve
hayranliklara dikkat gekerek trans-estetigin sorunlu yonlerini anlamaya yardimci olur. TikTok, biiytilii
bir simiilasyon sahnesi igermesi yoniinden esasen ayarticidir ve insanlarin oradaki deneyimlerini
kutsallastirma potansiyelleri ‘ara-diinya’ formunda arinmak i¢in oldukga kuvvetli ihtimaldir. Vuckovic
(2021) bu nedenle trans-estetigi ‘gercegin katili’ ya da ‘kutsalin sanat1” olarak anar. Ciinkii simulakr, bir
tiir gosterilensiz gosteren olarak olus ile goriiniis arasindaki bagi keser ve buna karsi bilincin
yargisizlastirilmasi icin ayarticiligini kullanir. Her trans-estetik goriiniis, bir simulakr ile desteklenir
(Santches, 2018). ‘Gergek gibi goriindiigii halde gercek olmayan’ bir estetigin hi¢ olmayan bir olus halini
gecerli kilmasiyla katledilen gerceklik, dijital temsilin, sosyal medya parodisinin siradan giinliik
aktiviteleri arasindadir. Fakat fluxus, parodi odakli kiiltiirdeki gibi mimetik degil gercek¢i oldugunu
iddia eden bir sanat yorumudur (Higgins, 1998: 229). Ustelik bu gercekgilik, bir 6nceki baslikta bir
uyum dig1 parametre olarak isaretlenen ‘sanat-yasam birligi” ilkesinin de yeniden anilmasi igin bir gegit
kavramdir. Fluxus, yasamdaki gerceklik/haslik ile sanatin temsilindeki goriiniis/olus arasinda bir
organik bag kurma arayisindadir. Buna gore, sanat ve yasami i¢ ice kilmay1 gercege sadik kalarak
yapmay1 deneyen (Susuz, 2020), ‘olani, oldugu gibi’ gostermeyi amaglayan sanat¢1 performanslarindan
bir birikim elde edilir. TikTok ise parodinin dogasi geregi salt kurgu ve abarti rol karmasasimnin
performans birikimiyle bir metinsellik/korpus Ozelligi kazanir. Nitekim TikTok temsil
performanslarinin fluxus’a tabi olan bir canon’u yoktur.

Fluxus ve TikTok performativitesinin temel gostergesi ya da faili olan beden, kotii ya da
cirkinin ya da acinin estetiklestirildigi bedensel sanat denemeleri icin bir temsil alan1 gibi kullanilabilir
(Radia, 2014). Bedensel agidan ayrimlarin (cinsiyet, 1rk, giizellik-¢irkinlik vs.) ortadan kalkmadig1 ancak
goriinmezlestigi ve ayirt edilemez bir hale geldigi trans-estetik cagda TikTok'un estetik elestirisinin
siklikla mevzubahis olmasi kismen analojiktir. Televizyon profesyonelligi ile TikTok amatorliigiiniin
karsilastirmali sinematografisi, insanlar icin bir estetik yarg: parametresi olarak gegerligini koruyor gibi
goriiniir. Ancak TikTok beden performanslari, Netflix ya da diger yapim endiistrilerinde ve sanat
endiistrilerinde yasanan trans-estetik doniisiimle esgiidiimlii ilerler. Ornegin siyah seksiielliginin
diinyada uzunca bir dénem 1rk¢1 temsille Gtelenmesi sonrasinda son on yillarda artan pozitif estetik
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anlamlama pratigi (Stallings, 2015), trans-estetik alg1 doniisiimiine isaret etmektedir.

Fluxus performatifligi ile TikTok performatifligi arasindaki salt uyusmazligin en Onemli
goriiniimii ise Maciunas’in (1963) manifestosundaki {i¢iincii maddede kendini belirginlestirir. Cilinkii
bu manifesto tiim sanatcilari, kiiltiirel, politk ve sosyal devrimciler olarak tek bir cephede birlesmeye
cagirir. Aktivizmin ileri boyutunu vurgulayan bu cagri, fluxus'un protest/elestirel bir sanat olarak
politik yoniine de atif yapar. Sistem icinde degisimi amacladig1 i¢in ucta duran ve elestirelligin
sinirlarini zorlayan bu performatif sanat yorumu (Sell, 2011: 133), TikTok'un pratisyenlerindeki ‘eglence
odakll” egilimlerden tamamuiyla farkli bir performatif doktrine dayanir. Devrimci sanat olarak ¢agrilan

bu doktrinin yapisal biitiinliigii, ‘estetik-direnis’” hareketlerinin tarzlarim yansitir (Arapoglu, 2015).

TikTok ile fluxus sanat yorumunun ihtilaflardan kaynaklanan bir diger ayrisma uzami, ‘kendin
yap’ felsefesinin dogasiyla ortiismeyen bir katilimar tipolojisi barindirmasidir. Werson'un da (2007)
belirttigi gibi ‘kendin yap’ felsefesi bir ‘kiiltiirel aktivizm’ boyutuna ihtiyactan dogar. Aslinda
katilimdaki temel amag igerigi amagsizca ¢ogaltmak yerine sorunlu alanlara kolektif katk: {iretmektir.
Bunun i¢in Jenkins’in de 6nerdigi bicimde ‘katilim yoluyla’ medyay1 1slah etme ihtiyact da ‘kendin yap’
felsefesinin amaglar1 arasinda konumlandirilir (Feeney, 2007).

Sonug Yerine: Basitlik ile Bayagilik Arasinda

Fluxus sanat yorumunun basitlik felsefesi ile TikTok'un bayagilik kiiltiiri olarak ithamu
arasindaki farkin trans-estetik goriinmezlik ile esdeger ya da i¢ ice olmasim engelleyen bir bilimsel
yargl, milyonlarca insanin performatif (bedensel, aragsal ya da edimsozsel) emegini gerekcelendirmek
icin ayirt edici bakis agis1 olusturmak adina bir firsattir. ‘Multum in parvo’, yani ‘azdaki ¢okluk’
felsefesinin (Phillpot, t. y.), bagkalarina hos goriinmek i¢in bayagilastirilan performanslarin kiiltiirel bir
‘yaltaklanma/cringe” ekseninde (Verma, 2020) anlasilamayacag: aciktir. Bu durum, TikTok’un kullanici
ve igerik gesitliligiyle alakalidir. TikTok'u pek tabii fluxus performansi ya da diger sanat performanslari
i¢in kullanan ¢ok sayida sanatg1 vardir. Ancak yaygin kiiltiire odaklanan bu ¢alismada, bir tiir tabloid
medya mantiginin bulunmasi nedeniyle TikTok'u ¢opliik kiiltiiri baglaminda da okumanin bir sonug
evresi oldugu varsayilir. Buraya kadar fluxus'un ayirici Ozellikleri {izerinden TikTok ile uyum
aranirken, bu asamada ¢opliik TV kiiltiiriiniin ayiric1 6zellikleri ve TikTok arasinda bir benzesim aks1
kurulacaktir. Raphael (1997), ¢opliik televizyonculugun temel 6zelliklerini soyle tespit eder: Stiidyodan
kacinda ve gercek yerlerde temsil, olaylar1 deneyimleyen kisilerin yeniden canlandirmasi, {icretsiz ekip
tarafindan kullanilan amator kameralar, yerinde roportaj ve Ozel kamera, senkronize ses yoluyla
canlilik Ozellikleri katma. Goriildiigii tizere tabloid televizyonculuk, realite televizyonculuk, sok
televizyonculugu gibi isimlerle anilan ¢oplitk kiiltiiriiniin temel Ozellikleri, TikTok'un performatif
popiiper kiiltlirii ile uyusmaktadir. Her ne kadar ¢6p olsa dahi kendi icinde bir estetigi olan bu
kiiltiirtin popiiler bir giic olusturdugu (Glynn, 2000), TikTokerlerin ekonomik sermayesi, sosyal
sermayesi ve kimlik sermayesi ile kolaylikla 6l¢iimlenebilir.

Goze giizel goriinmek igin biiyiik tavizlere neden olan ‘yaltaklanma/cringe” kiiltiirii TikTok'un
estetik kalitesinin sorgulanisina neden olur. Genel olarak TikTok estetiginin ‘kalitesi’ iizerinde dolasan
bakis agilar1 (Om vd., 2021; Nassab, 2021), sonug olarak estetik agidan degersizlik yargisina ulasir. Bu
yarginin temel nedeni bir ki¢ (kitsch) anlayisin sermaye degeri olarak halk kitleleri nezdinde
popiilerlesmesi ve sanatin dogasini bozmasidir. Nitekim ki¢ estetigi, sanatin kotii ve estetik olmayan
taklitleri olarak baslamisken giiniimiizde halk kitleleri nezdinde go6ze giizel geldigi halde sanatsal deger
tasimayanlar1 tanimlamak igin kullanlir.

Kig¢ kavramu en salt haliyle sozliikte “zevksiz popiiler sanat” ve “cirkin veya ¢ok az degeri olan
dekoratif nesneler ya da sanat eserleri” olarak tanimlanir (Cambridge Dictionary, t. y.). Bu tanim, trans-
estetik olarak giincel bir deger arz etmese de sanatin estetik yargilarini savunan kisilerin temel direng
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merkezini olusturur. Ciinkii sanatsal olami ayirt etmek i¢in hala bir yargi mekanizmas: ¢alistiran
otoriteler ya da otorite dis1 odaklarin estetigin epistemolojik ¢ercevesini koruduklar: bir dayanisma ag1
vardir. Bu ag icinde kig gilizelinin estetik olarak sanatin gtizellik yaklasimi acisindan bir deger arz
etmedigi ve yiizeysel zevksizlik tarafindan bicimlendirilen popiiler zevksizlik yoluyla devamlilik
gosterdigi oydasmas: yaygindir (Karagiizel ve Karaca, 2021). Sanatin otoriter yapisindaki asinmalara
ragmen bazi ekollerin, akademilerin ya da sanat okullarinin etkinliklerini koruyor olmasi estetigin
standartlasma miicadelesinde bir rekabet giicli olusturur. Ciinkii Obiir bakimdan ki¢ kiiltiirii
televizyondaki ¢oplitk kiiltiiriinden sosyal medya ekranmna bulasarak viral etkiyle yayilmasinm
siirdiirmektedir. Aslinda taklitgi ve ‘gibi goériinmeye’ calisan tiiketime dayali icerikler, her yerde
bulunan ve herkes tarafindan begenilen tiirdedir. Kitlesel hitap giicii ve popiilerlesme basarisi,
insanlarin onu sevdiklerini ve ticari olarak sanatin 6niinde pazarlandigini gostermektedir. Durum
boyleyken, estetik acidan goze hos gelirken kig kiiltiirii ¢cop olarak degerlendirilebilir mi? ($ahin, 2016:
5-6). Sanat otoriteleri agisindan estetik yalnizca eserin tasidig: bir 6zellik degil, estetigi algilayacak olan
bilincin {istiin, elit ve askin bir anlamlandirma pratigidir. Kig kiiltiirii, eseri kalitesizlikle su¢glamanin
yanu sira halki da zevksizlikle suclar. Bu eslesmede begeninin ortaya ¢ikmasini ise olagan goriir. Ancak
ki¢ sorunu, Bovaristik bir kehanet ile derinlestirilir. Yasadig: tasra hayatin1 begenmedigi i¢in alternatif
hayallere ve hakikatin karsitina kendini kaptiran Madamé Bovary'nin bunu bedelini ac1 bir sekilde
O0demesini gerektiren nevrotik durumu tanimlayan Bovarizm, ki¢ kiiltiiriintin kitleleri ‘ayartma’
stratejisinin sorunlu tarafi olarak goriilmektedir (Westbrook, 2002). TikTok diinyasini bu tiir bir
Bovaristik kig kiiltiirel alan1 olarak yorumlamaya elverisli olan E-girl ve E-boy tanimlari, gerceklikten
koparak tamamiyla internet diinyasinda yasayan genglerin akibeti hakkinda yeni kehanetlere neden
olur. Clinkii bu gercek dis1 yasamin ayarticiligi karsisinda bedelin bir hayli gercekligi s6z konusudur.
Bir tiir dijital persona olan E-girl ve E-boy kimlikleri (Uh, 2020), TikTok'un en 6nemli ki¢ gosterenleri
arasinda tartisilmaktadir.

TikTok'un genel olarak bir fluxus alani olamayisinin en miizmin gerekgelerinden biri de
‘eglencenin’ boyutu ve grotesk imgenin amagsizligidir. Bakhtin (1984: 15) antik ¢agda ‘karnavalesk” ad1
altinda bir araya gelen siradan halk kitlelerinin maskeler ardinda sistem bozucu grotesk ve hiciv
giildiiriiler ortaya koyduklarini1 sdylerken, sisteme kars: bir direnisin ve yapi-bozucu etkinin varligin
s0z konusu yapar. TikTok’ta her ne kadar ‘Palyago’ ve ‘Asi’ arketipleri birer moda halini alsa bile
(Rogers, 2021), bu arketipler birer popiiler kiiltiir persona’s: olarak kapitalist sistemi hi¢bir yonden
tehdit etmez. Salt groteskin yapisi geleneksel deger sistemlerini hedefler. Tiiketim ideolojisinin
gelisimine hizmet veren bu grotesk Kkiiltiir, yeri geldiginde oOliimciil kabul edilen meydan okuma
oyunlariyla (Kobilke ve Markiewitz, 2021) bir tiir popiiler kiyimi1 da beraberinde getirir. TikTo
groteskinin bozuculugu sistemsel olmanin aksine, Baudrillard’mn (1993: 15) deyisiyle genetik bir
bozukluga sebebiyet veren hiicrelerin hizla ¢ogalmasi tarzinda bir anomik evrenin her yeri istila etmesi
anlamina gelen trans-estetik giiliitler olma 6zelliklerini daha fazla tasir gibi goriiniir.
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Sehirler toplumlarin sahip oldugu karakteristikleri yansitan ve zaman
icerisinde farklilasabilen yapilardir. Degisim ve gelisimi pek ¢ok
degisken etkisiyle olan sehirler hakkinda yapilan bilimsel aragtirmalar,
sehrin genel yapist hakkinda bilgi veren ve kalkinmasma katkida
bulunan kiymetli eserlerdir. Yapilan tarama kapsaminda toplamda 511
calismaya ulasilmigtir. Tarama “Sakarya” kelimesinin tez ad1 kisminda
sadece yazilan sekilde ve sosyal grubunda olmas: kriterlerine uyarak
yapimistir. Ancak tarama sonrasinda toplam 22 tez arastirmadan
¢ikarilmistir. Cikarilan c¢alismalar Sakarya ilini dogrudan konu
almayan ancak ya isim benzerligi ya da fen konularmi igeren
calismalardir. Bu arastirmada Ulusal Tez Merkezi (YOK-Tez)'nde yer
alan ve bashiginda “Sakarya” kelimesi gecen toplam 489 lisansiistii tez,
nitel aragstirma tekniklerinden betimsel icerik analiziyle incelenmistir.
Buna gore ilgili tezlerin 1986 yilindan bu yana diizenli olmasa da
onemli Olclide arttigy ve giintimiize kadar geldigi gozlemlenmistir. En
cok lisansiistii tez, Sakarya Universitesinde gerceklestirilirken bu
tezler icerisinde yiiksek lisans tiiriinde olanlar, doktora ve sanatta
yeterlilik kademelerinde yazilanlardan daha fazla olmustur. “Egitim
ve Ogretim”, “Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri”, “Isletme”,
“Sosyoloji” ve “Cografya” konular1 birinci konular bashginda en sik
calisilan konulardir. Tez basliklarina gore kelimeler incelendiginde ise
bashiklarda en sik kullanilan ii¢ kelimenin “Universite”, ”Ogrenci" ve
“Ogretmen” seklinde oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonunda
Sakarya sehrinin lisanstistii tezler &rnekleminde mevcut durumu
ortaya konmustur. Bundan sonra yapilacak kapsamli calismalarin
Sakarya sehrinin pek ¢ok boyutuyla kalkinmasina imkan saglayacagi
distiniilmektedir.
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Cities are structures that reflect the characteristics of societies and can
differentiate over time. Scientific studies on cities, whose change and
development are influenced by many variables, are valuable works that
provide information about the general structure of the city and contribute
to its development. A total of 511 studies were reached within the scope of
the scan. The search was carried out in accordance with the criteria that
the word "Sakarya" should only be written in the name of the thesis and in
its social group. However, after the screening, a total of 22 theses were
excluded from the research. The published studies are those that do not
directly address the province of Sakarya, but include either name
similarity or science subjects. In this research a total of 489 postgraduate
theses in the National Thesis Center (YOK-Thesis) with the word
"Sakarya" in their titles were analyzed with descriptive content analysis,
one of the qualitative research techniques. Accordingly, it has been
observed that the theses examined have increased significantly, although
not regularly, since 1986 and have come up to the present day. While the
most graduate theses were carried out at Sakarya University, there were
more master's theses in these theses than those written at doctoral and art
qualification levels. “Education and Training”, “Labor Economics and
Industrial Relations”, “Business Administration”, “Sociology” and
“Geography” are the most frequently studied topics in the first topics.
When the words according to the thesis titles were examined, it was seen
that the three most frequently used words in the titles were “University”,
“Student” and “Teacher”. At the end of the research, the current situation
of the city of Sakarya in the sample of graduate theses was revealed. It is
thought that the comprehensive studies to be carried out after this will
enable the development of Sakarya city with many dimensions.
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Insanoglunun dénemsel ihtiyaglari beraberinde yeni kavramlari dogurmustur. Gogebe hayat
tarzlarindan tarim toplumuna, tarim toplumunda makinelesmeye dogru giden siiregte Kkitleler, yeni
gelismelere adapte olmak igin yasadiklar: alanlar1 degistirmis ve gelistirmislerdir. Bu gelismelerin sonucunda
bugiin adina “sehir” denilen yasam merkezleri insa edilmis ve kitleler bu sosyal alan igerisinde hayatlarini
siirdiirmiislerdir. Sehirlerin varlig1 ve gelisimi insanoglunun degisim siirecinin tezahiiriidiir. insanoglu bir
yandan sehirleri kendi degerlerine gore insa ederken bir siire sonra bu sehirlerin kendilerini ve geleceklerini
de etkileyecegini tecriibe etmistir. Bu sebeple sehirlerin insana kimlik kazandiran ve insan1 yansitan kiiltiirel
bir miras olarak degerlendirilmesi miimkiin hale gelmistir.

Pek ¢ok nedenden &tiirii ortaya ¢ikan ve farkli sonuglara sebebiyet veren kompleks bir yap: olmasi,
sehirler hakkinda gesitli tanimlarin yapilmasina ve teorilerin gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Bu durum
dinamik bir yap1 olan sehirlerin gelisimi i¢in bir avantaj olurken arastirilmasin giiglestirmesi sebebiyle baz1
handikaplari beraberinde getirmistir. Ornegin bu siirecin sonucunda sehirlerin genel geger bir taniminin
yapilmas: oldukca zor (Harvey, 2013: 32) hale gelmistir. Bununla birlikte en genel anlamiyla sehir, cesitli
tabakalardan insanlarin bir arada (Kiray, 2007) ve genis alanlarda yasadigi (Wirth, 2002: 122), temel
ihtiyaglarin karsilandigi, niifusu koylerden daha fazla ve yogun olan (Keles, 1998: 75), periferiyle iliski kuran,
gelistiren ve Orgiitlii isleyisi etkisi altina alan (Flanagan, 2010: 122) yap1 olarak tanimlanabilir.

Sehirlerin kimlik kazanmasi ve gelismesi icin pek ¢cok parametrenin etkisinden bahsedilebilir. Egitim,
bu parametrelerin 6nemlilerinden biri olarak sehirlerin kalkinmasinda nitelikli insanlar yetistirmek igin
onemli bir misyon iistlenmektedir. Egitimin ¢iktilarindan biri olan bilimsel metinler ise bu misyonu yerine
getirmek icin kiymetli materyaller arasinda gosterilebilir. Bilimsel metinler sayesinde enformel bilgiler formel
bir hiiviyet kazanir ve smir o6telerine ulasimlart miimkiin olur. Bu durum da bilginin kiymetini artirirken
sehirlerin var olan durumunu ortaya koymak, (varsa) problemleri tespit etmek ve ¢oziim icin stratejiler
gelistirilmesine imkan tanur.

Bu arastirmada, Tiirkiye Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan ve bashginn icerisinde “Sakarya” kelimesi
gecen lisanstistii tezlerin cgesitli alt problemler altinda incelenmesi amaglanmistir. Sakarya giiniimiizde pek
¢ok etnik kiiltiirii biinyesinde barindiran, her gegen giin daha fazla gog alan ve ¢ok cesitli imkanlara sahip
olan kozmopolit bir sehir kimligine biiriinmiistiir. Gegmisten bu yana sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak
gelisim gosteren Sakarya sehri, sahip oldugu 6zellikler neticesinde bilimsel alanyazinda sik sik incelenen bir
sehir haline gelmistir. Bu arastirma, Sakarya’nin mevcut Ozelliklerine binaen kendisi hakkinda
gerceklestirilen lisansiistii tezlerin igeriklerine iliskin bilgiler sunmay:r hedeflemektedir. Arastirma
kapsaminda belirlenen alt problemlere gore su sorulara yanit aranmaktadir:

° “Sakarya” konulu lisansiistii tezlerin yillara gore degisimi nasil seyretmistir?

Hgili tezler hangi tiniversitelerin biinyesinde gerceklestirilmistir?
Tezler tiirlerine gore nasil farklilasmaktadir?

Tezler konularina gore nasil farklilasmaktadir?

Tezlerin konu-y1l iliskisine gore durumlar: nasildir?

Tezlerin konu-tiir iligkisine gére durumlar1 nasildir?

Tezlerin konu-iiniversite iligskisine gore durumlar1 nasildir?

Tez bagliklarinda en sik gecen kelimeler nelerdir?

YONTEM
Bu arastirmada betimsel tarama modeli tekniklerinden betimsel icerik analizi kullanilmistir. Betimsel
arastirmalar, arastirilan sey her ne ise onun betimlenmesi iizerine kuruludur. Bu durum arastirilan seyi
anlayabilme ve degiskenler arasi iligkilerin saptanmasina imkan saglar (Kaptan, 1998). Betimsel analiz teknigi
ise, belirli bir alanda ya da konuda birbirinden bagimsiz gerceklestirilmis ¢alismalarin yonii ve sonuglarmin
tanimlanmasini ve derlenmesini icerir (Calik ve Sozbilir, 2014: 34; Calik, Unal Costu ve Karatas, 2008: 24;
Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar 2014: 432; Jayarajah, Saat ve Rauf, 2014; Lin, Lin ve Tsai, 2014).
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Derinlemesine bilgi igerikleri ve yorumlamalar yerine genel bir goriintii sunan bu teknik cercevesinde
bulgular (Dinger, 2018: 178), belirlenen degiskenler gergevesinde 6zetlenerek okuyucuya sunulur. Bu sayede
ilgili konu hakkinda yapilan ya da yapilacak ¢alismalara genel egilimin ne oldugu konusunda yol gosterilir
ve/ya referans olunur (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bununla birlikte incelenen ¢aligmalarin sayisinin
fazla olmasi, betimsel igerik analizlerinin zayif yoniini olusturmaktadir. Zira calismalar hakkinda
derinlemesine bilgiler, yorumlar ve sentezler verilmemektedir.

YOK-TEZ Ulusal Veri Tabaminda yapilan tarama ile toplamda 511 calismaya ulagilmigtir. Tarama
“Sakarya” kelimesinin fez adi kisminda sadece yazilan gekilde ve sosyal grubunda olmas: kriterlerine uyarak
yapilmistir. Ancak tarama sonrasinda toplam 22 tez arastirmadan ¢ikarilmistir. Cikarilan ¢alismalar Sakarya
ilini dogrudan konu almayan ancak ya isim benzerligi ya da fen konularini igeren calismalardir. Cikarilan
tezler icerisinde Sakarya Meydan Muharebesi, Ankara Sakarya Caddesi, Eskisehir Sakarya Gazetesi gibi isim
benzerligi olan ya da jeoloji miithendisligi veya biyoloji ¢calismalar1 gibi sosyal gruba giremeyecek olan gesitli
calismalar oldugu tespit edilmistir. Son durumda analize dahil edilen 489 ¢alisma kalmuistir. YOK-TEZ'den
temin edilen ¢alismalar uygun bilgisayar programlar: araciligiyla analiz edilmistir. Yuvarlama dolayisiyla
tablolardaki yiizdelik bilgilerinde kiigtik farkliliklar olabilir.

BULGULAR
Yillara Gore Tezler
Tezlerin yazildig yillarin gosterildigi Tablo 1’e gore ilk ¢alismanin 1986 yilinda hazirlanmis oldugu

goriilmektedir. Sonrasindaki siirecte 1996 yilina kadar her yil diizenli olarak calisma yayimnlanmamustir. 1996
yili ile birlikte 2022 yilina kadar her yil tez ¢alismasi yapildig1 goriilmektedir. 2000 yili dahil oncesindeki
dénemde tiim tezlerin yiizde 4,7’si yaymlanmis durumdadir. 2012 yil1 (7) hari¢ 2001 sonrasinda 11’in altina
inilmemistir (Calisma i¢in taramanin yapildig1 tarih olan 3 Eyliil 2022 itibariyle belirtilen yil heniiz
tamamlanmamis durumdadir.). 2001-2021 yillar1 arasinda ortalama 21’in {izerinde ¢alisma hazirlanmistir. En
yiiksek sayida tezin ¢alisildig1 yil 2019 (85) olmustur.

Tablo 1: Yillara Gore Lisansiistii Tezler

Yil Say1 Yiizde Birikimli Yiizde Yil Say1 Yiizde Birikimli Yiizde
1986 1 0,2 0,2 2008 17 3,5 32,5
1988 1 0,2 0,4 2009 15 31 35,6
1990 1 0,2 0,6 2010 23 4,7 40,3
1992 1 0,2 0,8 2011 19 3,9 44,2
1996 4 0,8 1,6 2012 7 1,4 45,6
1997 3 0,6 2,2 2013 14 2,9 48,5
1998 4 0,8 3,1 2014 18 3,7 52,1
1999 3 0,6 3,7 2015 23 4,7 56,9
2000 5 1 4,7 2016 16 3,3 60,1
2001 15 31 7,8 2017 21 4,3 64,4
2002 11 2,2 10 2018 28 57 70,1
2003 13 2,7 12,7 2019 85 17,4 87,5
2004 26 53 18 2020 28 5,7 93,3
2005 15 3,1 21,1 2021 18 3,7 96,9
2006 15 3,1 24,1 2022 15 31 100
2007 24 4,9 29 TOPLAM 489 100 100

Grafik 1: Yillara Gore Lisanstistii Tezler
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@ 2000 yili ve 6ncesi @ 2001-2005 yillari arasi @ 2006-2010 yillari arasi
@ 2011-2015 yillari arasi @ 2016-2020 yillari arasl 2021 ve 2022 yillar

Tezlerin yillarina donemsel olarak bakildiginda en az tezin 2000 yili ve oncesinde yazilmuis
oldugunu ve en fazla tezin ise 2016-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis oldugu goriilmektedir (Grafik 1).

Universitelerine Gore Lisansiistii Tezler

Calismalarin yapildig1 tiniversite dagilimina bakildiginda (Tablo 2) 45 farkhi tiniversitede
lisanstistii ¢alisma oldugu goriilmektedir. Tezlerin 367 tanesi (%75,1) beklendigi gibi sehirdeki iki
{iniversiteden biri olan Sakarya Universitesi biinyesinde yapilmistir. Sakarya Uygulamali Bilimler
Universitesi'yle (12 tez) birlikte Sakarya’da yapilan toplam tez orani yiizde 77,5e cikmaktadir. Sakarya
Universitesi'ni Istanbul Universitesi (16), Gazi Universitesi (12), Sakarya Uygulamali Bilimler
Universitesi (12) tez ile takip etmistir. Sonrasinda iki — sekiz arasinda tez g¢alismasinin bulundugu
iiniversiteler Marmara Universitesi (8), Anadolu Universitesi (5), Bahcesehir Universitesi (5), Bolu
Abant 1zzet Baysal Universitesi (5), Hacettepe Universitesi (5), Maltepe Universitesi (4), Selcuk
Universitesi (4), Atatiirk Universitesi (3), Karabiik Universitesi (3), Yalova Universitesi (3), Ankara
Universitesi (2), Beykent Universitesi (2), Bilecik Seyh Edebali Universitesi (2), Kocaeli Universitesi (2),
Orta Dogu Teknik Universitesi (2), Yeditepe Universitesi (2) seklinde siralanmaktadir. Yirmi bes farkl
iiniversitede ise yalmzda bir adet tez calismas1 yapilmistir. Cografi agidan bakildiginda tezlerin biiyiik
¢ogunlugunun Sakarya’yt da igine alacak sekilde Istanbul-Ankara hattindaki {iniversitelerde
hazirlanmis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2: Universitelerine Gore Tezler

Universite Say1 YILZd Universite S?y YILZd
Sakarya Universitesi 367 | 75,1 | “nkara Yildinm Beyazt 1| 02
Universitesi
[stanbul Universitesi 16 3,3 Atilim Universitesi 1 0,2
Gazi Universitesi 12 2,5 Bartin Universitesi 1 0,2
Sakarya Uygulamali Bilimler Mimar Sinan Giizel Sanatlar
AN 12 25 | 1 0,2
Universitesi Universitesi
Marmara Universitesi 8 1,6 Cag Universitesi 1 0,2
Anadolu Universitesi 5 1 gar.lakkejlle Qnseklz Mart 1 0,2
Universitesi
Bahgcesehir Universitesi 5 1 Diizce Universitesi 1 0,2
1-3-01.11 Ab.ant.Izzet Baysal 5 1 Erciyes Universitesi 1 0,2
Universitesi
Hacettepe Universitesi 5 1 Gaziantep Universitesi 1 0,2
Maltepe Universitesi 4 0,8 Giuimiighane Universitesi 1 0,2
Sel¢uk Universitesi 4 0,8 Hitit Universitesi 1 0,2
Atatiirk Universitesi 3 0,6 Inonii Universitesi 1 0,2
Karabiik Universitesi 3 0,6 Istanbul Aydin Universitesi 1 0,2
Yalova Universitesi 3 0,6 Istanbul Okan Universitesi 1 0,2
Ankara Universitesi 2 0,4 Ifta.nbul‘ Ye@ Yzyl 1 0,2 188
Universitesi
Beykent Universitesi 2 0,4 Biilent Ecevit Universitesi 1 0,2
Bilecik Seyh Edebali Universitesi 2 0,4 | Nisantas: Universitesi 1 0,2
Kocaeli Universitesi 2 0,4 Okan Universitesi 1 0,2
Orta Dogu Teknik Universitesi 2 04 | Uludag Universitesi 1 0,2
Yeditepe Universitesi 2 0,4 Usak Universitesi 1 0,2
Afyon Kocatepe Universitesi 1 0,2 | Uskiidar Universitesi 1 0,2
Aksaray Universitesi 1 0,2 | Yaldirim Beyazit Universitesi 1 0,2
Ankara Hac Bayram Veli 1 | 02 |TOPLAM 489 | 100
Universitesi

Tiirlerine Gore Tezler

Calismalarin tiirleri incelendiginde toplam 489 calismanin yiizde 92,4’ yiiksek lisans (452),
ylizde 7,4’ doktora (36) tiiriinde oldugu goriilmektedir. Yalnizca 1 galisma sanatta yeterlik calismasi
olarak calisma tiirleri igerisinde yer almistir.
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Grafik 2: Tiirlerine Gore Tezler

@ Yuksek Lisans Doktora @ Sanatta Yeterlik

-

Tez tiirlerine gore {iniversitelerin dagilimi incelendiginde doktora diizeyindeki ¢alismalarin
ylizde 41,7’sinin; sanatta yeterlilik tiirtindeki tek ¢alismanin ve yiiksek lisans tiiriindeki ¢alismalarin
ylizde 20,8’inin Sakarya disindaki iiniversitelerde hazirlanmis oldugu goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 3: Tez Tiirlerine Gore Universiteler

TOPLAM
Diger Sakarya
Universiteler Universiteleri
189 Say1 15 21 36
Dokt T
oktora ez 41,7 % 583% | 100 %
Tura
1
TEZ Sanatta iayl 1 0
TURU Yeterlik ez 100 % 0% 100 %
Tura
4 452
Yiiksek iayl 9 358 5
Lisans ¢z 20,8 % 792% | 100%
Tura
Say1 110 379 489
TOPLAM
Tez 22,5 % 775% | 100 %
Tura

Konularina Gore Lisansiistii Tezler

Tablo 4’te tezlerin konularina gore dagilimlarina yer verilmistir. Bu tabloda yer alan konular
yazarlarin ilk sirada belirtilmis oldugu konulardir. En yiiksek oranda c¢alismanin yer aldig1 konu tiirii
egitim ve Ogretim olmustur (144 calisma — yilizde 29,4). Sonrasinda g¢alisma ekonomisi ve endiistri
iligkileri (44), isletme (43), cografya (25), sosyoloji (22), kamu yonetimi (20), halkla iligkiler (16), spor
(15), din (13), ekonomi (13), maliye (12), turizm (11), sosyal hizmetler (10) konulu ¢alismalar yapilmistir.
Toplamda 51 farkli konuda galisma yapildig: goriilmektedir.
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Tablo 4: Birinci Konularina Gore Tezler

KONU 1 Say | Yiizd KONU 1 Say | Yiizd
1 e 1 e

Egitim ve Ogretim 144 29,4 | Saghik Kurumlar1 Yonetimi 3 0,6
'C.ahg.ma' Ekonomisi ve End{istri 14 9 Siyasal Bilimler 3 06
Nigkileri

isletme 43 8,8 | Tarih 3 0,6
Cografya 25 51 | Bilgi ve Belge Yonetimi 2 0,4
Sosyoloji 22 4,5 | Dilbilim 2 0,4
Kamu YOnetimi 20 41 Ekonometri 2 0,4
Halkla Hig,kiler 16 3,3 Reklamailik 2 0,4
Spor 15 3,1 Sehircilik ve Bolge Planlama 2 04
Din 13 2,7 Tiirk Dili ve Edebiyati 2 0,4
Ekonomi 13 2,7 Aile Hekimligi 1 0,2
Maliye 12 2,5 | Aktiierya Bilimleri 1 0,2
Turizm 11 2,2 Alman Dili ve Edebiyati 1 0,2
Sosyal Hizmetler 10 2 Arsiv 1 0,2
El Sanatlar1 9 1,8 Ele‘z'ktrik Ye.]?ektronik 1 0,2

Miihendisligi
iletigim Bilimleri 9 1,8 Felsefe 1 0,2
Halk Bilimi (Folklor) g | 1,6 | CastronomiveMutfak 1| o2
Sanatlari

Beslenme ve Diyetetik 7 1,4 Hukuk 1 0,2
Sanat Tarihi 7 1,4 | Insaat Miithendisligi 1 0,2
Bankacilik 3 0,6 Makine Miihendisligi 1 0,2
Bilim ve Teknoloji 3 0,6 Mimarlik 1 0,2
Gazetecilik 3 0,6 Mizik 1 0,2
Giizel Sanatlar 3 0,6 | Radyo-Televizyon 1 0,2
Hastaneler 3 0,6 | Saglik Egitimi 1 0,2
Hemsirelik 3 0,6 Turk inkllap Tarihi 1 0,2
Miitercim-Terctimanlik 3 0,6 Ulasim 1 0,2
Psikoloji 3 0,6 TOPLAM 489 | 100

Calismalarda ikinci sirada belirtilen konularda en yiiksek miktarin isletme (33), sonrasinda
sosyoloji (16), ¢alisma ekonomisi ve endiistri iligkileri (13) psikoloji (11), spor (9) alanlarinda oldugu
goriilmektedir. Toplamda 34 farkli konu secimi yapilmuistir. Ikinci sirada konu belirtmemis 348 calisma

oldugu tespit edilmistir (Tablo 5).
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Tablo 5: ikinci Konularina Gore Tezler

Say | Yiizd Say | Yiizd

KONU 2 1 e KONU 2 1 e

Isletme 33 6,7 | Ev Ekonomisi 1 0,2
Sosyoloji 16 3,3 Gastronomi ve Mutfak Sanatlar1 1 0,2
Calisma Ekonomisi ve Endiistri iliskileri | 13 2,7 Giyim Endfistrisi 1 0,2
Psikoloji 11 2,2 Giizel Sanatlar 1 0,2
Spor 9 1,8 | Halkla iligkiler 1 0,2
fletisim Bilimleri 7 1,4 | ik ve Acil Yardim 1 0,2
Saglik Kurumlar:1 Yonetimi 7 14 Ingiliz Dili ve Edebiyat: 1 0,2
Turizm 5 1 Istatistik 1 0,2
Miizik 4 0,8 Maliye 1 0,2
Egitim ve Ogretim 3 0,6 | Reklamcihik 1 0,2
Kamu YoOnetimi 3 0,6 Sahne ve Goruntii Sanatlar: 1 0,2
Sosyal Hizmetler 3 0,6 Sigortacilik 1 0,2
Tiirk Dili ve Edebiyat: 3 0,6 Trafik 1 0,2
Sanat Tarihi 2 0,4 Ulagim 1 0,2
Siyasal Bilimler 2 0,4 Uluslararasi Higkﬂer 1 0,2
Sehircilik ve Bolge Planlama 2 0,4 I{iﬁii:z:;mu Ahgkanhg ve 1 0,2
Bilgi ve Belge Yonetimi 1 0,2 Konu belirtmeyen 348 71,2
Dokiimantasyon ve Enformasyon 1 0,2 TOPLAM 489 100

Uciincii sirasinda konu belirtmis olan toplamda 33 calisma vardir ve 13 farkli konu secimi
yapilmustir (Tablo 6). En yiiksek oranda belirtilen konu isletme (16), sonrasinda turizm (4), iletisim
bilimleri (2), sosyoloji (2) seklinde gerceklesmistir. Diger konular birer kez secilmistir (Tablo 6).

Son olarak dordiincii sirada konu belirtmis olan tek calismaya rastlanmistir. Bu ¢alismanin da
miizik konusunu se¢mis oldugu goriilmiistiir. Kalan 488 c¢alismada dordiincii sirada konu
belirtilmemistir.

Tablo 6: Uciincii Konularina Gore Lisansiistii Tezler

KONU 3 Say | Yiizd KONU 3 Say | Yiiz
1 e 1 de

. s 1

isletme 16 | 33 | >aghkKurumlan 1 | 02

Yonetimi

Turizm 4 0,8 Sanat Tarihi 1 0,2

Tletisim Bilimleri 2 04 | Sosyal Hizmetler 1 | 02

Sosyoloji 2 04 | Tarih 1 0,2

.(;'ah?ma. Ekonomisi ve Endiistri 1 02 | Ulagim 1 0.2

Iigkileri

Dokiimantasyon ve Enformasyon 1 0,2 | Konu belirtmeyen 456 | 93,3

Ik ve Acil Yardim 1 0,2

— TOPLAM 489 | 100

Istatistik 1 0,2
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Konu - Yil iliskisine Gére Lisansiistii Tezler

Yazarlarin konu tercihinde ilk sirada en ¢ok yer alan ilk bes konunun yillara gore dagilimi
Tablo 7’de gosterilmistir. Cografya konulu tezlerin yariya yakimi 2006-2015 déneminde yazilmisken;
calisma ekonomisi ve endiistri iliskileri konulu tezlerin yiizde kirk besten fazlasi 2016 ve sonrasinda
yazilmistir. Egitim ve Ogretim konulu tezler ilk donemde yiizde 25in altinda kalmisken diger
donemlerde neredeyse esit sayida tez calismasi yapilmistir. Isletme konulu tezlerde ise durum daha
farklidir. En ¢ok tez yiizde 41,9 ile 2005 ve Oncesine ait durumdayken en az tez 2016 ve sonrasinda
hazirlanmistir (yiizde 25,6). Sosyoloji konu tezlerin tam olarak yarisi ise son donem olan 2016 ve
sonrasinda hazirlanmistir. Sosyolojide 2005 ve 6ncesinde yalnizca iki tez hazirlanmis durumdadir.

Tablo 7: Konu - Yil Iliskisine Gore Lisansiistii Tezler

Y1l Periyotlar1
2016
Konu - Y1l ili§kisi 2005 ve 2006-2015 ve TOPLA
. . yillar1 M
oéncesi sonras
arasi .
Cosraf Say1 6 12 7 25
ografya
sraty Yiizde | 240% | 480% | 280% | 100%
Calisma Ekonomisi ve Say1 6 18 20 44
. Endiistri iligkileri Yizde | 13,6 % 40,9 % 45,5 % 100 %
Ik Sirada
Yer Alan Egitim ve Ogretim Say1 3 25 >4 144
& & Yizde | 243% | 382% | 375% | 100%
Bes Konu
iletme Say1 18 14 11 43 192
¢ Yiizde | 41,9% | 326% | 256% | 100%
Sosvoloi Say1 2 9 11 22
i
Yol Yiizde | 91% | 409% |500% | 100 %
Say1 67 108 103 278
TOPLAM
Yiizde 24,1 % 38,8 % 37,1 % 100 %

Konu - Tiir Iliskisine Gore Tezler

Konularina gore tez tiirlerinin incelenmesine gore (Tablo 8) doktora tiirtindeki tezlerin dagilimi
su sekilde gerceklesmistir: Cografya ytlizde 16, Calisma Ekonomisi ve Endiistri Migkileri yiizde 15,9,
Egitim ve Ogretim yiizde 2,1, Isletme yiizde 7, Sosyoloji yiizde 22,7.
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Tablo 8: Konu - Tez Tiirii {liskisine Gore Lisansiistii Tezler

Tez Tiiru
Konu-Tez Tiirii iliskisi Yiiksek TOPLA
Doktora ]
Lisans M
Say1 4 21 25
Cograf
ogratya Yiizde 16,0 % 84,0 % 100 %
Calisma Ekonomisi ve Say1 7 37 44
. Endistri liskileri Yiizde 15,9 % 84,1 % 100 %
Ilk Sirada
Yer Alan Egitim ve Ogretim Say1 3 141 144
& & Yiizde 21% 97,9 % 100 %
Bes Konu
isletme Say1 3 40 43
$ Yiizde 7,0 % 93,0 % 100 %
S loii Say1 5 17 22
i
08Y0l0) Yiizde 22,7 % 77,3 % 100 %
Say1 22 256 278
TOPLAM
Yizde 7,9 % 92,1 % 100 %

Konu - Universite Iliskisine Gére Lisansiistii Tezler

Sakarya baslikl1 tezlerin toplamda 45 farkli tiniversitede gerceklestirilmis oldugu goriilmesine
ragmen (Tablo 2) burada iiniversiteler iki gruba ayrilarak islem yapilmistir (Tablo 9). Buna gore Sakarya
Universitesi ve Sakarya Uygulamali Bilimler Universitesi birlestirilerek tek grupta toplanmus; kalan
diger tiniversiteler de birlestirilip yine tek grup yapilmustir. Ik siradaki konu tercihleri yoniiyle
universitelerin dagilimi incelendiginde diger {iniversiteler yalnizca cografya konulu tezlerde
Sakarya’da yapilan c¢alismalardan oransal olarak {iistiin durumdadir. Calisma ekonomisi ve endiistri
iligskileri konulu tezlerde diger tiniversitelerin oram yiizde 6,8 (3); egitim ve 6gretim konulu tezlerde
ylizde 19,4 (28); isletme konulu tezlerde yiizde 2,3 (1) ve son olarak sosyoloji konulu tezlerde yiizde 31,8

193

(7) olarak gerceklesmistir.
Tablo 9: Konu - Universite iliskisine Gore Lisanstistii Tezler

UNIVERSITELER
K _ -['j . .t il. k. . o
onu niversite Iligkisi ) -Dlge:-r ) -Sakaf'ya ' TOPLAM
Universiteler Universiteleri
Say1 15 10 25
graf
Cografya Yiizde 60,0 % 40,0 % 100 %
Calisma Say1 3 41 44
Ekonomisi ve o o o
ilk Sirada | Endiistri Iliskileri | Yiizde 68 % 93,2 % 100 %
Yer Alan Egitim ve Say1 28 116 144
Bes Konu Ogretim Yiizde 19,4 % 80,6 % 100 %
. Say1 1 42 43
Islet
getme Yiizde 23% 97,7 % 100 %
Sosvoloii Say1 7 15 22
Yol Yiizde 31,8 % 68,2 % 100 %
Say1 54 224 278
TOPLAM
Yiizde 19,4 % 80,6 % 100 %
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Basliklarda Kullanilan Kelime Sikliklarina Gore Tezler
Bu boliimde ¢alismalarin tez adlarinda gegen kelimelerden en sik tekrar edenleri listelenmistir.
Kelimeler belirlenirken “ve”, “bir”, “ile” gibi sikca tekrar eden kelimeler ile baglam disi tekrar eden
“Ornegi”, “ili”, “lizerine”, “iliskin”, “acisindan” gibi kelimeler listeden c¢ikarilmistir. Ayrica bazi
kelimeler ¢ekim eklerinden arindirilarak anlam agisindan ortak kokleri kullanilacak sekilde listeye dahil

edilmistir (6grencilerinin-6grenci, kamuda-kamu, ¢alisanlar-calisan, 6gretmenlerin-6gretmen gibi).

Tablo 10: Basliklarda Kullanilan Kelimelerin Sikliklar:

Tekra Tekra
Sal;rls Kelime r Kelime
. Sayis1
120 | Giniversite 16 calisma, medya
83 Sgrenci 14 hizmet, iletisim, meslek, sinif, yasam, ¢ocuk,
ders
68 Ogretmen 13 din, kalite
62 egitim 12 kadin
42 ilkogretim 11 kaynak, muhasebe, spor, turizm, aile, lise
38 sosyal 10 beden, insan, 6zel, Tiirk, cevre
36 okul 9 vergi
32 orgiitsel 8 Kaynarca, 6gretim, tiiketici, yas
22 calisan, Tiirkiye, yonetim 7 biiyiiksehir, dil
20 Ogrenme 6 fen, 1ngilizce, kisilik, kurum, mesleki, nehir,
19 fakiilte, yonetici sanayi, satin, sektor, titkenmislik, yabanci
18 kamu, ortadgretim Adapazari, belediye, ¢oziim, ekonomik,
5 irisimcilik, imalat, kentsel, koy, liderlik,
17 bilgi, kiiltiirel I%Aafmara, saglik, sehir, yoksull}lllk

Buna gore (Tablo 10) tez adlarinda bes ve {izeri tekrar eden 73 farkli kelime tespit edilmistir.
Tekrar eden kelimeler incelendiginde ilk bes sirada en sik tekrar eden kelimelerin “iiniversite” (120),
“ogrenci” (83), “Ogretmen” (68), “egitim” (62) ve “ilkogretim” (42) oldugu goriilmektedir.

YORUM VE DEGERLENDIRME

Bashiginda “Sakarya” kelimesinin gegtigi tezlerin incelendigi bu calismada toplamda 489 teze
ulagilmustir. Tlk olarak yillar icerisinde yapilan tezlerin dagilimi incelendiginde 2000 yili ve éncesinde
tiim ¢alismalarin yalnizca yiizde 4,7’sinin yazilmis olmasi belirtilen konunun bu yila kadar akademinin
glindeminde {ist siralarda yer almadigina isaret etmektedir. 2022 yilina kadar gecen siirede (2001-2022
Eyliil) yalnizca 2012 yili yedi tez ile istisna olarak kalmis, diger tiim yillarda en diisiik 11 (2002), en
yiiksek 85 (2019) olmak {iizere her yil 10'un {izerinde calisma yapilmigtir. 2019 yilinda tez sayisinin
yiiksek olmasinin sebebinin tez siireleriyle ilgili yapilan diizenleme oldugu diistiniilmektedir. 2016 yili
baslangi¢ olacak sekilde tiim tez siireleri sifirlanmis ve yiiksek lisans 6grencileri i¢in azami iig yillik siire
yeniden baglatilmistir. 2019 yilinda siire asimi1 olmayacak sekilde pek ¢ok 6grenci tezini tamamlamuistir.

Bu arastirma tez ¢alismalariyla simirli olarak hazirlanmistir ancak akademik alanda calismalar
elbette tezlerle sinirli degildir. Bu baglamda Sakarya konulu ¢alismalarin 2000 yili 6ncesi tarihlerde de
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yapildigimi gérmek miimkiindiir. Ornek olarak Sosyoloji Konferanslar1 Dergisi'nin 1966, 1967 ve 1968
yillarindaki sayilarinda Sakarya ile ilgili ¢alismalara rastlanmistir. Fakat belirtilmelidir ki 2000 yil1
oncesi tez calismalarinin sayisinin daha ytiiksek olmasi beklenirdi.

Universitelere gore dagilimlar incelendiginde dogal bir sonug olarak Sakarya’da bulunan
iiniversitelerde yapilmis olan calismalarin sayisi basi ¢cekmektedir. Bu durum bir sehirdeki iiniversite
varliginin 6nemini gostermektedir. Universiteler dagiliminda dikkat ceken bir diger husus Istanbul -
Ankara hattindaki tiniversitelerde pek ¢ok calisma yapilmis olmasidir. Fakat iki komsu ilde (Kocaeli-

Diizce) yalnizca {i¢ tez ¢alismasi yapilmis olmasi pek de yiiksek olmayan bir sayiya isaret etmektedir.

Tezlerin yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik tiirleri agisindan dagilimlar incelendiginde
Tiirkiye’deki genel teamiile uygun sekilde daha fazla sayida yiiksek lisans tezi ve daha az sayida
doktora ve sanatta yeterlik ¢alismasi yapildig: goriilmiistiir. Bu baglamda programlarin say1 ve kapasite
yoniiyle gelistirilmesinin genel lisansiistii tez sayisin1 ve dolayisiyla da belli alanlar cercevesinde
yapilacak arastirma sayisini artirabilecegi diistiniilmektedir.

Tez tiirlerinin {iniversite dagilimi incelendiginde diger {iniversitelerin toplamdaki oran1 yiizde
22,5 iken doktora tezlerinde yilizde 40'mn {izerinde calismasmnin bulunmasi diger tiiniversitelerde
Sakarya'ya bir ilgi oldugunu gostermekle birlikte Sakarya’daki {iniversitelerde bu tiirde daha fazla
calismaya ihtiya¢ duyuldugunu ortaya ¢ikmaktadir.

YOK-TEZ veri tabanindaki konu sekmesi bir galigma icin dogrudan dogruya o calismanin hangi
anabilim/anasanat dalinda yapildigini gostermemekle birlikte genel anlamda hangi alanda bir
calismanin yapilmis olduguna isaret etmektedir. Bu baglamda ilk sirada yapilan konu se¢imlerinde
toplamda 51 farkli konu secimi yapilmis olmas: tezler agisindan Sakaryanin ¢ok yonlii bigimde ele
alindigini gostermektedir. Fakat konu se¢imlerinde belli alanlarda yogunlasma oldugunu da belirtmek
gerekir. Egitim ve Ogretim, calisma ekonomisi ve endiistri iligkileri, isletme, cografya ve sosyoloji
konulu tezler tiim calismalarin yaridan fazlasini olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle konular arasinda
dengeli bir dagilim olmadig1 goriilmektedir.

Konularina gore tezler donemlere ayrilarak incelendiginde (burada yalmizca en ¢ok tercih
edilmis olan ilk bes konuya gore analiz yapilmistir) 2005 ve Oncesinde en yiiksek oran isletme
alanindayken, ikinci donemde en yiiksek oran cografya ve tiglincii donemde en yiiksek oran sosyolojiye
aittir. Sosyolojinin son donemde artis gostermesi 6zellikle sosyal anlamda derinlemesine bilgi ve analize
ulasilabilecegine isaret etmektedir.

Konu - tiir iligkisi a¢isindan tezlerde ilk dikkat ¢eken nokta 6zellikle egitim ve 6gretim alaninda
doktora tez oraninin oldukga diisitk olmasidir (% 2,1). Bu alanda program say1 ve kapasitelerinin
artirlmas1 ve Ogrencilerin Ozellikle belirtilen alanda/konuda doktora galismasi yapmas1 gerektigi
diisiiniilmektedir. Sosyoloji tezleri igerisinde yiizde yirminin iizerinde doktora ¢alismas: bulunmasi bu
diizeyde Sakarya konusuna 6zel bir ilgi olduguna isaret ettigi seklinde yorumlanabilir.

Tiim tezlerde {iniversite dagilimin % 22,5 - % 77,5 oraninda diger- Sakarya tiniversiteleri oldugu
durumda cografya konusunda diger iiniversitelerin calismalarin yiizde 60’11 yapmis olmasi bu alanda
Sakarya’daki {iniversitelerin daha fazla calisma yapmasi gerektigini gostermektedir. Calisma ekonomisi
ve endiistri iliskileri ile isletme alanindaki ¢alismalarin neredeyse tiimii ise Sakarya’daki tiniversitelerde
hazirlanmistir. Bu oranlar genel dagilimin {izerinde gerceklesmistir.

Tez adlarinda en sik tekrar eden kelimeler incelendiginde tiim tezler igerisinde egitim ve
Ogretim konulu tezlerin ¢okluguna paralel bigimde iiniversite, 6grenci, 6gretmen, egitim, ilkogretim,
okul, 6grenme gibi kelimelerin 6n plana giktig1 goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER
Bu arastirmada “Sakarya” anahtar kelimesiyle YOK-TEZ veri tabaninda tarama yapilarak
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Sakarya iline dair tilkemizdeki lisansiistii tezlerin incelenmesi amaglanmistir. Tarama kriterine uyan
511 teze ulasilmasina ragmen son durumda 489 tezin Sakarya ilini konu ald1g1 goriilmiis ve inceleme bu
tezler tizerinden yiirtitiilmiistiir. Tezler yil, tiniversite, tiir, konu, basliklarina gore incelenmis olup bazi
degiskenler arasinda ¢apraz degerlendirmeler de yapilmisgtir.

Sonuglar:

° Ulagilan en eski tez 1986 tarihli olmasina ragmen yaridan fazla tez 2014 sonrasinda
hazirlanmistir. Diger bir ifadeyle son yillarda oldukga yiiksek sayida tez hazirlandig goriilmiistiir.

° Universiteler bakimindan degerlendirmede toplam 45 farkli iiniversitede tez galismasi
yapilmis olmasina ragmen tiim tezlerin dortte {iciinden fazlasi Sakarya'daki tiiniversitelerde
hazirlanmigtir.

° Tez tiirli yoniinden yiiksek lisans tezleri iilkemizdeki genel egilime uygun sekilde diger
tezlerden daha fazla sayida hazirlanmis durumdadar.

° Toplam 51 farkhi konu ilk sirada tercih edilmis olup egitim ve ogretim ilk sirada yer
almugtir.

° Basliklardaki kelime sayilar1 konu tercihlerine uygun sekilde egitim odaginda kalmustir.

Oneriler:

° Bir ilin her anlamda gelisebilmesi icin akademik yonden incelemelerin artirilmas: da

gerekmektedir. Bu dogrultuda ozellikle Sakarya ilindeki iiniversiteler basta olmak {izere tiim
iiniversitelerde Sakarya ilini konu alan ¢alismalar artirilmalidir. Sakarya iiniversiteleri diger tiniversite
yonetimleriyle is birligi yaparak calisma sayisini artirmalidir.

° Doktora tez sayilar1 artirilmalidir. Doktora tez programlar1 ve kapasiteleri
gelistirilmelidir. Danisman akademisyenler {iniversite politikas1 dogrultusunda Sakarya ilini konu alan
calismalar1 tesvik etmelidir.

) Egitim ve Ogretim konulu tezlere paralel sekilde ekonomik ve sosyal alanlarda tezler
tesvik edilerek sayilar1 artirilmalidir.
° Sehrin sorun alanlar1 ve dinamikleri iyi belirlenip sehir-akademi birlikteligi

gliclendirilmelidir.
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Makale Gecmisi

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), bireylerin hayata uyumunu
. etkileyen noropsikiyatrik bir bozukluktur. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
Gelis: 13.10.2022 N e i 16! Tperastivite
Bozukluguna sahip olan bireyler odaklanamama, asir1 hareketli olma, diirtiilerini
Kabul: 14.12.2022 kontrol edememe, verilen gorevleri yapamama veya devam ettirememe vb.
: lar gostermektedirler. Bu bozuklugun nedenleri genetik, beyin hasari ve
On-line Yaym: 31.12.2022 semptomiar g 5 genetrs, bey
Y cevresel etkenler olarak goriilmektedir. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu
davranigsal, bilissel, duygusal ve sosyal bilesenleri olan bir bozukluktur. Bugiine

Anahtar Kelimeler kadar bu alandaki arastirmalar tip, néroanatomi, noroloji, sinir hiicreleri arasdaki

iletisimin isleyis bi¢imi ve bunun diisiince ve davraniglara etkisi, ndrogoriintiileme

DEHB calismalar1  seklinde olmustur. Giinlimiizde yapilan noropsikolojik —ve

norogoriintilleme ¢alismalar1 bu bozuklugun ndrobiyolojisine yonelik Snemli

Norobilim derecede 151k tutmaktadir. Fakat her bir beyin devresinin biiyiik bir kismi1 sosyal ve

. . kiiltiirel baglamiyla birlikte bireysel ve benzersizdir. Bu durum néronal gizemlerin

Psikanaliz ¢Oziilmesini zorlastirmaktadir. Buna bagh olarak calismamdaki amag gok yonlii bir

NG . . bozukluk olan DEHB'nu psikanaliz, nérobilim, né&ropsikanaliz baglaminda
oropsikanaliz

degerlendirip bu bozukluga yeni bir yol olarak biitiinlestirilmis bilimi sunmaktir.
Calismada uzun yillar boyu birbirine kusku ve &nyargiyla bakan psikanaliz ve
sinirbilimin harmanlanip 6znel deneyimin sinirbilimine girisi amaglanmaktadir. Bu
yeni yaklagimla, zihnin isleyisinin hem beyin goriintiilenme cihazlariyla distan hem
de kisisel deneyimler baglaminda icten incelenip bulgularin birlestirilmesine
dayanmaktadir. Burada da karsimiza bireye 6zgii tedavi baglaminda hastaligr degil
. hastay: tedavi etmek goriisii ¢ikmaktadir.Bu c¢alismada insanlik tarihi boyunca
Ara§t1rma Makalesi insan?arm psisik sorur%larl veya psisik sorunlar1 saklayan organik gériir?iimh’i
durumlara yaklasim tarzinin siirecini incelemek, bununla ilgili degerlendirmeleri
ortaya koymak amaglanmaktadir. Calismada o6nce psikanaliz norobilim,
noropsikanaliz kavramlar1 degerlendirildikten sonra 6znel deneyimin sinir bilimine
girisi noropsikanaliz baglaminda degerlendirilecektir. Ayrica biligsel, duygusal ve
sosyal sinirbilimlerdeki son gelismeler, bu alanlarin, zihnin psikanalizin merkezinde
yer alan yonlerini incelemesine olanak saglamistir. Bu gelismeler psikanaliz igin

* Bu makale, Intihal.net tarafindan ) N R ¢ . - . K K
birtakim olasiliklar1 giindeme getirmektedir. Birgok analist, ndropsikanaliz olarak

taranmigtir.  Bu makale, Creative adlandirilan sinirbilimlerle disiplinler arasi aligverisi memnuniyetle karsilarken,
Commons lisans1 altindadir. Bu bazilari bunlarin psikanalitik teori ve uygulama iizerindeki potansiyel olarak zararl
makale igin etik kurul onay etkileriyle ilgili endiselerini dile getirmistir. Bu calismada noropsikanalizin tarihsel
gerekmemektedir. gelisimini, amaglarin1 ve bu alanda yapilan bazi elestirileri ana hatlariyla ortaya

koyulmustur. Daha sonra, noropsikanalizin epistemolojik temellerine dzellikle vurgu
yaparak, psikanaliz iginde dile getirilen kaygilardan bazilar1 tartisilmistir.
Noropsikanalizin psikanalizin tarihinde temellendigi, psikanalitik diinya goriisiiniin
bir pargasi oldugu ve psikanalizin gelecekteki uygulanabilirligi icin yeterli olmasa da
gerekli oldugu sonucuna varilmistir. Sonug olarak tiim bu isimsel kalabaliklasma,
bilgi bankasmnin biitiinlesme ¢abasi, parcalarn birbiriyle kenetlenme ihtiyacidir.

DOI: insana dair bilgi bankasinin biitiinlesme cabasi icinde, Sinir Bilimi ve Psikanaliz
http:/ldx.doi.ore/10.29228/] ASSS.65027 axjfas.}nda b1r kt.ipri.i .daha atilmasi gerekmektedir. Bu baglamda DEHB'na yeni bir yol
biitiinlegtirilmis bilimle agilacaktir.
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Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) is a neuropsychiatric disorder that
affects the adaptation of individuals to life. Individuals who have Attention Deficit
Hyperactivity Disorder may be unable to focus, be overly mobile, unable to control their
impulses, unable to perform or continue assigned tasks, etc. they show symptoms. The
causes of this disorder are seen as genetic, brain damage and environmental factors.
Attention Deficit Hyperactivity Disorder is a disorder with behavioral, cognitive,
emotional and social components. To date, research in this field has been in the form of
medicine, neuroanatomy, neurology, the way the communication between nerve cells
works and its effect on thinking and behavior, neuroimaging studies. Dec.
Neuropsychological and neuroimaging studies conducted today shed significant light on
the neurobiology of this disorder. But a large part of each brain circuit is individual and
unique, along with its social and cultural context. This makes it difficult to solve neuronal
mysteries. Accordingly, the aim of my study is to evaluate ADHD, which is a
multifaceted disorder, in the context of psychoanalysis, neuroscience, neuropsychanalysis
and to present integrated science as a new way to this disorder. In this study, it is aimed
to blend psychoanalysis and neuroscience, which have been looking at each other with
suspicion and prejudice for many years, and to introduce subjective experience into
neuroscience. With this new approach, the functioning of the mind is based on examining
both externally with brain imaging devices and internally in the context of personal
experiences and combining the findings. Here, too, we are faced with the view of
treating the patient, not the disease, in the context of individual-specific treatment.In this
study, it is aimed to examine the process of people's approach to psychic problems or
organic-looking situations that hide psychic problems throughout human history, and to
reveal evaluations about it. First, the concepts of psychoanalysis, neuroscience and
neuropsychanalysis will be evaluated in the study, and then the introduction of
subjective experience to neuroscience will be evaluated in the context of
neuropsychanalysis. In addition, recent advances in cognitive, emotional and social
neurosciences have allowed these areas to study aspects of the mind that are central to
psychoanalysis. These developments raise a number of possibilities for psychoanalysis.
Many analysts have welcomed called neuropsychoanalysis neuroscience interdisciplinary
exchange, but some of them expressed concerns about the potentially harmful effects on
psychoanalytic theory and practice. In this study, the historical development of
neuropsychanalysis, its objectives and some criticisms made in this field are outlined.
Subsequently, some of the concerns expressed within psychoanalysis are discussed, with
particular emphasis on the epistemological foundations of neuropsychanalysis. It is
concluded that neuropsychanalysis is grounded in the history of psychoanalysis, is part
of the psychoanalytic worldview, and is necessary, if not sufficient, for the future
viability of psychoanalysis. As a result, all this nameless crowding is the integration effort
of the knowledge bank, the need for the parts to interlock with each other. In an effort to
integrate the human knowledge bank, another bridge needs to be Decoupled between
Neuroscience and Psychoanalysis. In this context, a new path to ADHD will be opened
with integrated science.
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Psikanaliz ve sinirbilim, yirminci yiizyilin biiyiik boliimiinde ya birbirlerini gormezden geldiler
ya da karsiikli bir diismanlik igindeydiler. Bu iki disiplin arasinda gelisen diyalog, kendine &zgii
karmasikliklarina ragmen 6nemli dlgtide ilgi uyandirmistir. Genellikle her iki alanda da yeni anlayislar
ve yeni bakis agilarinin kaynagi olarak memnuniyetle karsilanmistir (Crick ve Koch, 2000).

Bu calismada, ilk olarak, DEHB, Psikanaliz, Norobilim, Psikanaliz hakkinda genel bilgiler
sunulduktan sonra noéropsikanalizin gelisimini, tarihsel ve bilimsel temellerini inceleyerek her iki
alandaki etkisi Ozetlenecektir. Ardindan, noropsikanalizalaninda son donemlerdeki gelismeleri
vendropsikanalizin sinirbilimlerde kabuliine etkileri incelenecektir. Son olarak da bilissel, duygusal,
davranigsal ve sosyal yonii olan DEHB ‘nunbiitiinlestrilmis bilime neden ihtiyaci oldugu irdelenecek ve
DEHB'de yeni bir yontem olarak néropsikanalizindegerlendirilmesi yapilacaktir.

TEMEL KAVRAMLAR

1. DEHB

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), bireylerde ¢ok kiiciik yaslarda baslayan,
ergenlik siirecinde devam eden bireyin dikkat siirecinin ¢ok kisa oldugu, asir1 hareketli oldugu,
diirtiisellikle ilgili karakterize bir bozukluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. DEHB'nin ¢ocuklarda
goriilme sikligi daha yiiksek olmakla birlikte tedavi edilmediginde bireyin sosyal gelisimini ve
psikolojik  gelisimini olumsuz etkileyen psikiyatrik bir bozukluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Dogangiin ve Yavuz, 2011).

DEHB'nin genel belirtileri arasinda; bireylerin belirli bir konuya odaklanamamalar1 veya
odaklanma siirelerinin ¢ok az olmasi, bireylerde goriilen asir1 hareketli olma durumu, diirti
alanlarindaki problemler, gorevleri tamamlama veya devam ettirmede karsilastiklar1 problemler,
ataklik, kendilerini caresiz hissetmeleri vb. durumlar gosterilmektedir (Kaymak-Ozmen, 2011).
DEHB'nin belirtileri, prefrontal korteksteki hasardan otiirii meydana gelmistir. Prefrontal korteks,
ozellikle kisa stireli bellek igin 6nemlidir. Bu bellegin islevi ise algilanan seyi hatirlamak, uzun siireli
bellekten geri alinan bilgiyi hatirlayip ve bu bilgilerin hepsini isleyebilmek i¢in kullanilir. Genellikle
calisan bellek diye adlandirdigimiz kisa siireli hafizay1 diisiince ve davramglar yonlendirmek, dikkati
ayarlamak, hareketlerin etkisinin kontrolii ve yapilacak hareketlerle alakali planlarimizi yapmak
maksadiyla kullaniriz. DEHB'nin belirtileri ise bahsedilen islevler yapilirken olusan sinirsel
dongiilerdeki hasarlar ve anormalliklerdir. Ayrica prefrontal korteksin normal isleyisi, bu bolgedeki
dopamin reseptdrlerinin diisiik diizeyde uyarilmasindan dolay1 bozulmustur (Carlson, 2020).

2. Psikanaliz Kurami

Sigmund Freud tarafindan 20. yiizyilin basinda gelistirilen bu kuram, zihinsel siireglerle
bilingdisini1 arasindaki baglantilar1 inceleyen bir disiplindir. Bir insanin gerek dis diinyadan gerekse
bedenin i¢inden gelen algilarin fark edildigi zihin bolgesi biling olarak kavramsallagtirilmistir. Fiziksel
algilarimiz, diisiincelerimiz ile heyecanlarimiz bu kapsam igerisindedir. Biling disinda ise bilingli bir
algilama olmayip ve bilingli olmayan biitiin zihinsel algilamalardir. Dinamik anlamda ise biling¢dist
biling diizeyine ulasma olanag1 olmayan zihinsel siiregleri igerir. Psikanaliz kurama gore insanlarin
iclerinden geldigi kadar doyurulmak istenen diirtiileri ile gercege ve mantiga uymayan zihinsel
olaylardir. Bu diirtiiler genel olarak insanlarin bilingaltinda gegerliligi olan geleneksel inanislara kars:
olan hislerden etkilenir. Bu baglamda rahatsizliklarin geleneksel olarak kabul gdrmeyen, bastirilmis ve
bilingdis1 cinsel arzu ve fantezilerinden kaynakli olduguna inamilmistir. Freud, kisiligi id, ego wve
siiperegodan olugan bir sistem iginde inceleyip, topografik kisilik kuramini ise farkli bir yonden ele
almugtir (Gegtan, 1984).
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3. Sinirbilim

Sinirbilim, sinir sisteminin nasil gelistigi, yapisi ve ne yaptiginin incelenmesidir. Sinirbilimciler
beyne ve onun davranis ve bilissel islevler {izerindeki etkisine odaklanirlar. Sinirbiliminin ¢ok yonlii bir
ilgilenme alani vardir. Hem sinir sistemi ile ilgilenirken hem de insanlarda norolojik, psikiyatrik ve
norogelisimsel bozukluklarin sinir sistemine etkileri ile de ilgilenmektedir.

Norobilim geleneksel olarak biyolojinin bir alt boliimii olarak siniflandirilmistir. Glintimiizde
matematik, dilbilim, miihendislik ve tip gibi diger disiplinlerle de iliski i¢inde olan interdisipliner bir
bilimdir. Bir¢ok arastirmaci sinirbilimin noérobiyoloji ile ayn1 anlama geldigini soylemektedir. Bununla
birlikte, nérobiyoloji sinir sisteminin biyolojisine bakar, sinirbilim ise sinir sistemi ile ilgili her seyi ifade
eder. Sinirbilimciler bugiin eskisinden ¢ok daha genis bir alanla ilgilenmektedirler. Sinirbilimciler sinir
sisteminin hiicresel, islevsel, evrimsel, hesaplamali, molekiiler ve tibbi yonlerini incelerler.

4. Noropsikanaliz

Noropsikanaliz, norobiyolojik bilgi ile insan zihninin psikanalitik modelleri arasindaki araytiizii
aragtiran bir disiplindir. Norobilim beyni, molekiillerden aglara kadar haritalarken, ¢ok uzun siire
ayrilmis alanlar arasinda ortak bir zemin ortaya ¢ikmistir. Artik, bize aktif bir beyne bir pencere agan
teknolojideki gelismelerle, beyin siireclerini psikanalitik kavramlarla zihnin derin bilingdis
katmanlarini, duygularin ve kisileraras: iligkilerin merkezi roliinii vurgulayan fikirlerin, zihinsel
yasamdaki iliskileri, fantezi ve zihinsel temsillerin 6nemini iliskilendirebilmekteyiz. Sinirbilim, bilingli
ve bilingsiz siirec¢ler, motivasyon, duygu, 6z-diizenleme, hafiza, kisileraras: iliskiler ve daha fazlasiyla
ilgili noral devreler hakkindaki anlayisimizi hizla genisletmektedir. Bu alanlar1 bir araya
getirdigimizde, noropsikanaliz, zihnin en derin seviyelerde nasil organize edildigini aydinlatir ve beyin
kesfini kolaylastirir.

Genis kapsaml1 disiplinler arasinda bir temas noktas: olarak néropsikanaliz bir¢ok konuyu ve
disiplini ele alir. Psikodinamik sinirbilim, beyin arastirmalarini zenginlestirmek icin psikanalitik
kavramlar: kullanarak intrapsisik veya intersubjektif siireclerin beyin mekanizmalarini arastirir. Klinik
noropsikanaliz, norolojik hastalarla psikodinamik olarak bilgilendirilmis yollarla calismay1 veya
noropsikanalitik teoriyi bilgilendirmek igin norolojik hastalarla yapilan calismalardan elde edilen
gozlemleri kullanmay: kapsamaktadir. Teori olusturma, zihinsel aygitin daha eksiksiz bir sekilde
anlasilmasina dogru ilerlemek igin sinirbilim bulgularin1 ve modellerini psikanalitik yapilarla
butiinlestirir.

Son Bilimsel Gelismeler ve N6ropsikanalizin Sinirbilimlerde Kabuliine Etkileri

Psikanaliz ve sinirbilim arasinda karsilikli olarak yararh bir diyalog olasiligina yonelik yenilenen ilgi,
sinirbilimlerdeki paralel gelismelerle daha kolay hale geldi. 20. yiizyilda sinirbilim, beyni incelemede ve ayni
zamanda zihinsel siireclerin sinirsel bagintilarii anlamada dikkate deger bir ilerleme kaydetti. Onceki
yillarda bu tiir ilerlemeye psikolojide davranisgiik ve bilissel bilim, norofelsefedeislevselcilik ve
hesaplamacilik , nérobiyoloji ve genetikte indirgemecilik hakimken, bu paradigmalar sinirbilimleri i¢indeki
popiilerliklerini hizla kaybetmektedir. Son yirmi yilda, sinirbilim sadece hizlanmakla kalmamis, ayni
zamanda karakter olarak da degismistir. Teknolojik ilerleme ve bazi beklenmedik kesifler, 6rnegin makak
maymunundaki ayna néronlar1 (DiPellegrino vd., 1992), sinirbilimcilerin arastirmalarini geleneksel olarak
psikanalizin konusuna giren alanlara ve psikoloji ve felsefe igindeki diger ilgili alanlara dogru
genisletmelerine izin vermistir (Yovell vd., 2015).

Ozellikle, 1990'larin basmna kadar gegerli olan, “insan zihninin, yalnizca biligsel islevler ve bunlarin
sinirsel bagmtilar1 (6rnegin, diisiiniirken beyinde neler olup bittigini vb.) incelenerek anlasilabilecegi”
varsayimi hatir1 sayilir elestirilere maruz kalmstir. Biiyiiyen bir sinirbilimsel arastirmaci toplulugu, zihinsel
yeteneklerin ayni zamanda duygular ve motivasyonlar tarafindan tanimlandigini; bunlarin hareket eden,
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hisseden bedene gomiiliiolduklarini ve yine bunlarin organizmalar ve onlarin kisilerarasi, sosyal ve
teknolojik ortamlar1 arasindaki karmasik baglantilara tabi olduklarini farkettiler (6rn. Benedetti, 2010;
Damasio, 1994; Decety ve Ickes, 2009; Gallese, 2009; LeDoux, 1996; Panksepp, 1998). Bu nedenle, duygularin
sinirsel bagintilari, zihinsel ¢atisma ve baglanma gibi konular artik sinirbilimsel arastirmanin ana alanlar:
olarak kabul ediliyor ve duygusal ve sosyal sinirbilim gibi yeni alt alanlar artik iyi kurulmus durumdadir.
Ayrica, biligsel sinirbilim alanindaki ana akim arastirmacilar, dikkatlerini giderek daha fazla dinamik
bilingdisi siireglerin nérobiyolojik temeline ve bilissel kontrollerine ¢evirmistir (Yovell vd., 2015).

Belki de sinirbilimcilerin "ne"yi incelediklerinde meydana gelen degisimden daha 6nemli olan, beyni
"nasil" incelediklerindeki dramatik gelismeler ve dolayisiyla beyin/zihin iligkileri hakkinda ne tiir bilgilere
ulasabilecekleridir. Norobilimdeki son gelismeler, yalnizca zihinsel dinamiklerden ve klinik gozlemlerden
¢ikarimlaria dayali olarak, Hughlings Jackson ve Freud'un 6ngordiigii zihinsel islevin dinamik yerellestirme
modellerini yansitiyor. Teknolojik ve matematiksel ilerlemeler, 6zel dikkatten islevsel ayrismaya (sinir
modiilleri olusturmak i¢in uzayda gruplandirilmis 6zellesmis néronlarin tanimi) dogru kademeli olarak bir
vurgu kaymasma yol agmistir. Zihinsel islevlere uygulandiginda, ikinci yaklasim, karmasik zihinsel
islevlerin, hiyerarsik ve dagitilmis sistemlerle sonuglanan gesitli birbirine bagli ve uzmanlasmis beyin
bolgeleri arasindaki etkilesimlere dayandigini varsayar (6rn. Friston, 2009; Raichle vd., 2001).

Yukarida bahsedildigi gibi, beyindeki bu tiir dinamik, biiyiik 6lcekli ag operasyonlari, teorik noroloji
ve fizyolojide, uzun siiredir beklenen bir durumdur (Solms ve Saling, 1986). Dinamik beyin davraniginin
farkli yonlerini, fonksiyonel norogoriintiileme tasarimi ve analizinde yeni yaklagimlar1 ve ayrica
norodinamik, nérofizyoloji, dinamik néropsikoloji ve norofarmakoloji alanlarindaki paralel ¢abalar izlemek
bu islevsel aglara uygun bir dlgekte bakmanin bir yolunu saglamaktadir (Freeman, 2003; Friston, 2009).

DEHB ve Biitiinlestirilmis Bilim

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), bireylerin hayata uyumunu etkileyen
noropsikiyatrik bir bozukluktur. Bu bozuklugun nedenleri genetik, beyin hasar1 ve ¢evresel etkenler olarak
gortilmektedir. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu davranigsal, bilissel, duygusal ve sosyal bilesenleri
olan bir bozukluktur. Giiniimiizde yapilan néropsikolojik ve nérogoriintiileme caligmalar:1 bu bozuklugun
norobiyolojisine yonelik énemli derecede 151k tutmaktadir. Fakat her bir beyin devresinin biiyiik bir kismi1
sosyal ve kiiltiirel baglamiyla birlikte bireysel ve benzersizdir. Psikoterapide ve pisikiyatride bu bozuklugun
tedavisinde bircok ekol bulunmaktadir. DEHBunda psikiyatriyi tip dallarina yakin bulup medikalize
diisiinenlerde var, sosyal bilimlerle daha yakin goriip yorumlayanlarda ya da bilingdisini ruhsalligin asil
alan1 oldugunu savunanlarda. Fakat bu bozuklukta genetik yiikiimliiliik, nérobiyolojik zemin 6n planda
oldugundan ve etkinligi gosterilmis ila¢ tedavileri oldugundan medikal yoniiniin baskin oldugunu
diisiinenlerin daha ¢ok ilgilendigi bir konu haline gelmektedir. Ama bazen dogru ila¢ tedavisi
uygulamalarinda da tedavi sonug vermemekte yada yeterli gelmemektedir. Bu durumun sebebi olarak da iki
neden goriilmektedir. {lk olarak hastaligin tabiatiyla ilgili etkenler, ikinci olarak da hasta ile alakali etkenler
oldugu diistiniilmektedir. Bundan dolayidir ki dikkat edilmesi gereken husus kullanilacak ilacin hastaliktan
¢ok hastaya 06zel olarak secilip kullanilmasidir (Aricioglu ve Cetin, 2010). Amerikan Psikiyatri Birliginin
hazirlamis oldugu DSM-V smiflama kitabinda ise tami bagliklar1 altinda gozlenebilen ve hasta tarafindan
bildirilen belirtileri siralanir ve bunlardan yeteri kadar varsa o tanmin varligindan séz edilir. Psikanalist
yaklasimda ise benzerlik ve ortak oOrilintiilerin aymi ¢ati1 altinda toplamanin tam tersi bir durum soz
konusudur. Burada degerlendirme ise belirtiden ¢ok belirtiyi ortaya ¢ikaran faktorlerle alakalidir. Tedavi
kisiye miinhasir 6zel durumla iligkilidir. Bu da bize ¢ok yonlii bir bozukluk olan DEHB'na yeni bir bakis
agistyla bakmak gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Bu da ancak sinirbilimi ve psikanalizi harmanlayan
noropsikanaliz bakis acisiyla bakmakla miimkiin olacaktir. Bu yeni yaklasimla, zihin isleyisinin hem beyin
goriintiilenme cihazlariyla ve kisisel deneyimler baglaminda incelenip bulgularin birlestirilmesiyle DEHB'na
yeni bir yol agilacaktr.
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DEHB’unda Yeni Bir Yontem olarak Noropsikanaliz

DEHB'ninnorofizyolojik belirtilerini belirlemek amaciyla yapilan goriintiileme ¢alismalarinda DEHB
tanis1 konan g¢ocuklar, ergenler ve yetiskinlerde yap1 ve islev olarak beyinde normal disiliklar goriilmiistiir
(Akgilin vd., 2011).Yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla karsilasilan bulgular; orbitofrontal korteks, bazal
gangliyonlar, korpuskallozomun bazi bolimleri ve sereblumda kiiciilme ve islevsellikte azalma olarak
goriilmektedir. Bunun yaninda DEHB mekanizmasinda birden fazla nérotransmitterin rol oynayacag tespit
dilerek, etiyolojisinde 6zellikle dopamin ve néradrenalin {izerinde durulmustur.

DEHB'unda yeni bir yontem olarak noropsikanalizle birlikte duygu, hayal ve hatiralarin yer aldig:
bu alana biling¢dist da denilen, i¢ organlarin ¢aligmasini saglayan otonom sinir sistemi faaliyetlerini de dahil
edilmektedir. Duygu, hayal ve hatiralarin i¢ organlarin ¢alismasi iizerindeki etkinligi uzun zamandir
bilinmektedir. Hislerin, i¢giidiilerin rol aldigi bu alan ¢ok giiglii olmasina ragmen yeterli derecede tnemli
goriilmemektedir. Bu baglamda bu yeni yontemle birlikte bilingdisi sistemin islevleri ile beyin
yarimkiiresinin islevlerinin esanlamli olup olmadig: test edilmektedir. Bunu yaparken DEHB’ na neden olan
beyin hasariyla ilgili vakalar1 inceleyerek ve 6ngoriilen sonuglarin gerceklesip gerceklesmedigini psikanalitik
olarak gozlemleyerek karar verebiliriz. Bu tiir psikanalitik arastirmalara dayanarak beynin belli bir islevinin
beyin zedelenmesinden etkilenip etkilenmedigini ve ne sekilde etkilendigini belirleyebiliriz. Sonra da
gozlemlenen degisiklikleri hasara ugrayan beyin boéliimleriyle iliskilendirebiliriz. Bu da bize beynin stz
konusu kisminin o zihinsel iglevin drgiitlenmesine yaptig1 katkiy1 gostermektedir. Bu baglamda beyin hasar:
olan hastalarin noropsikolojik muayenesini yaptiktan sonra, psikanalizle degerlendirmek ,nérogoriintiileme
calismalari ile hastanin i¢ diinyasim bir araya getirmek gerekmektedir. Ciinkii her bireyin beyin devresinin
biiyiik bir kismi1 sosyal ve kiiltiirel baglamiyla birlikte bireysel ve benzersizdir. Bu da bize DEHB'unda her
cocuk i¢in bireysellestirilmis tedavi olanagi sunmaktadir.

Psikoloji ve norobilim 6ncelikle deneysel bilimlerdir, ancak deneysel yontemin de tiim yontemler
gibi simirlari vardir. Insanin aci cekmesi, tiim yonleriyle cinselligi, fantezileri ve islevsiz davranis kaliplarini
laboratuvara getirmek zordur, ancak bunlar psikoloji ve sinirbilimin olabilmesi i¢in dikkate almasi gereken
gercek olgulardir (Yovell vd., 2015).

DEHB’una genetik agidan baktigimizda doganin ve yetistirmenin beyin {izerinde etkilerinin genis
kapsamli bir konu oldugunu goérmekteyiz. Genetik yatkinligin etkinlik gostermesinde travmalarin 6nemli
oldugunuda goz oniinde bulundurdugumuzda davranislar iizerine genetik ve gevresel etkilerin tamamen ig
ice gectigini gormekteyiz. Bu sebeple genetik etkilerin asla degismez oldugunu sdylemek dogru
olmayacaktir. Doga ve yetistirme, gelisimin en erken anlarindan itibaren dinamik bir halde etkilesim iginde
bulunmaktadir. Bu baglamda bir genin sadece protein iirettigini sdylemek anlamsizdir. Genler cesitli beyin
yapilarii yaratir ve onlarda bazi degisiklikler yaparlar. DEHB’unda da zihinsel hastaligin nérobiyolojisinin
pek cok etken tarafindan belirlendigini ve cok genis beyin bolgelerini ilgilendirdigini bilmekteyiz. Bu
genlerinde birbirleriyle karmagik etkilesimler i¢inde ¢alistiklarini unutmamak gerekir. Bu da bize genlerin
etkinlestirme ve ifade etme siirecinin ,genotipinfenotipe doniistiirdiigiinii, DNA’mizda kodlanan potansiyel
yapiy1 gercek bir dokuya cevirdigini gosterir. Bu islem ise kendine 06zgii fizyolojik mekanizmalarla
diizenlenmekte ve c¢evre bu mekanizmalari sayisiz yollarla etkilemektedir. Buna dayali olarak
genotipinfenotipik sizi olustururken kendini ifade etme tarzi, gelisimin gerceklestigi kendine 6zgii ortama
baglidir (Solms ve Turnbull, 2020).

SONUC

DEHB bireyin hayata uyumunu etkileyen noropsikiyatrik bir bozukluktur. Bu bozuklugun
nedenlerinin genetik, beyin hasar1 ve cevresel etkenler olarak goriilmesi, kiside davranigsal, bilissel ,duygusal
ve sosyal agidan etkiler yaratmasi bize bozuklugun tedavisinde biitiinciil bir bakis agisini gerektirmektedir.
Son donemlerde yapilan noropsikolojik ve norogoriintiileme g¢alismalart bu bozuklugun norobiyolojisine
yonelik onemli oOlgiide bilgi saglamistir. Fakat her bireyin beyin devresinin bireysel ve biricik
yasanmusliklarla benzersiz oldugu gergegi bize bu bozuklukta 6znel deneyime daha ¢ok 6nem verilmesi
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sonucunu dogurmaktadir. Bu baglamda Norobilim ve Psikanalizi birlestiren Noropsikanalizle birlikte bu
bozukluga yeni bir bakis agisiyla, bireye 6zgii tedavi yontemi ongoriilmektedir.

Psikanaliz ve norobilim uzun yillar boyunca birbirlerine onyarg:i ile bakmislardir. Bir yanda
insanlarin i¢ diinyasini salt bilimsel bilgiler esliginde agiklamanin zor oldugunu sdyleyen psikanalistler.
Diger yanda ise psikanalist kuramlari temelsiz goren ve kabul gérmeyen sinirbilimciler. Bakildig1 zaman ikisi
de insanlarin zihin diinyasi ile ilgilenmektedir. Esasinda karsilikh elestiriler getirmek yerine bir araya getirip
calismalar yapmak daha yararli olacaktir. Ozellikle bircok diisiiniiriin iizerinde en ok diisiindiigii ve
agiklamayzi istedigi sey, beyin ve isleyisi oldugu ortak kanaattir. Genetik belirlenime sahip olsa da igerdigi
sinaptik organizasyonu ile beyin, diinyadaki sartlarin ve kosullarin degismesine karsilik gelecek sekilde
kendisini ve isleyisi sistemini doniistiiren plastik 6zellik tasimaktadir. Bu da bize norobilim, psikanaliz
Jfelsefe gibi farkl disiplinleri harmanlayan bir bilim anlayiginin ihtiyacini dogurmaktadir.

Bilissel, sosyal ve duyussal sinirbilimlerdeki devrim, bilim adamlarinin zihnin daha 6nce neredeyse
yalnizca psikanalistler tarafindan arastirilan yonleri hakkinda sorular sordugu bir duruma yol a¢mistir. Bu
gelismeyle karsi karsiya kalan psikanaliz, kendisini bir yol ayriminda bulmustur.

Noropsikanaliz ise psikanaliz ve sinirbiliminin ulastig1 verileri birlestirmeyi amaclayan bir
kuramdir. Bu kuramla birlikte biling ve bilin¢gdisinin tamamini kapsayan zihnin islevleri fiziksel olarak takip
edilebilir. Id,ego ve siiperego gibi boliimlerin beyindeki maddelesmesi incelenebilir. Son dénemlerde yapilan
arastirmalarda anne bebek arasindaki iliskinin bebegin beynindeki sinir sistemindeki agin belirlenmesinde
bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bu baglamda DEHB”nin ortaya ¢ikmasindaki cevresel ve sosyal etkileri
distindiigiimiizde bu bozukluga noropsikanalizle birlikte farkli bir ¢ikis kapisi bulabilmekteyiz.
Noropsikanalizle birlikte norobilim ve psikanaliz verilerini cevirip, agiklayarak gevre-insan etkilesiminin
insan beyninde ne gibi somut degisikliklere yol actigin1 arastirabiliriz. Bu da bize bu biitiinlestirilmis bilimle
DEHB’de bireye 6zgii tedavi ve ¢ok yonlii bir terapi anlayisini getirecektir.
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Tiikkenmislik, isgorenlerin amacindan  kopmast  ve  islerini
umursayamayacak olmalari, isten psikolojik olarak geri cekilmesi
olarak tanimlanmaktadir. Tiikenmislik, dogrudan insanlara hizmet
veren alanlarda goriilmektedir. Tiikenmislik, hizmetin kalitesini
olumsuz etkilemektedir. Kisiler arasi iletisime dayali mesleklerde
siklikla goriilen mesleki tiikenmislik, c¢alisanlarin  ve Orgiitiin
performansini  diisiiren o6nemli faktorlerden biri olarak dikkati
cekmektedir. Titkenmislik kisinin psikolojik 6zellikleri {izerinde énemli
olumsuz degisiklikler meydana getirebilmektedir. Tiikenmislik is
kaybs, aile ici iliski sorunlar, psikosomatik hastaliklar, alkol-madde-
sigara kullanimi, uykusuzluk ve depresyon gibi ¢ok gesitli olumsuz
etkilere yol agabilmektedir. Bu nedenle erkenden fark edilip 6nlemler
alinmasini saglayabilmek icin pek ¢ok arastirmanin konusu olmaktadir.
Bu calismanin amac;, Kamu Calisan1 Antrendrlerin  performans
diizeylerini, mesleki tiikenmislik diizeylerini aralarindaki iligkiyi
incelemektir. Bu arastirmanin; Calisani
performanslarini etkileyen faktorlerin anlasilmasina katki saglayacag:
umulmaktadir. Aragtirma iliskisel tarama modelindedir. Kamu Calisan
Antrendrlerin performanslarin etkileyen faktorler belirlenmis ve bazi

Kamu Antrenorlerin

bagimsiz degiskenlere gore farklilasmasi incelenmistir.
Aragtirmanin 2021-2022 kis spor sezonunda
kurumlarinda goérev yapmakta olan antrendrlerdir. Arastirmanin

evrenini kamu
Orneklemi ise Tekirdag ili olup tamamina ulasilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Maslach Mesleki Yilginlik
Olgegi kullanilmistir. Verilerin ¢oztimlenmesinde aritmetik ortalama,
standart sapma, yilizde ve frekans gibi betimsel istatistikler
hesaplanmis, degiskenler arasi iliskiler analiz edilirken Pearson
korelasyon Kkatsayis1 istatistik teknigi kullanilmigtir.  Arastirma
sonuglarindan bazilar1 sdyledir. Kamu ¢alisani antrenérlerin toplamda
ve alt boyutlarda tiikenmislik diizeyleri diistiktiir. Calistirdig1 sporcu
say1s1 arttikca antrenoriin tiikenmigligi azalmaktadir.
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Burnout is defined as the detachment of employees from their purpose and
their inability to care about their jobs, their psychological withdrawal from
work. Burnout is seen in areas that directly serve people. Burnout
negatively affects the quality of service. Occupational burnout, which is
frequently seen in professions based on interpersonal communication,
draws attention as one of the important factors that reduce the performance
of employees and the organization. Burnout can cause significant negative
changes on the psychological characteristics of the person. Burnout can
lead to various negative effects such as job loss, family relationship
problems,
insomnia and depression. For this reason, it is the subject of many
researches in order to be able to be noticed early and take precautions.

The aim of this study is to examine the relationship between the
performance levels of public employee trainers and their professional
burnout levels. It is hoped that this research will contribute to the
understanding of the factors affecting the performance of public employee
trainers. The research is in relational survey model. The factors affecting the
performance of public employee trainers were determined and their
differentiation according to some independent variables was examined.
The population of the research is the trainers working in public institutions
in the 2021-2022 winter season. The sample of the study is the province of
Tekirdag, and the whole of it has been reached. Personal Information Form
and Maslach Occupational Burnout Scale were used as data collection tools
in the study. In the analysis of the data, descriptive statistics such as
arithmetic mean, standard deviation, percentage and frequency were
calculated, and the Pearson correlation coefficient statistical technique was
used while analyzing the relations between the variables. Some of the
research results are as follows. The burnout levels of public employee
trainers are low in total and in sub-dimensions. As the number of athletes
he trains increases, the burnout of public employee trainers decreases.

psychosomatic  diseases, alcohol/substance/smoking use,
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Tiikenmislik, profesyonellerin meslegin asil anlamindan ve amacindan kopmasi ve hizmet
ettikleri insanlar1 artik gercekten umursayamayacak olmalar1 ya da asir strese tepki olarak kisinin isten
psikolojik olarak geri ¢ekilmesi olarak tanimlanmaktadir. Tiikenmislik, dogrudan insanlara hizmet
veren, hizmetin kalitesinde insan faktoriiniin ¢ok 6nemli oldugu alanlarda goriilmektedir. Titkenmislik,
sunulan hizmeti ve hizmetin kalitesini dogrudan olumsuz etkilemektedir. Arastirmalar tiikenmisligin is
kaybindan aile igi iliski sorunlarina, psikosomatik hastaliklardan alkol-madde-sigara kullanimina ve
hatta uykusuzluk ve depresyon gibi ruhsal hastaliklara kadar ¢ok cesitli ciddi sonuglari oldugunu
gostermektedir (Yilmaz, 2009: 4).

Son yillarda teknoloji, bilisim ve sosyal alanlarda yasanan koklii degisimler bireyin giinliik
hayatin1 ve is hayatin1 etkilemekte, bir¢ok problem durumu ile karsi karsiya kalmasina ve modern
anlamda cagimizin 6nemli olgularindan biri olan tiikenmislik ile karsi karsiya kalmasina neden
olmaktadir. Insan hayatim fiziksel, zihinsel ve duygusal olarak giderek daha fazla baski altina alan
durumlardan biri olan stres ve bunun en ug hali olan "tiikenmislik" kavrami 70'li yillardan beri oldukga
yaygin bir arastirma konusu olmustur (Capri, 2006: 62).

Tiikenmislik kavrami Freudenberger (1974: 159) tarafindan “kisinin enerji, gii¢ ve kaynaklar
tizerindeki asir1 talep nedeniyle basarisizligi ve bitkinligi” olarak tamimlansa da Maslach ve
arkadaslarinin titkenmislik tanimi ve gelistirdikleri model daha benimsenmistir.

Tiikenmislik (yilginlik, burnout) o6zellikle insanlarla c¢alisan kisiler arasinda goriilebilen,
duygusal titkenme, duyarsizlasma ve kisisel basarilarda diisme gibi belirtilerle ortaya ¢ikan; kronik
duygusal gerginlige karsi olusan bir gesit tepkidir. Bundan dolay1 bir ¢esit is stresi olarak da
diisiiniilebilir. Diger is gerginliklerine benzer yanlar1 olmakla birlikte, yilginlikta 6zel olan ortaya ¢ikis
nedeninin sosyal etkilesimden kaynaklanmasidir (Maslach, 1986: 3).

Maslach'in (Maslach ve Jackson, 1986) mesleki titkenmislik modeline gore titkenmislik, insana
yardim mesleklerinde ¢alisan bireylerde duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel basar1 hissinde
azalma seklinde kendini gosteren sendromdur (Capri, 2013: 1394).

Maslach ve Jackson (1986) tiikenmisligi tanimlarken duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve
kisisel basar1 eksikligi seklinde {iglii siniflandirma 6ne siirmiislerdir. Dikkate edilmesi gereken nokta
tilkkenmisligin ya hep ya hi¢ seklinde siniflandirilmamasi, kademeli-siirekli degisken olmasidir.
Duygusal titkenme, diger insanlara yardim etme konusundaki psikolojik ve duygusal taleplerin
fazlalig1 nedeniyle ortaya ¢ikar. Duyarsizlasma, insanlara nesnelermis gibi davranmay1 belirtir. Kisisel
basar: eksikligi boyutu, ¢abalarin siirekli olarak olumlu sonuglar iiretememesini belirtir (Minaz, 2019:
2360).

Duygusal tiikenme; calisanlarin kendilerini yorgun ve duygusal olarak asir1 yipranmis
hissetmelerini, kisinin isinde asir1 yiiklenme hissini belirtir. Enerji eksikligi ve bireyin duygusal
kaynaklarinin titkkendigi duygusunun agir basmasi seklinde ortaya gikar. Isi nedeniyle karsilastig1 diger
insanlara ve isine kars1 gelistirdigi soguk, kayitsiz, kat1 ve hatta insanlik digi tutum, titkenmigligin
duyarsizlasma boyutunu ortaya ¢ikarir. Kisisel basari eksikligi; kisinin isinde kendini yetersiz ve
bagarisiz olarak degerlendirmesidir, birey kisisel bagarisizlik duygusuna kapilir (Yilmaz, 2009: 8).

Maslach'a gore tiikenmislik, is yerindeki stres faktorlerine tepki olarak uzun bir siire boyunca
ortaya cikan psikolojik bir sendrom, ¢alisan ile isi arasindaki uyumsuzluktan kaynaklanan kronik bir
gerilim halidir (Ince ve Sahin, 2015: 386)

Psikanalitik-varoluscu titkenmislik yaklasimina gore, kisilerin kariyer se¢imleri zorlu ¢ocukluk
deneyimlerinin iistesinden gelmek icin kullandiklari bilin¢disi giiclerden etkilenir ve kariyerlerine
basladiklarinda hayatlarinin varolussal anlamini bulmay1 umduklar: bu bilingdist giiglerle ilgili olarak
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belirli hedef ve beklentileri vardir. Bunlar1 basaramadiklarinda ise tiikenmislik yasarlar (Pines, 2002:
121).

Titkenmislik yasayan isgorenler zihinsel degisimlerin yanmi sira duygusal bozukluklar da
yasarlar. Ani O6fke nobetleri-patlamalar1 ve sinir krizleri, kolayca aglama, depresyon, kaygi ve
huzursuzluk vb duygusal tiitkenme belirtileri gosterirler (Freudenberger, 1974: 159).

Yasamlarinin 6nemli bir boltimiinii ¢alisarak gegiren bireylerin tiikenmislik belirtilerini ortaya
¢ikaran pek ¢ok bireysel ve orgiitsel faktor bulunmaktadir. Cinsiyet, yas, medeni durum, hizmet yil
gibi demografik Ozellikler ve calisanlarin kisilik ozellikleri vb tiikenmisligi etkileyen bireysel
faktorlerdir (Ince ve Sahin, 2015: 387).

Is yiikii, kontrol, 6diiller, meslektaslar, adalet ve degerler gibi orgiitsel faktorler de calisanlarin
tiikenmislik diizeylerinin farklilasmasina neden olmaktadir (Leiter and Maslach, 2005). Tiikenmisligi
etkileyen en 6nemli Orgiitsel faktorlerden olan is yiikii, ¢alisanlarin kaynaklarini ve zamanini asan is
talepleri olarak tanimlanir. Duygusal titkenme boyutunu dogrudan etkileyen is yiikiinde 6nemli olan,
bireyin enerjisinin titkenmesi ve asir1 talepler nedeniyle kendini yenilemesinin imkansiz hale gel