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Editorden;

Merhaba;

The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS) dergisinin 2020 y1ili giiz sayist
ile karsimizda olmanin mutlulugunu yasadigimizi bilmenizi isteriz. Yogun bir makale
bagvurusu bulunmasina ragmen editoryel ekip ve hakemlerimizin gayretleri sonucunda
makale yayn siireglerinin ¢ok uzamadigin diisiiniiyoruz.

Akademide, yapilan ¢alismalarin goriiniir olmasi, topluma katma deger saglamasi ve
yaygin etkisinin artmasi hem makale yazarlarinin hem de makaleyi yaymlayanlarin ortak
hedefidir. Bu baglamda JASSS'ta yayimnlanan makalelerin indirilme oranlarinin yiiksekligi
bizleri memnun etmektedir. Ayrica yaymlanan makalelere yapilan atiflar Sobiad (Sosyal
Bilimler Atif Dizini) veritabaninda gosterilmektedir. Bu vesileyle yazarlarimizin
goriiniirliigiine katki saglamaktan gurur duymaktayiz.

Yaymlanan makalelerin 6grenme ve 6gretme siirecinde tiim akademisyenlere faydah
olmasmi umuyoruz. Derginin hem elektronik hem de basili ortamda yayimnlanmasi siirecinde
katki saglayan, yol gosteren, bakis agis1 kazandiran herkese tesekkiir ediyorum.

Yeni bir sayida goriismek dilegiyle...

Dog. Dr. Serdar Yavuz
Editor of JASSS

The Journal of Academic Social Science Studies
Year: 13 - Number: 81 / Autumn 2020



JASSS

From the Editor;

Hello;

We want you to know that we have the happiness of being with you with a year 2020
autumn issue of The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS). Despite the presence
of an intense article application, we think that the editorial team and the referees put great
efforts to shorten the publishing processes.

The fact that the visibility of the work, provide added value to society and the
widespread influences are both the common goals of both the writers of the articles and the
publishers of the articles in academics. In this sense, we are pleased with the high
downloading rates of the articles published in JASSS. References to published articles are also
shown in the Sobiad (Social Sciences Citation Index) database. We are therefore proud to have
contributed to the visibility of our authors.

We hope that the published articles will be useful to all academicians in the process of
learning and teaching. I would like to thank everyone who contributed, guided, and provide
perspective in the process of publishing of the journal in both electronic and printed media.

Hope to see you in a new issue...

Assoc. Dr. Serdar Yavuz
Editor of JASSS
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel ilkeler

1. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), uluslararasi hakemli bir dergi
olup yayin yeri Elazig-Tiirkiye’dir. Yilda 4 (dort) say1 olarak yayimlanir. Gerektigi
durumlarda bu sayilarin disinda 6zel sayilar ve ek sayilar yayimlayabilir.

2. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), Egitim Bilimlerinin tiim alanlari,
Hahiyat, Iktisadi ve Idari Bilimler Alani, Resim, Miizik, Beden Egitimi, Tarih, Sanat Tarihi,
Cografya, Dilbilim, Edebiyat gibi sosyal bilimlerin tiim alanlariyla ilgili bilimsel makaleler,
roportajlar, ceviriler, tanitim yazilar1 vb. ¢alismalar1 yayinlayan akademik bir dergidir.

3.Bilimsel makaleler, roportajlar, ceviriler, taniim yazilarmin dergi sistemine
eklenmesi, yazinin yayinlanmasi i¢in basvuru olarak kabul edilir ve yazi hakem siirecine
gonderilir.

4. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilarin biitiin telif
haklar1 dergiye ait olup, JASSS dergisinden izin alinmaksizin bagka bir yerde yayinlanamaz,
¢ogaltilamaz, kaynak gosterilmeden kullanilamaz. Ayrica yazilardan dogabilecek herhangi bir
yasal sorumluluk yazarlarina aittir. Editoryel ekip yazi {izerinde istedigi degisikligi yapma
hakkina sahiptir.

5. Jasss'in (The Journal of Academic Social Science Studies) yayin dili Fransizca, Tiirkge,
Ingilizce, Rusca ve Almancadir. Ancak gerektigi takdirde diger dillerde de yazi kabul
edilebilir.

6. Makalenin basindaen az 200 kelimeden olusan Tiirk¢e (0zet) ve ingilizce
(Abstract), 5 kelimelik Tirkge (Anahtar Kelimeler) ve Ingilizce (Key
Words); Tiirkge ve Ingilizce baghga yer verilmelidir. Bu sartlar1 yerine getirmeyen yazilar
hakem siirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.

7. Jasss’a (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilar hakem
siirecine girecegi icin, sisteme eklenen yazilarin igine isim veya yazarin kimligini desifre edici
bilgiler konulmamalidir. Makalenin hakem siireci tamamlandiktan sonra yazar veya yazarlar
ile ilgili bilgiler makaleye editor tarafindan eklenecektir.

8. Jasss'ta (The Journal of Academic Social Science Studies) makale sisteme yazar
tarafindan yiiklendikten sonra asagidaki siirecler gerceklesmektedir. Yiiklenen makale
editor/editor yardimcilart tarafindan yaymm ve yazim kurallarina uygunluk kontrolii
yapilmaktadir. Editér onayr tamamlandiktan sonra yazi hakemlere yonlendirilmektedir.
Editor onaymdan gecen her makale igcin dort hakem atanmaktadir. Bu hakemlerden biri
yabanc dil 6zet hakemi, biri yazim ve kaynakga kontrol hakemi iken diger iki hakem ise ilgili
anabilim dalinda uzman akademisyenlerden olusmaktadir. Yazar kendi ana sayfasindan
makalesinin hakem siirecini takip etmelidir.

9. Jasss'ta (The Journal of Academic Social Science Studies) makaleler, e-posta adresi ve
parolayla girilen kisisel sayfadan gonderildikten sonra, ayni sistemden makalelerin hakem
stireci takip edilebilir. Bu asamadan sonra, diizeltmelerin yapilmas: igin, biitiin hakemlerden
(1 yabana dil, 1 yazim ve kaynakca kontrol ve 2 alan hakemi) raporlarin gelmesi

beklenmelidir. Ciinkii yazarlar, sisteme bir kez diizeltme ekleyebilmektedirler. Bir hakemin
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istedigi diizeltmeyi yapip yazi sisteme eklendiginde, sonraki agsamada ikinci bir hakemin de
diizeltme istemesi durumunda istenen diizeltmeler yapilamayacaktr.

10. Dergi sistemine eklenen yazilar daha oOnce baska bir yerde yayimlanmis
olmamalidir. Sempozyum bildirileri ise, durumun makale i¢inde belirtilmesiyle yaymlanabilir.

11. Metnin sonunda KAYNAKCA bashig1 altinda atif yapilan eserler, yazar soyadi
sirasina gore yazar soyadi biiyiik adi kiiciik yazilmis bir sekilde diizenlenmelidir.

12. Jasss’a (The Journal of Academic Social Science Studies) yazar veya hakem olarak {iye
olunurken istenilen biitiin bilgiler eksiksiz olarak doldurulmalidir. Ozgecmis basghginda
yazarin/hakemin calisma ve ilgi alanlar1 siralanmalidir. Anabilim dali bashginda ise 6nce
anabilim dali sonra da bilim dali yazilmalidir. Orn: Isletme/Yonetim ve Organizasyon; Tiirk
Dili ve Edebiyati/Yeni Tiirk Dili.

13. Jass’a (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen makaleler, editoryal
siire¢ baglangicinda Intihal.Net programi araciligiyla kontrol edilmektedir. Benzerlik orani
%15’in tizerinde olan calismalar yayimlanmaz. Tezden iiretilen ¢alismalar bu oranin disinda
tutulur.
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GIRIS

Iyi bir egitim bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yapilan egitimdir. Ogrencilerin sahip olduklari
bireysel farliliklar, 6grenme stili kavraminmi ortaya gikarmistir. Kolb (1984: 38) o6grenme stillerini,
bireylerin bilgiyi algilamalar1 ve islemeleri esnasinda tercih ettikleri yol olarak tanimlamigtir. Grasha,
dgrenme stilini “Ogrencinin bilgiyi edinme siirecindeki yetenegi ve 6grenme deneyimlerinin bir araya
getirilmesi” olarak tanimlamistir (Giiven, 2004:11). Kolb (1984:39) Ogrenme stillerini; degistiren,
oziimseyen, ayristiran, yerlestiren olmak iizere dort tipte incelemistir. Ogrenme stilleri ile ilgili literatiir
incelendiginde bir¢ok 6grenme stili modeli ile karsilagilmaktadir. McCarthy olusturdugu 6grenme stili
modelinin kuramsal temellerinin Kolb’un yapmis oldugu ¢alismalara dayandigim ifade etmektedir
(McCarthy, 1987: 82). McCarthy 6grenme stillerini; birinci tip 6grenenler (imgesel 6grenenler), ikinci tip
Ogrenenler (analitik Ogrenenler), tiglincii tip Ogrenenler (sagduyulu Ogrenenler), dordiincii tip
ogrenenler (dinamik 6grenenler) biciminde siniflandirmigtir. McCarthy, 6grencilerin 6grenme stilleri ve
baskin olarak kullandiklar: beyin yarikiirelerini diger bir deyisle beyin modlarimi temele alan 4 MAT
Ogretim yontemini olusturmustur.

Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlendiginde; uygulanmasi gerekli §gretim yontem ve teknikleri
ile strateji ve gereken materyaller kolayca segilebilir bu durumda 6grencilerin ilgilerine paralel yonde
bir 6gretim yapilmis olur. Alanyazinda Ogrenenlerin farkli O0grenme stillerine sahip olduklarini
belirleyen arastirmalar vardir (Denizoglu, 2008; Giirsoy, 2008; Park, 2002). Yapilan arastirmalarda
ogrencilerin bireysel farklhiliklarini ve Ogrenme stillerini dikkate alarak gelistirilen O6gretimin,
ogrencilerin akademik basarisina olumlu etkisinin oldugu belirtilmektedir (Aktas, 2011; Ardig, 2013;
Demirkaya, 2003; Ergin, 2011; Peker, 2003 ).

Ogrenme stilleri gibi bireylerin 6grenmeye yonelik tutumlari da akademik basariy
etkilemektedir. Tutum kavrammin Latincede karsihi§i “aptus” bir baska deyisle “harekete hazir”
anlamindadir (Arkonag, 2005: 9). Tutum kavrami, bireyin herhangi bir nesnenin, durumun yahut
olayin kargisinda gosterdigi olumlu ya da olumsuz egilimi seklinde tanimlanmistir (Ipek ve Bayraktar,
2004:36). Bir baska goriise gore tutum insanin bireyselliginin ana pargast olarak tanimlanmaktadir
(Bohner ve Wanke, 2002:5). Fen egitimcileri, fen egitimi programlarmin énemli hedefleri arasinda fen
bilimine yonelik pozitif tutum gelistirmenin saglanmas: gerektigini vurgulamislardir. Bireylerin giinliik
yasamdaki mevcut bilgileri kazanma siirecinde gerekli olan bilimsel siire¢ becerilerini elde etmelerinde
fizik egitiminin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Fizik dersine yonelik pozitif tutuma sahip olunmasi bu
ylizden 6nemlidir (Akpinar, 2006:12). Derse yonelik olumlu tutumun egitimdeki 6nemi her zaman
vurgulanmakta ve kabul edilmektedir(Vilia ve Candeias, 2020: 135). Ogrenme siirecinde bireylerin
tutumlarinin olumlu olmasinin basariyr artirdigy gozlemlenirken, olumsuz tutumlarinin ise
basarisizliga sebebiyet verdigi belirlenmistir (Caliskan ve Kilig, 2012; Dikmen, Tuncer ve Simsek, 2018;
Erdogan, Bayram ve Deniz, 2008; Karakuyu ve Tortop, 2010; Karadeniz, Bayrak, 2014; Kazazoglu,
2013).

Okullarimizda 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve 6grenme stillerini dikkate alarak yapilan
Ogretimin, 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ile ilgili pek ¢ok arastirma bulunmaktadir
(Ardig, 2013; Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Cerit Berber ve Akkaya, 2018; Demirkaya, 2003; Dikkartin,
2006; Elgi, 2008; Gencel, 2006; Lee, 2008; Peker, 2003; Peker ve Mirasyedioglu 2008; Tiiysiiz ve Tatar
2008; Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003).

Aragtirmalar okullarimizdaki egitim-6gretimi daha etkili kilabilmek icin 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerine yogunlastirilmistir. Ogrenci merkezli 0gretim yontemlerinden biri de 4 Mat 6gretim
yontemidir. Bir¢ok Ogrenme stillerinden etkilenmekle birlikte asil kuramsal temelini Kolb'iin
deneyimsel 6grenme kuramindan alan 4 MAT 06gretim yontemi McCarthy tarafindan gelistirilen
O0grenme stillerine dayali bir 6gretim yontemidir McCarthy (2000: 145). 4MAT 0Ogretim yonteminin
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farkli derslere yonelik tutumlara etkisi iizerine yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore 4Mat
yonteminin olumlu etkisi oldugu sonuglarini ortaya koyan calismalar (Dikkartin, 2006; Jackson, 2001;
Klenetsky, 1997; Lee, 2008; Peker, 2003; Uysal, 2009) ve farkli derslere yonelik tutumlara etkisinin
anlamli olmadigini ortaya koyan calismalar (Delaney, 2002; Driskill, 1998; Elgi, 2008; Ursin, 1995)
bulunmaktadir. Goriildiigii gibi ulusal ve uluslararas: diizeyde yapilan ¢alismalarda 4MAT o6gretim
yonteminin bagar1 ve tutum {izerindeki etkisine yonelik farkli sonuglarin bulundugu goriilmektedir.
Ulkemizde 4MAT 6gretim yonteminin dgrencilerin fizik dersi basarilarina ve fizik dersine yonelik
tutumlarina etkisi ile ilgili az sayida arastirmaya rastlanilmistir (Akpinar, 2006, Erdogan, 2008; Ergin,
2011; Erol, 2013). Bu y6niiyle bu arastirmanin alana katkis: olacag: diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, 4 Mat 6gretim yontemine gore yapilan 6gretimin etkililigi, 6grencilerin sahip
olduklar1 Ogrenme stilleri ile fizik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek fizik konularinin 4MAT 6gretim
yontemine gore 6gretiminin 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmak 6nem arz
etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 4MAT 0Ogretim yontemine gore yapilan 6gretim ile geleneksel 6gretim yontemine
gore yapilan Ogretimin lise 0grencilerinin fizige karsi tutumlari arasinda anlam arz eden bir fark
olusturup olusturmadi, 6grencilerin fizige kars: tutumu ve 6grenme stilleri arasinda anlamh bir farkin
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin amaci, modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan Sl¢me araglari,
verilerin analizi ve arastirmanin uygulanmasina yer verilmistir.

Arasgtirmanin Modeli

Aragtirmada deney-kontrol gruplu, on- test, son- test’ den olusan  yar1 deneysel model
kullanilmistir. Deneysel model, degiskenler arasinda sebep-sonug iligkilerinin belirlenmesi maksadiyla
kullanilan arastirma modelleri olarak tanimlanir. Yari deneysel model ile deneysel modelin ulasmak
istedigi amag aynidir. Tki model arasindaki fark, yari1 deneysel modelde, deney ve kontrol gruplarinin
tesadiifi olarak degil ol¢timler vasitasiyla secilmesidir (Cepni, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Konya’'da bir kamu lisesinde Ogrenim goren lise 2. simif
ogrencileri olusturmustur. Deney grubundaki 6grenci sayist 32, kontrol grubundaki 6grenci sayis1 da
32'dir.

Arastirmada Kullanilan Ol¢gme Araclar

Arastirmada ti¢ 6l¢gme aract kullanilmgtir.

1. Elektrik Akimi Basar1 Testi (EABT)

Arastirmada lise 2. smnf fizik dersi miifredatinda yer alan elektrik akimi ve diren¢ konusunda
hazirlanan 20 soruluk elektrik Akimi Basar1 Testi (EABT) kullanilmistir. Sorularin Cra katsayist 0,85
olarak hesaplanmustir.

2. Kolb 6grenme stilleri 6lcegi (KOSO)

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde Kolb (1985) tarafindan gelistirilen Askar ve Akkoyunlu
(1993) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan Kolb Ogrenme Stili Olgegi yer almaktadir. Olgek 12 sorudan
olusmakta ve her soruda 4 ayr1 6grenme stilini 6lgen 4 ifade yer almaktadir. Her sorudaki ilk segenek
“Somut Yasant1”, ikinci segenek “Derin Diislinceye Dayali Gozlem”, {iciincii secenek “Soyut
Kavramsallastirma” ve dordiincii secenek “Aktif Deneme” 6grenme yollarina uygundur. Sorular
cevaplandiran kisi segenekler icinde kendine en uygun segenege 4 puan verir. Daha az uygun olana 3
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puan, daha az uygun olana 2 puan ve en az uygun olana 1 puan verir. Ogrencinin verdigi cevaplarin
toplami kullanilarak kesisme diyagramindan hangi 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilmektedir.

3. Fizik Tutum Olgegi

Ogrencilerin fizik dersine kars: tutumlarini tespit etmek icin Yasar Baykul tarafindan gelistirilen
“Fen Bilimleri Tutum Olgegi (FBTO)” fizik dersine uyarlanarak diizenlenmistir. 18 maddelik bu 5
likert tipi tutum oOlgegi "Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum" seklinde bes dereceden olusmaktadir. Giivenirligi 0.92 olarak hesaplanan bir Slgektir
(Dalkiran ve Kesercioglu, 2005).

Verilerin Analizi

Aragtirmada 64 &grenciye uygulanan “Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Elektrik Bagari Testi” ve
“Fizik Tutum Olgegi” verileri SPSS 21.0 istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde, basar: testi ve tutum Olgegi verileri tanimlayici istatistikler (ortalama,
ylizdelik ve frekans) kullanmilmistir. Verilerin normal dagihim gosterip gostermedigine karar vermek
amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Test sonucu normal dagilim gostermeyen veriler icin
Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis-H testi kullanilarak analizler yapilmigtir ( Can, 2013).

Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirma 2016-2017 6gretim yili 2. yariyilinda, 3 hafta siireyle (haftada 5 saat) ders islenerek
gerceklestirilmistir. Deney grubuna dersler 4MAT ogretim yontemine gore, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle islenmistir. Her iki grupta da dersler arastirmaci tarafindan verilmistir.

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek amaciyla Elektrik Akimi
Basar1 Testi (EABT) ve 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb Ogrenme Stili Olgegi
(KOSO) on- test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlendikten sonra. Fizik dersine
yonelik tutum 6lgegi her iki gruba 6n-test ve son-test olarak uygulanmustir.

BULGULAR

Arastirmada ilk olarak lise 2.smif fizik dersi elektrik akimi ve diren¢ konusunun 6gretiminde
4AMAT Ogretim yontemine gore Ogretim yapilan deney grubu oOgrencileri ile geleneksel 6gretim
yontemine gore Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi tutum puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 incelenmistir. Sonuglar Tablo 1. Tablo 2. Tablo 3. ve Tablo 4.
de gosterilmistir.

On-testten elde edilen verilerin normal dagihim gosterip gostermedigini belirlemek icin

Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis sonugclar Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablol. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6l¢egi 6n-test puanlarinin
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Tutum On-test  Statistic df Sig. Statistic Df Sig.
Sevgi ,140 64 ,003 ,963 64 ,052
flgi ,122 64 ,020 977 64 ,291
Fizigin Onemi ,091 64 200" 974 64 ,190

*

Toplam ,084 64 ,200 ,978 64 ,321




Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Fizik Dersine Yonelik Tutumlart

Tablo 1’deki degerler incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore tutum Olcegi
On-test verilerinin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir (p < 0,05). Veriler normal dagilim
gostermediginden deney ve kontrol grubu &grencilerinin tutum 06lgegi On-test puan karsilagtirilmasi
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmis sonuglar Tablo 2" de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6l¢egi on-test puan karsilastirmasim
veren Mann-Whitney U testi sonugclar

Tutum N Sira ortalamasi Sira toplam Mann-Whitney U P

Sevgi Kontrol 3 34.47 1103,00 449,000 ,390
Deney 32 30,53 977,00

lgi Kontrol 32 31,44 1006,00 478,000 647
Deney 32 33,56 1074,00

Fizigin 6nemi Kontrol ) 31,44 1006,00 478,000 647
Deney 32 33,56 1074,00

Toplam Kontrol 32 26,36 843,50 315,500 008
Deney 32 37,84 1236,50

Tablo 2’de yer alan 6n-test sonuglar1 tutum 6lgegi alt boyutlarina gore ayr1 ayr1 incelenmis ve bu
verilere gore deney grubu 6grencilerinin tutumlari kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarindan “sevgi”
alt boyutu diginda “ilgi, fizigin giinliik yasamimizdaki 6nemi ve toplam” daha yiiksek bulunmustur.
Ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi sonucu elde
edilen p degerleri tutum On-test toplam 0,008; sevgi alt boyutu i¢in 0,390; ilgi alt boyutu icin 0,647;
fizigin gilinliik yasamimizdaki yeri alt boyutu icin 0,647 bulunmustur. Ortaya ¢ikan farklar 0.05
anlamlilik diizeyinde tutum On-test toplam puam icin (p < 0,05) istatistiksel olarak anlamli, diger alt
boyutlarda ise (p > 0,05) istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 06lgegi son-test puanlarinin Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin tutum 6l¢egi son-test puanlarinin
Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Tutum son-test Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Sevgi ,132 64 ,008 ,952 64 ,014
flgi ,124 64 ,016 ,970 64 ,115
Fizigin Onemi ,138 64 ,004 ,963 64 ,051
Toplam ,124 64 ,016 ,970 64 ,115

Tablo 3’ incelendiginde tutum Olgegi son-test verilerinin normal dagiim gostermedigine karar
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verilmistir (p <0,05).
Veriler normal dagilim gostermedigi icin Mann-Whitney U testi yapilmis, sonuglar Tablo 4’ te
gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin tutum 6l¢egi son-test puanlarinin
karsilastirilmasini veren Mann-Whitney U testi sonuglar1

Tutum N Sira ortalamasi Sira toplam Mann-Whitney U P

Sevgi Kontrol 32 30,78 985,00 457,000 58
Deney 32 34,22 1095,00

ilgi Kontrol 32 2716 860,00 341,000 022
Deney 32 37,84 1211,00

Fizigin 6nemi ool 32 29,34 939,00 411,000 168
Deney 32 35,66 1141,00

Toplam Kontrol 32 27.16 869,00 341,000 ,022
Deney 32 38,64 1211,00

Tablo 4'de yer alan tutum Olgegi son-test sonuglar1 Olgegin alt boyutlarna gore ayri ayr
incelenmis ve bu verilere gore deney grubu Ogrencilerinin tutumlar: kontrol grubu &grencilerinin
tutumlarindan (sevgi, ilgi, fizigin giinliik yasamimizdaki 6nemi ve toplam) daha yiiksek bulunmustur.
Ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek igin Mann-Whitney U testi sonucu elde
edilen p degerleri tutum son test toplam 0,022; sevgi alt boyutu icin 0,458; ilgi alt boyutu icin 0,022;
fizigin giinlik yasamimizdaki yeri alt boyutu igin 0,168 bulunmustur. Ortaya ¢ikan farklar 0.05
anlamlilik diizeyinde tutum son- test toplam puan ve “ilgi” alt boyutu i¢in (p < 0,05) istatistiksel olarak
anlaml diger alt boyutlarda ise, (p > 0,05) istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.

Sonugta deney ve kontrol gruplarinin on-test ve son-test toplam tutum puanlar incelendiginde
On- test ve son- test tutum puanlarinda bir artis gozlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ortaya
¢ikan On-test ve son-test puan ortalamalar farki iki grupta da 0,8 puan olmustur. Bu verilere bakilarak
deney grubuna uygulanan 4MAT Ogretim yonteminin Ogrenci tutumlarinda kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yonteme gore bir fark yaratmadig: sdylenebilir.

Lise 2. smif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim yonteminin kullanildig:
deney grubunda 6grencilerin derse karsi tutum puani ve 6grenme stilleri puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkin olup olmadig1 arastirilmis sonuglar Tablo 5, Tablo 6. ve Tablo 7. de gosterilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi son-test puanlarmin 6grenme stillerine gore
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Kolmogorov-Smirnov Testi yapilmis
sonuglar Tablo 5'de gosterilmistir.
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum o6l¢egi son-test puanlarinin 6grenme
stillerine gore karsilastirilmasini veren Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Tests of Normality (Tutum son-test)

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Ogrenme Stili Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Yaratict ,291 4 . ,871 4 ,303
Dinamik ,320 3 . ,883 3 ,334
Analitik ,099 32 200" 977 32 , 720
Sagduyulu 141 25 200" 938 25 136

Tablo 5 de goriildiigii gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum son- test puanlarinin 6grenme stillerine gére normal dagilim gostermedigine karar
verilmistir (p <0,05).

Deney grubu oOgrencilerinin 6grenme stillerine gore tutum Olgegi son-test puanlarinin
karsilastirilmasini veren Kruskal Wallis Testi sonuglari Tablo 6" da gosterilmistir.

Tablo 6. Deney grubu 6grencilerinin 6grenme stillerine gore tutum dlgegi son-test puanlarinin
karsilasgtirilmasini veren Kruskal Wallis Testi sonuglar

Grup Ogrenme stili N Sira ortalamasi sd Kruskal Wallis Test p  Anlamh fark
Deney Yaratict 1 9,50 3 1,387 7109 )
Dinamik 1 9,50 3
Analitik 19 16,39 3
Sagduyulu 11 17,95 3

Tablo 6 sonuglarina gore, deney grubunda sagduyulu 6grenme stiline sahip 6grencilerin derse
kars1 tutumlar1 en olumlu olurken onlar1 analitik 6grenme stiline sahip 0grenciler izlemis, dinamik ve
yaratic1 0grenme stiline sahip 6grenciler ayni diizeyde derse kars1 tutum sergilemislerdir.

Kontrol grubu oOgrencilerinin &grenme stillerine goére tutum olgegi son-test puanlarinin
karsilastirilmasini veren Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 7’da gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stillerine gore tutum olcegi son-test
puanlarinin karsilastirilmasini veren Kruskal Wallis Testi sonugclar1

Grup Ogrenmestili N  Siraortalamas1  sd Kruskal Wallis Test  p  Anlamh fark
Kontrol Yaratici 3 21,50 3 4,075 ,253 )
Dinamik 2 27,25 3
Analitik 13 15,42 3
Sagduyulu 14 14,89 3
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Tablo 7 incelendiginde kontrol grubunda dinamik 6grenme stiline sahip 6grencilerin derse karsi

tutumlar1 en olumlu olurken onlari sirasi ile yaratici 6grenme stiline sahip 6grenciler, analitik 6grenme
stiline sahip ve sagduyulu 6grenme stiline sahip d6grenciler izlemistir. Sagduyulu 6grenme stiline sahip
ogrencilerin deney grubunda en bagarili, kontrol grubunda ise en bagarisiz olmasi incelenmeye deger
goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu farklar 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p > 0,05).

TARTISMA

Bu aragtirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan fizik tutum olgegi sonuglar:
incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarmin arttigir goriilmistiir. Fakat
artis orani hem deney hem de kontrol grubunda ayn: diizeyde olmustur. Bu sonuca bakarak deney
grubunda uygulanan 4MAT 0gretim ydnteminin 0grenci tutumlarinda diger uygulanan geleneksel
yonteme gore bir fark yaratmadifi sOylenebilir. Bunun nedeni olarak, uygulamanin kisa bir zaman
igerisinde gerceklesmesi ve 0grencilerin uygulamaya yabanci olmalar1 gosterilebilir. Genelde 6grenci
tutumlarinda degisiklik goriilebilmesi icin daha fazla zamana ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir(Altinisik
ve Orhan, 2002). Fakat uygulama sirasinda deney grubundaki 6grencilerin derse daha istekli ve merakl
olduklar gozlenmistir. Ogrenciler, elektrik akimi ve direng konusunu diger konulardan farkli, eglenceli
ve ilgi cekici bulduklar yoniinde tutum sergilemislerdir. Alanyazinda yapilan aragtirmalarda da benzer
sonugclara ulasilmistir. Hanger (2008) arastirmasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik dersine karsi
tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iliskinin bulundugunu tespit etmistir. Akpinar
(2006) arastirmasinda, 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum puanlar ile ve fizik dersi basarilarinm
karsilastirmis her ikisi arasinda diisiik seviyede olumlu yonde bir iliskinin oldugunu belirlemistir,

Ozyiirek ve Eryillmaz (2001) arastirmalarinda, dgretmen 6zellikleri olarak cinsiyet, yas, dgretim
deneyimi, siruf derecesi ve okul olanaklar1 gibi degiskenlerin 6grencilerin fizik dersine yo&nelik
tutumlarina etkisini incelemisler bu 6zelliklerin tiimiiniin 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarmi
etkiledigini belirlemislerdir. Karakuyu ve Tortop (2011) arastirmalarinda smif Ogretmenligi
ogrencilerinin 6grenme stillerinin fizik dersindeki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin
oldugunu belirlemislerdir. Sengoren, Tanel ve Kavcar (2007) arastirmalarinda, fen fakiiltesi ve egitim
fakiiltesi fizik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin optik dersine karsi tutumlarinin cinsiyet faktorii
acgisindan degismedigini fakat 6grenim goriilen okullar yoniinden farklilik gosterdigini belirlemislerdir.

Bu arastirmada 6grencilerin 6grenme stilleri Kolb 6grenme stili dlgegi ile belirlenmistir. Farkl
ogrenme stillerine sahip 6grencilerin fizik dersine kars1 tutumlarinin farkl oldugu goriilmiistiir. Deney
grubunda sagduyulu (3. Tip) Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin derse karsi tutumlari en olumlu
olurken, onlar1 analitik (2. Tip) 0grenme stiline sahip Ogrenciler izlemistir. Kontrol grubunda ise
dinamik (4. Tip) ©6grenme stiline sahip 6grencilerin derse karsi tutumlar: en olumlu olurken, onlar:
yaratic1 (1. Tip) ogrenme stiline sahip Ogrenciler izlemistir. Basar1 puanlarinda oldugu gibi tutum
puanlarinda da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin analitik ve sagduyulu 6grenme stiline sahip
Ogrenciler olmalar1 dikkat cekicidir. Alanyazinda ogrenme stili ile tutum iliskisini ele alan bazi
arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirma sonucuyla benzer sonuglara ulasan arastirmalar sunlardir;
Mutlu (2006) arastirmasinda, lise 9. smufta 6grenim goren 6grencilerin 6grenim stilleriyle biyolojiye
yonelik tutumlar1 arasinda var olan iligkiyi incelemis analitik 6grenenler ile sagduyulu 6grenenler
arasinda yaptig1 karsilastirma sonucunda sagduyulu 6grenenler lehine anlamli bir farkin oldugunu
belirlemistir. Peker (2003) arastirmasinda, lise 0grencilerinin 6grenme stilleriyle matematik dersine
karst tutumlar1 arasinda var olan iliskiyi incelemis, degistiren ve 6ziimseyen &grenme stilini haiz
ogrencilerin tutumlar1 arasinda; 6ziimseyen 6grenme stilini haiz olan 6grenciler lehine, degistiren ve
ayristiran 0grenme stilini haiz olan 6grencilerin arasinda; ayristirma 6grenme stilini haiz 6grenciler
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lehine anlaml farkliligin mevcut oldugunu belirlemistir. Aktas (2007) arastirmasinda, &grencilerde
beden egitimi dersine yonelik mevcut tutumlarin 6grencilerin haiz olduklar1 6grenme stiline gore
anlaml seviyede farklilastigini belirlemis, degistiren ile ayrigtiran 6grenme stiline ve ayristiran ile
oziimseyen ogrenme stiline sahip dgrenciler arasinda anlamli bir farkin oldugunu belirlemistir. Kog
(2007) arastirmasinda ilkogretim 6grencilerinin fen bilgisi dersine kars: tutumlarinda 6grenme stillerine
gore anlamh bir farklilik oldugunu belirlemistir. Erol (2013) arastirmasinda, 6grencilerin fizige kars
tutumlariyla 6grenme stilleri arasinda iliskinin mevcut oldugunu belirlemistir. Uzuntiryaki, Bilgin ve
Geban (2003) arastirmalarinda, Ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinin sahip olduklari
ogrenme stillerine gore degistigini belirlemislerdir. Tiiysiiz ve Tatar (2008) aragtirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin bagimsiz ve katilimc: 6grenme stilleri ile kimya dersine kars: tutumlar: arasinda anlaml bir
iliski oldugunu gostermislerdir. Peker ve Mirasyedioglu (2008) arastirmalarinda, ayristiran ve
O0ziimseyen Ogrenme stiline sahip &grencilerin matematige yonelik tutumlar: arasinda istatistiksel
olarak anlaml farkin oldugunu belirlemislerdir. Bas ve Beyhan (2012) arastirmalarinda, yansitici
diisiinme stiline gore yapilmis olan Ogretimin 6grencilerin ders karsisindaki tutumlarimi artirdigin
belirlermislerdir.

Bu arastirma sonucu ile aksi yonde bulgulara ulasilan arastirmalar da vardir. Sirmaci, (2010)
arastirmasinda, 6grencilerin baskin 6grenme stilleri ile matematik dersine yonelik tutumlar: arasinda
anlaml iliski belirleyememistir. Sezer (2006) arastirmasinda, 6grencilerin 6grenme stiline gore cografya
dersine yonelik tutumlarinin farkh olmadigini tespit etmistir.

SONUCLAR VE ONERILER
Sonugclar

Aragtirma kapsaminda yapilan istatistiksel analizler ve bulgular dogrultusunda elde edilen
sonuglar kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin fizik dersine yo&nelik tutum puanlarinda artig
gozlenmistir.

2. . Deney grubundaki 6grencilere uygulanan 4MAT 6gretim yonteminin kontrol grubundaki
Ogrencilere uygulanan geleneksel 6gretim yontemine gore dgrenci tutumlarinda bir fark yaratmadigi
goriilmiistiir. Fakat uygulama sirasinda deney grubundaki Ogrenciler elektrik akimi ve direng
konusunu 6teki konulardan daha eglenceli ve dikkat ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir.

3. Farkli 6gretim stillerini sahip 6grencilerin fizik dersi karsisindaki tutumlarinin farklilik arz
ettigi gozlemlenmistir. Deney grubunda sagduyulu 6grenme stiline sahip Ogrencilerin derse karsi
tutumlar1 en olumlu olurken; kontrol grubunda ise, dinamik 6grenme stiline sahip 6grencilerin derse
karst tutumlar: en olumlu olmustur. Ancak 6grenme stillerine gore olusan bu farkliliklar istatistiksel
olarak anlaml1 degildir.

Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir;

1. Bu arastirmada elektrik akimi ve diren¢ konusunun 4MAT 6gretim yontemiyle 6gretiminin
tutuma etkisi incelenmigtir. 4MAT 6gretim yonteminin fizik dersinin diger konularinin 6gretimine de
etkisi aragtirilabilir.

2. 4MAT 6gretim yonteminin bilimsel siireg becerilerine etkisi arastirilabilir.

3. Ogrencilerin kavram yanilgilari belirlenerek 4AMAT 6gretim yonteminin kavram yanilgilarinin
giderilmesi tizerindeki etkisi arastirilabilir.

4. 4AMAT 6gretim yonteminin 6grenilen konunun kalicihgina etkisi aragtirilabilir

10
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GIRIS

Son yillarda hizla gelisen teknoloji hayatimizin her alaninda 6nemli bir yer edinmistir. Ozellikle
21. yiizyilda gelisim hizi biiyiik oranda artan teknoloji, insan yagsaminin her alaninda kullanilmakta ve
her gecen giin daha vazgecilmez olmaktadir. Uretim, ulasim, hizmet, reklamcilik, bankacilik, iletisim,
tarim, madencilik gibi sektorlerin yaninda egitim de teknolojiden 6nemli boyutta yararlanilan bir alan
haline gelmistir. Giiniimiizde teknolojinin etkisiyle 6gretimde bilgisayar yazilimlari, dijital materyaller,
egitsel aglar, akilli tahtalar ve e-kitaplarin kullanimi gibi birgok baslik karsimiza ¢itkmaktadir.

Son yillardaki teknolojik gelismeler sayesinde hayatimiza giren yeni cihazlar ve uygulamalar
egitim alaninda da yeni faaliyetlerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ornek olarak smiflarda
bilgisayar ve projeksiyon cihazi kullaniminin yayginlasmasi, bunun yaninda akilli tahta ve akilli siuf
uygulamalari ile cografi bilgi sistemlerinin sinif icinde kullanilmaya baslanmasi gosterilebilir (Bal ve
Karademir, 2013). Teknolojinin gelisimi ve egitim ile entegre edilerek kullanilmaya baslanmas: egitim
Ogretim siirecinde ahsilmis Ogretim yontemlerinin de sorgulanmasma ve degismesine neden
olmaktadir. Bilginin Ogrenciye teknolojiden bagimsiz, geleneksel &gretim yontem ve araglariyla
aktarimi yetersiz kalmaktadir. Bu durum giliniimiiz diinyasinda bireylerden beklenen rollerin degisimi
ile de yakindan ilgilidir. Artik egitimle ezbere dayali bilgi ile yiiklenmis bireyler yetistirmek yerine,
Ozgiir, yaratict ve bilimsel diisiinen, olaylari sorgulayan, sorunlarin farkina vararak ¢dziim iiretebilen,
karar verme yetisine sahip, bilgi iireten ve 6z giiveni yiiksek bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir
(Yavuz ve Cosgkun, 2008). Hazir bilgiyi tiiketen bireylerden ziyade iireten, isleyen ve yapilandiran
bireylerin yetistirilmesi icin ise Ogretimin modern ydntem, teknik ve materyallerle desteklenmesi
gerekmektedir. Bu yoniiyle teknoloji ve egitim iligkisi son derece dinamik ve devamli sekilde
ilerlemektedir.

Egitimde teknoloji kullaniminin artan 6nemi bu konuda yapilan akademik c¢alismalarin da
sayica artis gostermesini saglamistir. Bu dogrultuda akademik c¢alismalarin ne tiir egilimler
gosterdiginin ortaya konmasi ve ne tiir sonuglar elde edildiginin belirlenmesi amaciyla diinyada ve
Tiirkiye’de arastirmacilarin egitim ve teknoloji konusunda calismalari inceleyerek analiz ettikleri
aragtirmalar goze carpmaktadir. Bu ¢alismalarla arastirmacilar genel olarak egitim teknolojisi alaninda
hangi konularda arastirmalarin yogun oldugunu, hangi arastirma yontemlerinin siklikla secildigini,
verilerin hangi yollarla toplandigini, 6rneklemlerin nasil secildigini, analizlerin nasil yapildigini
belirlemis ve bunun sonucunda da giincel egilimlerin neler oldugunu ortaya koymay1 amaglamislardir
(Goktas, Kiiciik, Aydemir, Telli, Arpacik, Yildirim ve Reisoglu, 2012).

Diinyada egitim teknolojisi alaninda ilk igerik analizi ¢alismasi 1956 yilinda John Moldstad
tarafindan yapilmis olup bu ¢alismada en eski egitim teknolojisi temal1 doktora tezinin 1921 yilinda
yapildig1 belirlenmistir (Simsek, Ozdamar, Becit, Kiliger, Akbulut ve Yildirim, 2008). Caffarella ise
(1999) Birlesik Devletler’deki iiniversitelerde 1977-1998 yillar1 arasinda egitim teknolojileri konusu ile
ilgili yapilmis doktora tezlerini igerik analizi yontemine dayali olarak incelemis ve bu calismalarda en
sik karsilasilan arastirma sorularinin neler oldugunu, bu arastirma sorularinin, arastirma yontemlerinin
ve arastirma egilimlerinin yillar iginde nasil bir degisim gosterdigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda
tezlerde en ¢ok arastirilan konularin bilgisayarlar, 6gretim gelistirme/tasarim ve sistemleri, simiilasyon
ve oyunlar, televizyon ve videolarla ilgili oldugu belirlenmistir. Ayrica karsilastirmali ve deneysel
aragtirmalarin yillar iginde azaldigi, nitel arastirmalarin ise arttifi belirlenmistir. Costa (2007) ise
egitimde teknoloji kullamimi konusunda Portekiz’de yapilan 254 yiiksek lisans tezini incelemistir.
Calismanin sonunda bu tezlerde sikga islenen konular, tezlerin teorik ve metodolojik cerceveleri, nerede
gerceklestirildikleri, ne tiir veri toplama araglarinin ve hangi veri analiz yontemlerinin kullanildig:
konularinda sonuglar elde edilmistir. Tezlerde en sik deginilen konunun bilgi teknolojileri oldugu,
aragtirmalarmn en ¢ok gozlemlenen olgu ve durumlarin anlagilmasma yonelik olarak ve okullarda
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gerceklestirildigi, en ¢ok nitel yontemle ve deneysel olmayan desenlerde yapildig: ve en sik kullamlan
materyaller {izerinde arastirma yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Masood (2004) ise icerik analizi yoluyla
1993-2002 yillar1 arasinda Malezya’da egitim teknolojileri konusunda yazilmis 200 makaleyi
incelemistir. Bu calismalarda uzaktan egitim konusunda tartismalarin stirdiigii, 6gretim araclari
gelistirmeye yonelik calismalarin siklikla yapildig1 ve 6gretim yontemlerine artan bir ilgi bulundugu
ortaya konmustur.

Simsek vd. (2008) iilkemizde egitim teknolojileri alaninda yapilmis doktora tezlerinin kapsaml
sekilde ele alinmadigini ifade etmis, bu durumun nedeni olarak ise tezlerin elektronik ortama
aktariminda gecikmelerin yasanmas1 gosterilmistir. Simsek vd. (2008) Tiirkiye’de son 10 yil igerisinde
yazilmis olan egitim teknolojileri konulu 64 doktora tezini incelemistir. Arastirmada ele alinan tezlerin
¢ogunlugunun deneysel modelde yapilmis oldugu, veri toplama araglarindan ise bagari testi ve tutum
Olceklerinin kullanildigi goriilmiistiir. Tarama arastirmalarinin ise anket ve Ornek olay incelemesine
dayandig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmada ele alinan tezlerin sayisi en fazla 2005 yilinda olup konu
olarak en ¢ok 6gretme-6grenme yaklasimlari, ¢evrimici 6grenme ve ¢oklu ortam konularinin ele alindig:
sonuglarina ulagilmistir. Bunun yaninda tezlerin 42’sinin nicel, 9'unun nitel, 13’liniin ise nicel-nitel
paradigma bir arada kullanilmis ¢alismalara dayandigi, nicel ¢alismalarin literatiirde hakim oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Simsek ve arkadaslarinin yaptig1 calismada (2009) 2000 — 2007 yillar1 arasinda yapilmis egitim
teknolojisi konulu 259 yiiksek lisans tezi ele alinmistir. Konu hakkinda en fazla tez 2006 yilinda
yayimlanirken nicel arastirmalarin ¢ogunlugu olusturdugu gozlenmistir. Tezlerde en fazla ele alinan
konular ise bilgisayar destekli Ogretim, alternatif Ogretme-Ogrenme yaklagimlari, web destekli
ogrenmedir. Giilbahar ve Alper (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise 2005, 2006, 2007 yillarinda
egitim teknolojileri alaninda yapilmis olan arastirmalar incelenmistir. Incelenen calismalardaki konular
siklikla e-6grenme, web-tabanli 6gretim, acitk 6gretim ve uzaktan egitimdir. Yontem olarak ise nicel
arastirma yontemlerinin nitel arastirma yontemlerine gore daha fazla tercih edildigi belirlenmistir.

Erdogmus ve Cagiltay (2009) tarafindan bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda yiiksek
lisans ve doktora boliimii olan tiim iiniversitelerin yayimladigi 248 yiiksek lisans ve doktora tezi
incelenmistir. Tezler konular1 agisindan incelendiginde ise en sik calisilan konularin bilgisayar destekli
egitim, uzaktan egitim, internet, egitim materyalleri gibi konular oldugu goriilmiistiir. Akca-Ustiindag,
(2009) tarafindan yapilan ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda yapilan yiiksek lisans tezlerinin
incelendigi calismada ise son dénemde uzaktan egitime olan ilginin arttig1, bilgisayar destekli 6gretime
olan egilimin giderek azaldi1 vurgulanmus, nicel yontemlerin yaygin olarak kullanildig1 ve deneysel
desenin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Goktas ve arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise
2000-2009 arasinda Tiirkiye’de yazilmis 460 makale igerik analizi yontemiyle ele alinmistir. Calisma
kapsaminda ele alman arastirmalarin biiyiik ¢cogunlugunun nicel yontemlerle yapildig1 gozlenirken, en
fazla arastirilan konularinsa Ogretim ortamlar1 ve teknoloji, uzaktan egitim ve 6grenme oldugu
gorilmiistiir.

Sosyal Bilgiler ve Teknoloji

[Ikogretim seviyesinde dgrencilerin hayata hazirlanmalarinda kritik 6neme sahip derslerden
biri sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi icinse teknoloji hem amaglar hem de 6gretim yontemleri
boyutunda 6nem arz etmektedir. Kaya (2008) sosyal bilgiler ve teknoloji entegrasyonunun derste
yapilacak etkinlikler bazinda isbirlikli iletisim etkinlikleri, veri toplama etkinlikleri ve ¢oklu ortam
etkinlikleri yoluyla gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir. Sosyal bilgilerde teknoloji entegrasyonunu
saglamanin yam sira bunun gerceklestirilmesinde bazi hususlara dikkat edilmesi, beklenen hedeflere
ulasilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Braun (1999) bu calismalar1 gerceklestirirken 6gretmenlerin
kendilerine yardimc olacak bir danigsman bulmalari, kaynaklar elestirel gozle degerlendirmeleri,
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duyussal amaglar1 goz ardi etmemeleri gibi piif noktalarin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Berson ve Balyta (2004) sosyal bilgilerde teknoloji kullaniminin disiplinlerarasi, sorgulama
temelli, 6grenci merkezli bir 6gretim yapmay1y;, Ogrencinin igerige/bilgiye kolay erisimini, otantik
faaliyetlere aktif katilminmi, etik ve sosyal konulari kesfetmesini; yaraticilik, arastirma, analiz,
yorumlama ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini tesvik etmesi beklendigi icin Onem
kazandigini ifade etmistir. Taylor ve Duran (2006) ise Amerika’da gesitli seviyelerdeki sosyal bilgiler
Ogretiminde teknoloji entegrasyonuna dayanan bir programin uygulanmas: sonrasinda ogrencilerin
basar1 seviyelerinde, motivasyon ve katilimlarinda artis yasandigini, 6gretmenlerinse &grencilerin
teknoloji kullanimi konusundaki becerilerini gelistirme hususunda 6nemli diizeyde beceri kazandigim
belirtmisgtir.

Tiirkiye’de giincel sosyal bilgiler Ogretim programinda dersin 6zel amaglarindan biri
Ogrencilerin "bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalar1" seklinde ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2018). Ayrica programin hedefledigi beceriler arasinda dijital okuryazarhiga yer verilirken
programin uygulanmasinda da 6grencilerin dijital vatandashk yeterliliklerini gelistirmenin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin iizerine yapilandirildifi 7 temel 6grenme
alanindan biri "bilim, teknoloji ve toplum" basligini tasimaktadir. Bu baglamda "dgrencilerden; yenilikgi,
elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu; bilim ve teknolojinin gelisim
siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgiye ulasmada teknolojiyi kullanma becerisi
edinmeleri" beklenmekte, ayrica "teknolojilerin giinliik hayatla ne derecede iliskili oldugunu 6grenirken bazi
teknolojik tiriinlerin dogaya verdigi zararlar: tartismalar1” amaglanmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi agisindan teknolojinin arz ettigi énem dogrultusunda sosyal bilgiler
ogretimi alaninda yapilan akademik calismalarda da bu konuya son dénemde sikga yer verilmeye
baslandig1 anlasilmaktadir. Bu calismalarin gesitli boyutlartyla incelenmesi konu hakkinda literatiirde
var olan calismalarin ne yonde ilerlediginin, hangi boyutlarin yeterli oranda irdelendiginin ya da hangi
boyutlarin orijinal arastirmalara elverisli oldugunun ortaya konmasmin yani sira konu hakkinda
yapilacak yeni aragtirmalara yon vermesi agisindan da dnem tasimaktadir. Bu nedenle bu aragtirma
Tiirkiye'de sosyal bilgiler 6gretimi konusunda yapilan akademik calismalarin gesitli degiskenler
agisindan analizini amaglamaktadir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi
konusunda yapilmis olan arastirmalarin cesitli degiskenler agisindan dagilimi nasildir?” seklinde ifade
edilebilir. Alt problemler ise sunlardir:

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanim1 konusunda yapilmis arastirmalarin;

Yayin yili agisindan dagilimi nasildir?

Tiirtine gore dagilimi nasildir?

Aragtirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?
Arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?
Orneklem/calisma grubu bakimindan dagilimi nasildir?
Toplama araglarina/yontemlerine gére dagilimi nasildir?
Yayin kaynagima gore dagilimi nasildir?

PN

Amaglarina gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Bu calismada sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda ulusal capta yapilmis
arastirmalarin cesitli degiskenler acisindan dagilimlarinin ortaya konulmas: amaglanmistir. Nitel yaklasima
dayanan calismanin tarama modelinde oldugu ifade edilebilir. Calismada veri toplanmasi igin literatiirde
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var olan aragtirmalar dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Dokiiman incelemesi bir konu hakkinda

yazilmisg basili ya da elektronik materyalleri incelemek ve degerlendirmek i¢in isletilen sistematik bir siiregtir.
Boylelikle dokiimanlardan anlam ¢ikarmak ve konuyla ilgili anlayis gelistirmek amaglanir (Bowen, 2009).
Calismada literatiirde var olan arastirmalarin incelenmesiyle elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik
analizi yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz verilerin daha 6nce belirlenmis temalara gore 6zetlenip
yorumlanmasi seklinde gerceklestirilir. Ierik analizinde ise betimsel analizle 6zetlenip yorumlanan veriler
daha derin bir isleme tabi tutularak yeni kavram ve temalara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada
ise elde edilen verilerin tiiriine gore her iki analiz yontemi bir arada kullanilmustr.

Aragtirma kapsaminda ele alinan veriler Google Akademik, Ulakbim, Ulusal Tez Merkezi {izerinden
“bilgisayar destekli sosyal bilgiler egitimi”, “sosyal bilgiler ve bilgisayar kullanimi1”, “sosyal bilgiler ve
teknoloji”, “sosyal bilgiler ve cbs”, “sosyal bilgiler ve sanal miizeler”, “teknoloji ve sosyal bilgiler” anahtar
kelimeleri kullanilarak taranmuistir. Yapilan tarama sonucunda 82 arastirmaya ulasilmistir. Bu arastirmalar 35
makale, 38 yiiksek lisans tezi ve 9 doktora tezinden olugsmaktadir. Aragtirmalar arastirmacilar tarafindan
olusturulan “yayin smiflandirma formu” araciligtyla yayimn yili, yayin tiirii, arastirma yontemi ve deseni,
yayin kaynagi, calisma grubu/orneklem, veri toplama araci/yontemi, arastirma amaci degiskenleri esas
almarak siniflandirilmistir. Sonuglar tablo ve grafik haline getirilerek sunulmus ve yorumlanmustir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine dayali olarak elde edilen bulgular sunulmus ve
yorumlanmuigtir.

1. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin yayin yili
acisindan dagilimi

Aragtirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin yayin yili bazinda dagilimlar1 Grafik 1’de sunulmustur.

Grafik 1. Arastirmalarin yillara gére dagilimi
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Grafik 1’de arastirmada ele alinan sosyal bilgilerde teknoloji kullanimi konulu 82 ¢alismanin

yillara gore dagilimi verilmistir. Grafikte de goriilecegi {izere 2001 yili 6ncesinde konu hakkinda
yapilmis herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. 2001 ve 2004 yillarinda konu hakkinda yalnizca bir
calisma goriiliirken 2002, 2003, 2005 yillarinda ise herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu durumun
yapilan bazi ¢alismalarin elektronik ortama yansimamis olmasr ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Konu
hakkinda yapilan calismalarin biiyiik oranda 2006 yili sonrasinda artis gosterdigi goriilmektedir. Bu
durumu teknolojik gelismelerin egitim alanina yansimalarinin bu déonemde hiz kazanmasina ve 2005
yilinda programlarda gerceklestirilen biiyiik yapisal degisimin etkisine baglamak miimkiindiir. 2005
yilinda yenilenen sosyal bilgiler programimin kazanimlar, agiklamalar, uygulamaya dair oOneriler,
Ogrenme alanlari, beceriler, etkinlik ornekleri gibi boyutlarinda teknoloji kullanimina dair ifadelere
yogunlukla yer verildigi goriilmektedir. Bu durumun konuya yonelik akademik ilginin artisina etkisi
kagimnilmaz olmustur. Konu hakkinda yapilan arastirmalarin son yillarda biiyiik artis gosterdigi,
ozellikle 2017 ve 2019 yillarinin 12’ser aragtirma ile en fazla yaymin yapilan yillar oldugu goriilmiistiir.

2. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
tiirlerine gore dagilimi

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin tiirlerine
gore dagilimi Grafik 2’'de verilmistir.

Grafik 2. Arastirmalarin tiirlerine gore dagilimi
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Grafik 2’de arastirma kapsaminda ele alinan ¢alismalarin tiirlerine gore dagilimi goriilmektedir.
Buna gore arastirmalarin %42,6'simn1 makaleler (n=35), %46,3'tiinii yiiksek lisans tezleri (n=38) ve
%10,9unu ise doktora tezleri (n=9) olusturmaktadir. Yayin tiirii agisindan konu hakkinda yapilan
arastirmalarin ¢ogunlugunu tezlerin olusturdugu, 6zellikle yiiksek lisans tezlerinin oldukga yiiksek bir
paya sahip oldugu anlasilmaktadir. Literatiir arastirmasinda yiiksek lisans tezlerine dayali olarak
olusturulmus bazi makalelere rastlanmis olmakla birlikte bu calismalara yiiksek lisans tezi
kategorisinde yer verildigi i¢in ayrica makale kategorisine dahil edilmemislerdir. Doktora tezlerinin ise
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diger tiirlere gore sayica smirh kaldigi goriilmiistiir. Ancak bu degerlendirmede {iniversitelerde
doktora programlarinin ve bu programlara kabul edilen 6grenci sayisinin yiiksek lisans programlarina
gore daha az olmasini ve dolayisiyla yillik bazda toplamda yayinlanan doktora tezlerinin yiiksek lisans
tezlerine gore her zaman daha az oldugunu (https://tez.yok.gov.tr) gbz oniinde bulundurmak
gerekmektedir.

3. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
arastirma yontemlerine gore dagilimi

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanim1 konusunda yapilmis arastirmalarin yontemlerine
gore dagilimi Grafik 3'te sunulmustur.

Grafik 3. Arastirmalarin yontemlerine gore dagilimi
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Grafik 3’te aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin yontemlerine gore dagilimlar1 goriilmektedir.
Bu dagilima gore aragtirmalarin %52,4’iinde (n=43) yalnizca nicel aragtirma yontemi kullanilirken, %17
(n=14) oranindaki arastirmada ise yalnizca nitel arastirma yontemi kullarulmistir. Ayrica %23,1 (n=19)
oraninda karma arastirma, %7,3 (n=6) oraninda ise derleme arastirma bulundugu goriilmiistiir.
Grafikten hareketle sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda nicel arastirma yontemine
dayali ¢alismalarin cogunlukta oldugu ifade edilebilir. Nicel arastirma yontemi arastirmada gergekligin
nesnelligi, genellemelere imkan tarimasi, degiskenler arasindaki iliskilerin kolay o6lciilebilmesi gibi
(Yildirim ve Simsek, 2006) sebeplerle avantaj saglamaktadir. Bu nedenle arastirmalarda siklikla tercih
edildigi diisiiniilmektedir. Nitel arastirma yontemi ise amaglarin derinlemesine betimlenmesi, kendi
biitiinliigii icinde ve dogal bir yaklasimi icermesi, zengin veri elde edilmesi (Yildirim ve Simsek, 2006)
gibi nedenlerle arastirmaya fayda saglamaktadir. Grafige bakildiginda sosyal bilgiler egitiminde
teknoloji kullanimi konusunda nitel arastirma yontemine dayali ¢alismalarin sayica smurli oldugu
goriilmektedir. Ayrica arastirmalarda tek bir yontem kullanmak yerine karma yontemin kullanilmasi
yapilan ¢alismanin giivenirligini arttirmanin yani sira ¢ok yonlii ve derinlemesine bilgi elde etmenin
onemli bir yoludur. Ancak incelenen arastirmalarin yalnizca 19'unda karma yontemin kullanilmig
olmast bu anlamda bir smirlilik olarak degerlendirilebilir ve konu hakkinda yapilacak yeni
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arastirmalarda karma yontemin tercih edilmesinin alana katk: saglayacag: ifade edilebilir.

4. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
arastirma desenlerine gore dagilimi

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis aragtirmalarin arastirma
desenine gore dagilimi Grafik 4’te sunulmustur.

Grafik 4. Arastirmalarin desenlerine gore dagilimi
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Grafik 4'te, ele alinan arastirmalarin desenlerine gore yapilan analiz sonucunda elde edilen
veriler goriilmektedir. Buna gore arastirmalarda en sik kullamilan arastirma deseni tarama deseni
olmustur. Tarama deseninde yapilan arastirmalar toplam arastirmalarin %48,7’sini (n=40) olustururken,
deneysel desendeki aragtirmalar %26,8ini (n=22) olusturmustur. Durum ¢alismasi deseninde 12 ¢alisma
bulunurken 1 ¢alismanin eylem arastirmasi, bir bagka calismanin ise agimlayici sirali desene dayall
olarak yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Calismalarin 6's1 ise derleme tiiriindedir. Tarama arastirmalar:
gorece daha biiyiik 6rneklemlerle ¢alisma imkan sunarak genis kitlelerin goriiglerini ortaya gikarmaya
ve var olan durumun fotografini gekmeye imkan taniyan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji konusunda tarama amacl
yapilan ¢alismalarin yiiksek miktarda oldugu ve bu anlamda digerlerine gore zengin sayilabilecek bir
literatiir olustugu sdylenebilir. Benzer bicimde nedensel ve iligkisel tahminlerde bulunmaya imkan
saglayan deneysel calismalarin da sayica fazlalifi goze carpmaktadir. Ancak konu hakkinda
derinlemesine betimlemelere imkan taniyan nitel arastirma desenlerinin daha az sayidaki arastirmada
kullamildig1 goriilmektedir. Ozellikle eylem arastirmasi tiiriindeki galismalarin azinlikta olmasi,
kapsamli yorumlara ulasmak ve teknoloji kullanimi konusunda uygulamada yasanan sorunlarin
¢ozlimiine odaklanan c¢alismalar {iretmek acgisindan Ozgiin calismalar gerceklestirmek isteyen
arastirmacilar igin dikkate alinabilir bir sonugtur. Ayrica yapilan incelemede bazi arastirmalarda
arastirma desenine dair bir agiklama bulunmadig: goriilmiistiir. Bu baglamda sadece arastirma yontemi
ya da veri toplama araglar ile ilgili aciklamalar yapilmistir. Bu tiir arastirmalar i¢in ¢alismanin tiim



[ygééé Sosyal Bilgiler Egitiminde Teknoloji Kullanimi Konusundaki Arastirmalar

boyutlar1 incelenerek arastirma desenine dair ¢tkarimda bulunulmus ve smiflandirma yapilmistir. Fakat

bu durum arastirmacilarin yontem ve ozellikle arastirma desenlerinin tanimlanmas1 konusunda bazi
bilgi eksiklikleri oldugu seklinde degerlendirilmelidir.

5. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
orneklem/calisma grubu bakimindan dagilimi

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
orneklem/calisma grubuna gore dagilimi Grafik 5'te sunulmustur.

Grafik 5. Arastirmalarin Orneklem/Calisma Grubuna Gére Dagilimi
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* Incelenen calismalarm bir kisminda birden fazla Orneklem/calisma grubu kullanildig1 igin
orneklem/calisma grubu sayisi toplam ¢alisma sayisindan yiiksektir.

Grafik 5’te, incelenen arastirmalarin 6rneklem/calisma gruplarma goére dagilimi goriilmektedir.
Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalar icinde en fazla
odaklanilan ¢alisma grubu %39 (n=32) oraru ile 6gretmenlerdir. Daha sonra sirasiyla 6grenciler (n=24)
ve Ogretmen adaylar1 (n=21) calisma grubu olarak tercih edilmistir. Bunun yaninda alan yazimna
odaklanan derleme ¢alismalar (n=6) ile 0gretim programlar1 (n=2), ders kitab1 (n=1), yazilim/internet
uygulamas1 (n=1), okul yoneticileri (n=1) ve alan uzmanlarinin (n=1) drneklem/calisma grubu olarak
tercih edildigi goriilmiistiir. Egitimde yeni uygulamalarin hayata gegmesi ve etkili bicimde kullanimi1
konusundaki en onemli degiskenlerden ikisi 0gretmen ve Ogrenci faktoriidiir. Bu nedenle konu
hakkinda yapilan arastirmalarda siklikla bu ¢alisma gruplarmin yer almast anlasilir bir durumdur.
Ancak gelecegin uygulayicilart olarak sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin teknoloji kullanimi
konusundaki gelisimlerine odaklanan calismalarin literatiire katki saglayacag ifade edilebilir. Bununla
birlikte sadece 1 ¢alismanin odaklandigr okul yoneticileri ile diger egitim yoneticilerini ve ogrenci
velilerini ¢alisma grubu olarak ele alacak calismalarin 6zgiin veriler saglayacag: diistiniilebilir. Zira
egitimde teknoloji kullanimi yonetsel, sosyal ve ekonomik boyutlari olan bir olgudur ve bu anlamda
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egitimin tiim paydaslarinin bilgi, yaklasim, uygulama ve beklentileri arastirilarak orijinal bulgulara
ulagilabilecegi soylenebilir.

6. Sosyal bilgiler ve teknoloji alaninda yapilmis olan arastirmalarin veri toplama
araclarina gore dagilimi nasildir?

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanim1 konusunda yapilmis arastirmalarin veri toplama
araglarina gore dagilimi Grafik 6’da sunulmustur.

Grafik 6. Arastirmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi
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*Ele alinan arastirmalarin bazilarinda birden fazla veri toplama araci/yontemi kullanuldigr icin
toplam veri toplama araci sayis1 incelenen aragtirma sayisindan yiiksektir.

Grafik 6'da arastirma kapsamindaki calismalarin veri toplama aracina/yontemine gore dagilimi
goriilmektedir. Aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama araglar1 arasinda dlgek (n=35), basar1 testi
(n=17) ve anket (n=19) bulunmaktadir. Bu 6l¢me araclar1 toplamda kullanilan 6l¢gme araglarimn
%86,5'ini olusturmaktadir. Mevcut calismada incelenen arastirmalarin %52 oranindaki kisminin nicel
yontemlerle yapilmis olmasi, veri toplama araglarindaki bu oransal dagilimi agiklamaktadir. Olgekler
tiim caligmalarin iginde en sik kullanilan veri toplama araglaridir. Olgekler genellenebilir ve evrensel
sonuglara ulasilabilecek veriler saglamanin (Cohen, Manion and Morrison, 2007) yani sira daha kisa
siirede, sistematik veri toplama ve analiz yapma gibi avantajlar1 icermektedir. Bu nedenle de nicel
arastirmalarda sik¢a kullanildiklar1 diisiiniilebilir. Arastirmalarin 28inde ise veri toplanmasinda
goriisme yonteminin kullanilmis olmasi nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama yolunun
goriisme oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmalarin 12’sinde dokiiman incelemesinin, 2’sinde
gozlemin ve 2’sinde agik uglu sorularin veri toplama araci/yontemi olarak kullanildig: goriilmiistiir.
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7. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
yayin kaynagina gore dagilimi nasildir?

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin yayin
kaynagina gore dagilimi Grafik 7’de sunulmustur.

Grafik 7. Arastirmalarin yayin kaynagina gore dagilimi
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Calismada incelenen arastirmalarin yayimn kaynagina gore yapilan analizler sonucunda konu
hakkindaki arastirmalarin biiyiik boliimiiniin tezlerden olusmasi nedeniyle, yaymn kaynaginin en fazla
(n=47) YOK Tez Merkezi oldugu goriilmektedir. Makale tiiriindeki arastirmalar agisindan; uluslararasi
indeksli dergilerde yayinlanan makale sayis1 26, ulusal hakemli dergilerde yayinlanan makale sayis1 7,
SSCI-ESCI indeksli dergilerde yayinlanan makale sayisi ise sadece 2’dir. Konu hakkinda kalite
standardi yiiksek, daha fazla okuyucu ve etki faktoriine sahip dergilerde yayin iiretilmesinin literatiire
katki saglayacag ifade edilebilir.

8. Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin
amaclarina gore dagilimi nasildir?

Sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis arastirmalarin amaglarina
gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmalarin amaclarina gore dagilimi

Kategoriler | Alt kategoriler Frekans
3 Teknoloji kullanimina yonelik tutumlarmi/goriislerini
E‘J g 5 | belirlemek 1
;; “g E\ Teknoloji kullanim yeterliklerini belirlemek 9
P ? Teknoloji kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilarin 1
& belirlemek
. Ej Teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini/goriiglerini belirlemek 18
:5, %n ga Teknoloji kullanim durumlarini belirlemek 10
3 = S Teknoloji kullanim yeterliklerini belirlemek 5
& | Teknoloji kullanimina yénelik dz-yeterlik algilarini belirlemek 2
o & | Teknoloji kullaniminin bagariya/6grenilenlerin kalicihgma etkisini 15
% ;_—:_"D & g |belirlemek
& = < >:§o Teknoloji kullanimina yonelik goriislerini/tutumlarini belirlemek 12
:© | Teknoloji kullaniminin gesitli becerilerine etkisini belirlemek 3
K Teknoloji kullanimi konusunda drnek proje ve uygulama gelistirmek 4
E = Teknoloji kullanim1 konusunda 6rnek proje ve uygulama tanitmak 1
'*q-':, ':;.' Ogretim programinda teknolojinin yerini belirlemek 1
2 S Ders kitaplarini teknoloji kullanimi agisindan incelemek 1
:1:* Eo Teknoloji kullaniminin 6grenme-6gretme siirecine etkisini belirlemek 1
%D j Teknoloji kullanimi konusunda alan uzmani goriisii almak 1
= & Teknoloji kullanim 6z-yeterlik dlgegi gelistirmek 1
;o? ) Ogretmenlerinin teknoloji kullanim yeterlikleri ve dgrenci basaris 1
arasindaki iligkiyi belirlemek

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanim1 konusunda 6gretmen
ve Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan arastirmalarin biiyiik boliimiiniin (n=56) katilimcilarin
tutum/goriis, 6z yeterlik algisi, teknoloji kullanim durumlarimi ve yeterliklerini belirlemeye yonelik
betimsel amagh calismalar oldugu goriilmektedir. Ogrenciler acisindan ise sosyal bilgiler dersinde
teknoloji kullaniminin basari/kalicilik tizerindeki etkisini tespit etmeye yonelik arastirmalar (n=15)
¢ogunlugu olusturmakta, konuya yonelik tutum/goriis belirlemeye yonelik ¢alismalarin da siklikla
yapildigr (n=12) goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullaniminin basar: ve kalicilik
disinda cesitli becerilerin gelisimine de katki saglamasi beklenmektedir. Ancak bunu incelemeyi
amaglayan ¢alismalarin sayis1 toplamda sadece 3'tiir. Bu baglamda 6zellikle yenilenen programlarda
ifade bulan iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi konusunda teknolojinin etkilerini 6lgmeyi
amaclayan c¢alismalarin literatiirii zenginlestirecegi diistiniilmektedir. Ayrica sosyal bilgiler
ogretiminde teknoloji kullanimi konusunda 6rnek proje ve uygulamalarin gelistirilmesini ya da
tanitilmasin1 amaglayan sadece 5 ¢calismaya rastlanmistir. Bu baglamda yapilacak 6zgiin ¢alismalarmn
sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullaniminin yayginlasmasi ve bu konuda uygulamada yasanan
eksiklik ve sorunlarin ¢oziimiine katki sunulmasi agisindan alana ve literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir.
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SONUCLAR VE TARSITMA

Bu arastirma sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis olan 82
calismanin farkli boyutlariyla degerlendirilmesine dayanmaktadir. Bu baglamda literatiirde var olan
aragtirmalarm ¢ogunlugunun yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olustugu goriilmiigtiir. Yapilan
arastirmalarin 6zellikle 2006 yilindan itibaren artis gosterdigi anlasilmistir. Sahin, Gogebakan Yildiz
ve Duman (2011) tarafindan gerceklestirilen, Tiirkiye’de yapilan sosyal bilgiler tezlerinin
degerlendirildigi arastirmada 6gretim teknolojileri ve materyal kullanimi temali tezlerin yillara gore
dagilimina bakildiginda 2000’li yillarla birlikte ciddi oranda artis oldugu belirlenmistir. Tag ve Diiz
(2016) tarafindan sosyal bilgiler Ogretiminde teknoloji entegrasyonu konusunda yapilan
arastirmalarin incelendigi calismada da benzer bigimde konu hakkindaki ¢alismalarin 2000°1i yillarla
birlikte artis gosterdigi belirlenmistir. Tarman, Acun ve Yiiksel (2010) tarafindan yapilan ve sosyal
bilgiler egitimi alanindaki tezlerin incelendigi calismada bilgisayar temelli egitim konusunda
yapilan arastirmalarin en ¢ok 2006 yilinda gerceklestirildigi ortaya konmustur. $Simsek vd. (2008)
tarafindan Tirkiye'de egitim teknolojisi konusunda yazilan tezlerin incelendigi ¢alismada konu
hakkinda yapilan arastirmalarin 2000'li yillardan itibaren dikkate deger bir artis gosterdigi ifade
edilmistir. Simsek vd. (2009) tarafindan 2000li yillarda Tiirkiye’de egitim teknolojisi alaninda
yapilan 259 yiiksek lisans tezinin incelendigi ¢alismada da arastirmalarin 2000°li yillardan itibaren
sayica artisina dikkat gekilmistir.

Mevcut ¢alismanin bir diger alt probleminde sosyal bilgiler egitiminde teknoloji konusunda
yapilan arastirmalarin yontemleri incelenmis ve sonugta nicel arastirmalarin sayica iistiin oldugu
anlasilmistir. Simgsek vd. (2008) ve Simsek vd. (2009) tarafindan egitim teknolojisi konusunda
incelenen tezlerle ilgili de benzer bir sonuca ulasilmis, nicel yaklasimla gergeklestirilen ¢alismalarin
digerlerine gore daha fazla oldugu ifade edilmigtir. Kilig Cakmak vd. (2015) tarafindan yapilan ve
belirli dergilerde yayimnlanmis egitim teknolojileri arastirmalarinin incelendigi ¢alismada da nicel
calismalarin sayica tistiinliigii konusunda benzer sonuglar elde edilmistir. Giilbahar ve Alper (2008)
tarafindan gergeklestirilen ve 6gretim teknolojileri konusunda yapilmis makalelerin incelendigi
calismada da bu anlamda elde edilen sonuglar mevcut c¢alismanin sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

Calismanin bir diger alt probleminde sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi
konusunda yapilan arastirmalar desenleri agisindan incelenmistir. Sonugta arastirmalarda en sik
basvurulan arastirma deseninin tarama deseni oldugu, deneysel arastirmalarin da yiiksek bir orana
sahip oldugu gorilmiistiir. Simsek vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen egitim teknolojisi
konusunda yapilan tezlerin incelendigi calismada da benzer bicimde ilk olarak tarama deseninin,
ikinci sirada ise deneysel desenlerin sayica iistiin oldugu sonucuna ulasilmistir. Erdogmus ve
Cagiltay (2009) tarafindan gergeklestirilen Tiirkiye'de egitim teknolojileri alaninda yapilan tezlerin
incelendigi calismada da desen olarak ¢ogunlukla deneysel ve tarama arastirmalarinin yapildigi
belirlenmistir. Mevcut arastirmada konu hakkindaki arastirmalarda veri toplama araci olarak ise en
sik olgeklerin kullanildigi belirlenmistir. Ikinci sirada goriisme ve ardindan anket ve basar
testlerinin yer aldig1 belirlenmistir. Simsek vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise en sik
anketlerin, ikinci sirada testlerin ve ardindan 6lgeklerin kullamildigi, goriismenin de sik¢a kullanilan
veri toplama araglarindan oldugu belirlenmistir. Kilig Cakmak vd. (2015) tarafindan yapilan ve
belirli dergilerde yaymlanmis egitim teknolojileri aragtirmalarinin incelendigi calismada ise
oncelikle anketlerin, ardindan basari testlerinin ve {igiincii sirada da goriismenin kullanildig:
sonucuna ulagilmigtir.

Bu c¢alismada arastirilan bir diger alt problem ise konu hakkinda yapilan arastirmalarin
calisma gruplan ile ilgilidir. Bu baglamda en sik O6gretmenler, ardindan ilk ve ortadgretim
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ogrencileri ve tiglincii sirada ise 6gretmen adaylar {izerine arastirmalar yapildig1 gortilmiistiir. Kilig
Cakmak vd. (2015) tarafindan yapilan calismada ise en sik bagvurulan ¢alisma grubunun 6grenciler
oldugu, Ogretmen adaylar1 ve &gretmenler ile ilgili ¢alismalarin ise sayica daha simirli oldugu
goriilmiistiir. Giilbahar ve Alper (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise yiiksekogretim
diizeyinde calismalarin ¢ogunlukta oldugu, 12. simifa kadar olan 6grencilerle ilgili ¢alismalarin ise
ikinci sirada yer aldig1 ifade edilmistir.

Bu aragtirmanin alt problemlerinden birinde sosyal bilgiler egitiminde teknoloji kullanimi1
konusunda yapilan arastirmalarin amagclarna gore dagilimlar: incelenmistir. Analiz sonucunda
arastirmalarin biiyiik boliimiiniin katilimcilarin tutum/goriis, 6z yeterlik algis1 ve teknoloji kullanim
durumlarini belirlemeye yonelik, betimsel amagh ¢alismalar oldugu sonucuna ulasilmistir. Giilbahar
ve Alper (2008) tarafindan gerceklestirilen ve 6gretim teknolojileri konusunda yapilmis makalelerin
incelendigi calismada ise bu amaca yonelik ¢alismalarin diger ¢alismalarin yani sira sayica sinirl
oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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Makale Gecmisi

Cocuk edebiyatinda eserin anlatimina hakim olan bir tiir anlayis: ifade
Gelis:29.04.2020 etmek icin kullanilan “otoriter anlatim” kavraminda otorite terimi kisaca
“itaat ettirme, kabul ettirme” anlaminda kullanilmaktadir. Dolayisiyla
Kabul: 09.09.2020 otoriter anlatim 6zelligi, yazarin iislubuyla ilgili bir kavramdir ve ¢ocuk

On-line Yayn: 30.09.2020 edebiyati metinlerinde “cocuga gorelik” 6zelliginin disinda kalan ¢ocuk
kitaplarinin sahip olmasi istenmeyen bir 6zelliktir. Bu calismada, ¢ocuk
edebiyat1 eserlerinde bulunmasi istenmeyen otoriter anlatim 6zelligi olgtit

olarak ele alinmis, otoriter anlatim 6zelligini metinden verilen 6rneklerle

Cocuk Edebiyat: ortaya koymak amaglanmigtir. Cocuk edebiyati metinlerinde otoriter

anlatim ozelligine yonelik calismalarin smirli olmasi nedeniyle bu
Cocuga Gorelik calismanin alana katki saglayabilecek olmasi ¢alismanin O6nemini
olusturmaktadir. Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden -
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
Cocuk Tiyatrosu materyallerin analizini kapsayan- dokiiman incelemesi kullamilmigtir.
Ulviye Alpay tarafindan kaleme alman ve gocuklar icin yazilan bir tiyatro

Otoriter Anlatim

Tren metni olan “Tren Gelir Hos Gelir” adli eser dokiiman olarak incelenmis,
veriler icerik analizi ile elde edilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen
verilerin belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirilmesi ve
anlasilabilir bigimde diizenlenerek yorumlamaya yardimci olmasin
saglayan bir yontemdir. Metinden dogrudan alintilara yer verilmis, elde
edilen bulgular yorumlanmistir. Inceleme sonucunda eserin; demiryollart
ve ulasgim araci olarak trenin dstiin yanlari tizerine kuruldugu
belirlenmistir. Eserde bu konuda pek ¢ok bilgi verildigi, verilen bilgilerin

Aragtirma Makalesi sikca tekrar edildigi (trenin giivenli olmasi 23 kez, ekonomik olusu 11 kez,
konforlu olusu 7 kez vb.), diger ulasim araglariin istiin yanlarinin goz
ardi edildigi (6zellikle kara yollariyla ilgili olumsuz diisiincelere genis yer
verildigi), elestirel bir tutum sergilendigi tespit edilmistir. Ayrica dogru ya
da yanlis oldugu diisliniilen noktalarm agik¢a ifade edilmis oldugu,
¢ocuklarin sorgulamalarmi, diisiiniip kendi fikirlerini {iretmelerini
saglayacak bir ortam olusturulmadigr belirlenmistir. Emir ctimleleri ve
gereklilik bildiren ciimlelerin varhigi da Ogiit¢ii/nasihatci yaklasimin
benimsendigine isaret etmektedir. Bu 6zelliklere dayanarak, yazarin eseri

DOI: Ogretici amaglarla olustugu; metnin farkl fikirlere agik, iletisime dayanan
http:/ldx.doi.ore/10.29228/JASSS 43232 bir 6zellige sahip olmadigi; kisacasi eserin otoriter bir anlayisla kaleme
alindig1 sonucuna varilmusgtir.
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Artcile Histor Abstract

In the concept of “authoritative expression”, which is used to express a
Submitted: 29.04.2020 kind of understanding that dominates the expression of the work in
Accepted: 09.09.2020 children's literature, the term authority is briefly used in the sense of

“obedience, acceptance”. Therefore, authoritative expression is a
concept related to the style of the author and it is undesirable to have
children's books that are outside the “child relative” feature in
children's literature texts. In this study, the authoritative narrative
feature that is undesirable to be found in the works of children's
literature is considered as a criterion and it is aimed to reveal the

Published Online: 30.09.2020

Children's Literature

Relative to the Child authoritative narrative feature with the examples given from the text.

The importance of this study is that this study can contribute to the

field since the studies on the feature of authoritative expression are

Children's Theater limited in children's literature texts. In the research, the document

Train review, which includes analysis of written materials containing

information about the phenomenon or cases that are aimed to be

researched, is used from qualitative research methods. The work titled

“The Train Comes with Joy” written by Ulviye Alpay, which is a

theater text written for children, was examined as a document and its

data was obtained through content analysis. Content analysis is a

method that helps to gather similar data within the framework of

certain concepts and themes and to help interpret them in an

understandable way. Direct quotations from the text are included and

the findings are interpreted. As a result of the review, the work; It was

determined that it was built on the superior sides of the train as a

railroad and transportation vehicle. In the work, a lot of information is

given about this subject, the information given is repeated frequently

(the train is safe 23 times, the economic is 11 times, the comfort is 7

times, etc.), the superior aspects of other means of transportation are

neglected (especially the negative thoughts about roads). given), a

critical attitude was determined. In addition, it has been determined

that the points that are thought to be right or wrong are clearly stated,

and an environment that will enable children to question, think and

produce their own ideas is not created. The presence of order

sentences and necessity statements indicates that the grinder / advice

model has been adopted. Based on these features, the author's work is

formed for educational purposes; the text does not have a

DOI: communicative feature open to different ideas; In short, it is concluded
http://dx.doi.ore/10.29228/[ASSS.43232 that the work was written with an authoritative understanding.

Authoritative Expression

Research Article
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1. Giris

Otorite kavrami, “1. Yaptirma, yasak etme, emretme, itaat ettirme hakk: veya giicii, yetke, sulta,
velayet. 2. Siyasi veya idari gli¢. 3. Calismalariyla kendini kabul ettirmis, basarili kimse” (TDK, 2005:
1520) gibi farkli anlamlara gelebilmektedir. Cocuk edebiyatinda eserin anlatimina hakim olan bir tiir
anlayisi ifade etmek icin kullanilan “otoriter anlatim” (Dilidiizgiin, 2013a: 46) teriminde otorite kavramu,
kisaca “itaat ettirme, kabul ettirme” anlaminda kullanilmaktadir. Dolayisiyla otoriter anlatim, yazarin
uslubuyla ilgili bir kavramdir.

Cocuk, edebiyat eserleriyle zaman gegirir, orada farkh bir diinyada yasar, eglenir, maceralara
atilir, eserle/yazarla konusur hatta tartisir. Yani edebiyat cocugun zaman gecirdigi ev, okul, sokak gibi
bir yasam alani, kiiltiirel bir mekandir. Toplumsal yasam igerisinde evde anne-babasinin, okulda
Ogretmeninin, yakin ¢evrede arkadaslarinin baskis: altinda kalabilen ¢ocuklar; edebiyat ortaminda da
yazarin baskisi altinda kalabilmektedir. Yazar metninde okur {izerinde baski kurmugsa otoriter bir
yaklasimi benimsemis demektir.

Dilidiizgiin (1996: 80; 2013a: 46), otoriter anlatimli kitaplarin 0Ozelligini su sekilde
aciklamaktadir:

v Okurunu kitabin icine sikistirilms tek bir dogruya inandirmaya ¢aligan kitaplardar,

V' Yazar kendi Qiriigiinii ve elestirisini okuruna zorla benimsetecek derecede olaylari tek yanl
sunar,

v’ Anlatiminda duygusal ve retorik efektler kullanarak kitabin vardigi sondan baska olasiliga
yer verilmez.

Cocuk edebiyat: {iriinlerinde mesajin; “bir uyari, bir 6giit, bir onerme, bir yonlendirme” olarak okur
karsina gikabilecegini belirten Erdogan (2019: 99), mesaja dayanan, yazari otoriter anlatimi benimsemis
metinlerin 6zelliklerini su sekilde vurgular.

“cocuklara yonelik kitaplarda bu daha cok anne babanmin ‘simdi ¢ocugum bu kitabr okuyunca ne

ogrenecek?” sorusunun cevabidir. ‘Anafikir’ ile ayni ailedendir ancak daha ¢ok bir slogan ciimlesi

beklentisi akla getirir. ... cocuklara yonelik kitaplarin ‘egitim materyali’ olarak algilandigr her
durumda kitabin sonunda mutlaka net ve slogan ciimlesi halinde algilanmaya uygun bir mesaji
olmast kagimilmazdir. ..

Otoriter anlatimi1 benimsemis olan yazar, metinlerde &giitler verir, dogrunun ya da yanlisin ne
oldugunu acik acik sdyler, okuruna kendi dogru ve yanhslarimi aynen benimsetmeye caligir. Yani okura
dayatilan bilgi yazarin kendi dogrulari, yanhslar1 ya da inanglaridir. Buna bagli olarak otoriter anlatimh
metinler, cocuklarin kendi dogru ve yanlislarin1 bulmasina, elestirel diisiinmesine, sorgulamasina izin
vermeyen, okuru pasiflestiren metinlerdir. Bu nedenle otoriter anlatim bi¢imi ¢ocuk edebiyati
iirtinlerinde istenmeyen, olumsuz bir 6zelliktir.

Cocuk kitab1 yazari, bir diisiincenin, inancin pesinde kosan, o diisiincenin ya da inancin

dogruluguna cocuklari inandirmaya ¢alisan bir séylevci degildir. (Sever, 2003: 23).

Cocuk edebiyati metinlerinde gocuklari: nemseyen, onlarin diinyalarini kesfetmeye, sorunlarini
dile getirmeye calisan, gereksinimlerine yanit arayan (Canli, 2015: 113) ve yanitlar1 cocugun kendisinin
bulmasma yardimct olan bir yaklasim benimsenmelidir. ipg.iroglu (2008: 175), c¢ocuk edebiyatinda
ogreticilik ilkesinin agir basmasini, yazarlarin kendi diinya goriisleri dogrultusunda c¢ocugu
yonlendirmeye, bicimlendirmeye c¢alismasini elestirerek bu tutumun yazarlari ¢ocugu anlamaya ve
kesfetmeye calismaktan uzaklastirdigini belirtir. Bu dogrultuda ¢ocuk edebiyatinda ¢ocuga korumaci
ya da otoriter bir yaklasimla yukardan bakan, bir seyler dayatmaya calisan otoriter, didaktik anlayisin
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yerine; cocugu anlamaya, tanimaya, bulmaya calisan bir anlayisi, yaklasimi onaylar (Ipsiroglu, 2008:
173).

Lukens, Smith ve Miller Coffel (2018: 2, 233, 250)'a gore, edebiyatin temel islevi tatmin vermek
ve anlayisa vardirmaktir. Direkt olarak insanlar1 dogru davrarislara sevk etmek, rehberlik etmek gibi
bir islevi s6z konusu degildir. Ayrica, bu islevin yani didaktik yaklasimin/6giit vermenin ders
kitaplarindan beklenen bir 6zellik oldugunu belirterek ¢ocuk kitaplarinda 6gretme ve ahlaki ders verme
egiliminden uzak durulmas: gerektigini vurgularlar:

Cogu zaman cocuklara ne yapmalar: veya yapmamalar: gerektigini soyleyerek onlara yardimct

olmay: diler, bunu sik sik slogani andiran 0z ifadelerle veya kisa nutuklar halinde yapariz. Kendi

gecmis deneyimlerimizi temel alarak, onlara ashinda am anlatma kisvesi altinda talimat veren
oykiiler anlatiriz. Kimi zaman da daha karmagik 6ykiileri tek bir mesaja, genellikle onlarin
duymasini istedigimiz bir mesaja indirgeriz. Cocuklar, tipki yetiskinler gibi diisiinmek icin firsat
verilmesini arzu ederler. Eserde bulunacak kuvvetli bir mesaj varsa bile ton, 6gretmeye veya ahlak
dersi vermeye asirt meyilli olmaktan kagmalidir. (2018: 250)

Neydim (2003: 285-286) de gocuk kitaplarinda yazarin otoriter bir anlayistan, 6greticilikten uzak
olmasini, sakinmasini ister ve nedenini su sekilde agiklar:
Yazar sadece yazardir. Ne 6retmendir, ne anne, ne de babadir. Cogu yazarmn kendini tamtirken
“ogretmen yazar”, “egitimci yazar” seklinde ifade etmesi anlamsiz bir tamumlamadir. Daha bastan
okurun karsisinda bir iktidar kurma arayisi anlamina gelir. Kendini bu sekilde tanimlayan
"6gretmen yazar” okura su mesaji vermektedir. “Ben dgretmenim, benim yazdiklarim sana bir sey
ogretecektir, onlar1 eksiksiz ezberle ve sakin unutma. Gelecek sefer sinav da yapabilirim.” (Ne
dehsget verici).
Cocuklar 6gretmenlerini cantalarina koyup eve gotiirmezler, demistik. Iste bu nedenle o “Ggretmen
yazar”larm didaktik metinleri cocuklarin yazinsallikla bulusmasini engelleyecek, cocugun,
sorgulama, elestirme ve gerektiginde reddetme hakkini elinden alacaktir. Hicbir yazar kutsal
degildir; ama her nitelikli 6zgiin iiriinler veren yazar degerlidir. Hem yazar degerlidir hem de
metin degerlidir. Metni ve yazari degerli kilan sorqulanamaz olusu degil aksine sorgulanir,
elestirilir olusudur. Bu onu degerli kilar, ¢iinkii iletisim kurulabilen, yeni ¢ikarimlar yapilabilen,
metinden yola ¢ikip baska yolculuklara imkan saglayan durumlarda yazar okur icin Gnem
kazanmaya baslar, ciinkii okur ona bir gey soyleyebilmektedir ve onun soylediklerini
tartisabilmektedir. Bu siirecin yasanmas: yazar1 ve metni degerli kilar. Ancak bir yazar hic
tartisilmadan kabul gormeyi bekliyorsa, o zaman ciddi bir sorunla karsi karsiyayiz demektir.

Ogretici metinlerin temel amaci ¢ocuklarin bilgilenmesini saglamak, edebi metinlerin asil amaci
ise ¢ocuklarin sezme, duyma, diisiinme yetilerini gelistirmek, onlara insana 0zgii duyarlik
kazandirmaktir (Sever, 2003: 132). Aslan (2019: 32-33) da edebiyatin/cocuk edebiyatinin amacinn gesitli
konularda insanlara bilgi, 6giit vermek, onlar egitmeye calismak degil; bir duygu, bir sorun, bir
insanlik acis1 karsisinda okurlarma farkli duygu durumlarini yasatarak onlari insanlig: ilgilendiren
konularda duyarli kilmak oldugunu soyler. Erdogan (2019: 100), kitaplarin hem egitim alani igin en
uygun araglardan biri, hem de sanatsal bir haz alma araci oldugunu ancak sanatsal bir haz alma araci
olma niteliginin daha onde geldigini vurgular. Bu dogrultuda Sirin (Kanter, 2014: 394) cocuk
kitaplarmin kaliplastirict degil gelistirici 6zellikte olmas1 gerektigini, oysa otoriter anlatiml kitaplarin
kaliplastirici oldugunu belirterek otoriter yaklasimla kaleme alinmis eserlerin basli basina bir sorun
teskil ettigini ifade eder.

Bu belirlemelere karsin yapilan aragtirmalar giiniimiizde ¢ocuk edebiyat: {irinlerinin genelde
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egitim araci olarak algilandigini; eserlerin otoriter, 0gretici bir anlayisla kaleme alindigini ortaya
koymakta ve bu durum yazarlar ve akademisyenler tarafindan elestirilmektedir.

Cocuk kitaplarinda Ogreticilikten kaginmak olanaksizdir; ancak otoriter bir anlatum tutumu ve

tehdit edici bir 6greticilik anlayigi, niteligi diisiiriir. (Dilidiizgilin, 2013b, 114).

Ulkemizde cocuk edebiyatimin bir sanat olarak gelismesinin oniindeki en biiyiik engelin onlar:
"ders aract’ olarak algilama egiliminin yayginhgr oldugunu fark edeceksin. (Erdogan, 2019: 102)

Cocuk kitaplarimin ¢ocuklara ideal ve “dogru” bir diinyay: anlatmasim dogru bulmuyorum.
Ciinkii edebiyat bir egitim araci degildir. Hicbir yazarin ¢ocuklart “yola sokmak, terbiye etmek”
icin eline kalem kdgit alip yazmaya basladi§im diisiinmiiyorum; diisiimmek de istemiyorum. O
zaman bu edebiyat degil, ders kitabt gibi bir sey olur, didaktik bir caba olur.(Oktem, 2014: 260).

Cocuk kitabr yazari, bir diigiincenin, inancin pesinden kosan, o diisiincenin ya da inancin
dogruluguna cocuklart inandirmaya ¢alisan bir séylevci degildir (Sever, 2003: 23).

Ogretici (didaktik) olmak ders kitaplarinin gorevidir. ...

Kitaplarda, cocuklara neler yapmast ya da yapmamasinin soylenmesinden ok, neler yapmas: ya da
yapmamas: gerektigi diisiindiiriilmelidir. Cocuklar, davramislarimin olasi sonuclari iizerinde
diisiince iiretmeye 6zendirilmeli; davranis ve eylemlerinin baskalari iizerinde yaratacagr duygusal
sonuglar, duyarliklar: isletilerek kendilerine buldurulmalidir. (Sever, 2015: 38, 86).

Dilidiizgiin (2003: 100-101)’e gore ¢ocuk kitaplarinin anlatimina egemen olan olumsuz (parmagi
havada) ogreticilik temelde siddete dayali bir yontemdir ve otoriter anlatimi benimseyen yazarlar
farkina bile varmadan okuruna siddet uygulamaktadir. Yani otoriter anlatimli metinler, bir tiir
psikolojik siddet aract konumundadir. Bu bakimdan Dilidiizgiin, edebiyat metinleri aracilifiyla okura
uygulanan siddeti “yazinsal siddet” olarak adlandirmaktadir.

...yazarm uyguladi§r siddete maruz kalir, ¢iinkii diisiinceleri, yapita soru sorma gereksinimi

bastirilmis, neredeyse zihni drselenmis, bir bakima darp edilmis, zorlanmstir. ...

Cocuklarm belli bir konuda tartisma yeteneklerinin ve diisiinmelerinin daha bastan Onlenmesi,

dahasi, onlarin diisledigi gibi konuyu gelistirme olanaklarmn ellerinden alinmas: cocuklara

uygulanan bir tiir psikolojik siddet veya yazinsal siddet olarak da goriilebilir. (2003: 100-101).

Kisaca 0zetlemek gerekirse, edebiyatin temel amac estetik olmak, islevi ise genel olarak okura
zevk vermek, haz uyandirmak olarak kabul edilebilir. Edebi metinleri 6gretici metinlerden ayiran temel
ozellik budur. Ancak s6z konusu egitim ve dgretim ¢agindaki insanlar, cocuklar oldugunda edebiyatin
faydali olmasi gerektigi de yadsinmamalidir. Ciinkii eserde yer alabilecek yasanmis, yasanabilecek her
olayda ister istemez okurun kendine ¢ikarabilecegi bir takim dersler mevcuttur.

... Diger yandan cocuk edebiyatimin yapisinda 63reticilik dogal bir zorunluluk olarak karsumiza

ctkar. Cocugun gelisim siiregleri ve cocuk olmanin geregi, cocugun her an 63renme siireci iginde

bulundugunu gosterir. Durum boyle olunca gocuk kitaplarinda 6greticiligi biitiiniiyle yalitmanin

olanaksiz oldugu da kendiliginden ortaya ¢tkmaktadrr. (Dilidlizgtin, 2007: 144-145).

Bir yazar yazdiklarinda, her durumda —kendisi bunu amaglamasa da- bir mesaj verir. (Erdogan,
2019: 102)



Cocuk Edebiyatinda Otoriter Anlatim: Ornek Metin Incelemesi

... Kisacas edebi eserler hem bireysel hayatla, hem de sosyal hayatla ilgili olarak, iyiye, giizele ve
dogruya yonelme yolunda, yeni degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur, insanlari
bunlar dogrultusunda egitir. (Kavcar, 1999: 6).

Sirin (Kanter, 2014: 397-398), bu durumu “edebiyat pedagojisi” kavramiyla agiklar. Edebiyatin
estetik bilesenlerle var oldugunu ve pedagojiyle sinirlanmis kitaplarin edebiyat estetiginden yoksun
oldugunu belirten Sirin’e gore, edebiyat estetigi icinde edebiyat pedagojisi de vardir. Ogreticilik amagh
pedagoji ile edebiyat pedagojisi birbirinden farklidir. Sirin, egitici islevi 6nde olan ¢ocuk kitaplarini
cocuk edebiyat1 cemberi disinda tutarken “Kiiciik Prens, Pinokyo, Giilliver'in Seyahatleri ve Pal Sokag1
Cocuklar1”n1 edebiyat pedagojisinin sinirlari icinde degerlendirdigi eserlere drnek olarak verir. Neydim
(2003: 172) de edebiyat eserlerinde okura didaktik yaklasilmasini istemez ancak yaklasilacaksa bile
¢ocugun kimligini yok saymayan, taniyan ve onun Ozgiirce gelismesini saglayacak bir didaktizm
yeglenmesi gerektigini belirtir. Kisacasi, edebi eserin faydali olmasi demek dogrudan didaktik olmasi
demek degildir. Eser dogrudan 6gretmek, agiklamak, yonlendirmek yerine sezdirmeli, diisiindiirmeli,
kesfettirmelidir.

Bu dogrultuda ¢alismada ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerinden “antiotoriter anlatim”in karsitt
olan “otoriter anlatim” 6zelligi temel Slgiit olarak ele alinmis ve Ulviye Alpay’in “Tren Gelir Hos Gelir”
adli kitab1 bu 6zellik agisindan incelenmistir. Arastirmada yazari otoriter anlatimi1 benimsemis olan
metinlerin Ozelliklerini eserden Orneklerle ortaya koymak amacglanmaktadir. Cocuk edebiyati
metinlerinde otoriter anlatim 6zelligini ortaya koyan calismalarin sinirli olmasi sebebiyle bu ¢alismanin
alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

2.  Yontem

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriismeye
yapmaya gerek kalmadan elde edebilmektedir. Arastirmada gocuk edebiyati metinlerinde olmast
istenmeyen/cocuga gorelik ilkesine uymayan 6zelliklerden biri olan otoriter anlatim 6zelligi temel 6l¢iit
olarak ele alinmis ve ¢alismada cocuklar icin yazilan eserlerden Ulviye Alpay’a ait “Tren Gelir Hos
Gelir” adli iki perdelik tiyatro eseri dokiiman olarak incelenmistir. Calismanin verileri betimsel analiz
ile elde edilmis, verileri yansitabilmek igin metinden dogrudan alintilara yer verilmis, elde edilen
bulgular yorumlanmustir. (Yildirim, Simsek, 2005: 224).

3. Bulgular

Ulviye Alpay tarafindan kaleme almnan “Tren Gelir Hos Gelir” adli ¢ocuk kitab1 “otoriter
anlatim” Ozelligi agisindan incelenmis ve elde edilen veriler “Tren Gelir Hos Gelir Adli Metinde
Otoriter Anlatimin Varligina Isaret Eden Noktalar” baslig altinda, alt basliklar agilarak sunulmustur.

Iki perdelik bir tiyatro olan eserde; biri 11, dordii 12 yasinda bes ¢ocuk (idil, Oykﬁ, Safak,
Yaman, Utku) 30 yaslarinda bir servis soforii (Mehmet) ve Oykii ile Idil'in anneannesi yer almaktadir.
Eser genel anlamda trenin diger ulasim araglarina gore istiin yanlarini anlatmakta ve degerinin
bilinmedigi belirtilerek demiryollarinin kiymetinin bilinmesi ve korunmasi gerektigi mesajim
vermektedir.

3.1. Tren Gelir Hos Gelir Adli Metinde Otoriter Anlatimin Varligina Isaret Eden Noktalar
Aragtirmada, bahsi eserin anlatiminda “otoriter” yaklasimin varligimi diistindiiren 6zellikler
tespit edilmis, bu ozellikler bagliklar halinde sunulmus ve ilgili baghgmn altinda belirlenen &zelliklere
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iliskin 6rneklere yer verilmistir.

3.1.1. Didaktik bir yaklasimin varligi (yazarin bilgi verme/ogretme amact tasimasi)

Otoriter anlatimli metinlerde mesaj 6n planda oldugu icin, 6gretici metinlerde oldugu gibi eser
igerisinde bilgi verme amaci 6nem kazanmaktadir. “Tren Gelir Hos Gelir” adli eserde de okura
demiryollar1 hakkinda pek ¢ok konuda -gesitli kaynaklarda da bulunabilecek- bilgiler verildigi tespit
edilmistir. Ornegin demiryolu tagimaciliginin avantajli yanlar1 konuya iliskin kaynaklarda da benzer
sekilde agiklanmaktadir.

“Kara tasimaciliinin bir tiirii olan demiryolu tasimaciligy, insanlara sundugu giivenli, kaliteli ve
ucuz hizmet sebebiyle, oOzellikle gelismis iilkelerde tercih edilen tasimacilik tiirlerinden birisidir.”
(Ozdemir ve Pekyaman, 2005: 188).

Calismada, metinde islenen fikirlerin dogrulugu ya da yanhshg degil okura agik bir mesaj
verecek sekilde islenip islenmedigi esas alinmistir. Eserde demiryollari/tren konusunda okura verilen
bilgiler asagida siralanmustir.

o Demiryollarinin Tiirkiye’deki gelisimi (ilk désendigi yerler, hat uzunlugu vb.);
SAFAK

...demiryollarndaki hizli yapilanma 1950°li yillara kadar olusmus. Ondan sonraki yillarda, yani
1950-1980 yullart arasinda, yilda yalnizca 30 km yeni hat yapilabilmis. (Alpay, 2009: 34).

ANNEANNE

Anadolu insan1 23 Eyliil 1856 yilinda demiryoluyla tanigti.

IDIL

Miithis, diisiinsene Oykii 153 yil énce ...

SOFOR

Bu demiryolu hatt1 130 km’lik Izmir-Aydin arasinda kurulmustu. (Alpay, 2009: 71)

OYKU

Evet Mehmet Agabey. Demiryolunda bu hattin secilmesinin nedeni Izmir-Aydin yéresinin obiir
yorelere gore daha kalabalik olmasiynug, 6gretmenimiz soyledi. (Alpay, 2009: 72)

IDIL

anneanne go0zlerini kapa ve bana ne gordiigiinii soyle.

ANNEANNE

Y1l 1923-1950 donemi, Anadolu demiryoluyla yapilanyor. ...

Cumhuriyet sonrasi... evet evet! Bu donemde milli cikarlar dogrultusunda demiryolu yapim hiz
kaniyor. ((Alpay, 2009: 73)

ANNEANNE

Y1l 1935. Diyarbakir’a uzanan demiryolu. ...

Cumbhuriyetin ¢elik kollar: Sivas’a ulasmug. Halk coskulu... davul zurnayla karsilaniyor tren.
Sivas yakinlast:. “Bir giinliik yol oldu Ankara-Sivas arast” deniliyor. ...

YAMAN

1927"de kayseri.

OYKU

1930’da Sivas.

IDIL
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1931’de Malatya, 1933 te Nigde.

ANNEANNE

1935°te Diyarbakar.

SAFAK

1939’da Erzurum demiryoluna bagland:. (Alpay, 2009: 74-75).

o Demiryollarinin tasimaciliktaki yeri;

YAMAN

Ben size hemen séyleyeyim. Ulkemizdeki yiiz kisiden, doksan besi karayoluyla taginiyor. Ancak
yiiz kigiden iki kisi trenle yolculuk yapryor. ((Alpay, 2009: 36).

o Bir ulasim araci olarak trenin iistiin yanlari:

Metinde demiryollariyla ilgili olarak {izerinde durulan asil noktalardan biri trenin ulagim araci
olarak diger araglara gore avantajli/iistiin yanlaridir. Eserde trene ait bu tiir olumlu 6zelliklere karsin
trenin giinlimiizde c¢ok tercih edilmiyor olmasi, demiryollarimin yeterince Onemsenmemesi
elestirilmektedir. Cocuk karakterler tarafindan dile getirilen olumlu 0zellikler {izerinden
insanlara/¢ocuklara ulasim araci olarak treni kullanmalar: salik verilir. Trenin diger ulasim araglarina
gore daha ok tercih edilmesini gerektiren olumlu yonleri/avantajlar1 ise agirlikli olarak “giivenli,
ekonomik ve konforlu olma” seklinde siralanmaktadir.

Tablo1. Eserde Demiryollarinin Diger Ulasim Yollarina Gére Ustiin Yanlart
Demiryollarinin iistiin yanlar1

Giivenli olma Ekonomik/ucuz olma Konforlu/rahat olma
26 11 7

Frekan

Yukaridaki tablo, demiryollarmin {istiin yanlar1 olarak verilen 6zelliklerin eser i¢inde tekrar
edilme sikhigini gostermektedir. Bu sayilara gore, trenin diger ulasim araglarina gore en {istiin yam
giivenli olmasidir. Bunu ucuz ve konforlu olma o6zelligi takip eder. Bu ozellikler kadar sik tekrar
edilmese de tren yolculugunun zevkli ve yemekli olmas: gibi 6zellikleri de yer almaktadir. Yukaridaki
frekans bilgileri demiryollarina iliskin verilen bilgilerin eser icinde defalarca tekrarlandigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, bilginin adeta okurun zihnine kazinmak, okura benimsetilmek/kabul
ettirilmek istendiginin bir gostergesidir.

Giivenli olma:

ANNEANNE

Demiryolu en giivenli ulasim yoludur. Ayrica toplu tasimacilikta trenin giivenilirliginin yani
sira trafik teroriiyle baga ctkmada demiryolu tasimaciligt ilk sirayr aliyor. (Alpay, 2009: 70).

Eserde trenin daha giivenli bir ulasim aract oldugu belirtilirken bunun halka tam olarak
anlatilamadig1 vurgulanmaktadir. Insanlarin ¢ogunlukla karayolunu ve 6zel araglarini kullandig1, buna
bagh olarak da karayollarinda ¢ok sayida kaza meydana geldigi anlatilarak demiryolunun karayoluna
gore gilivenlik agisindan iistiinliigii 6ne ¢ikarilir.
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ANNEANNE
Altina arabay: ceken gelisi giizel cirit atwyor yollarda. Usandik artik haber biilteninde kaza haberi
dinlemekten, gazetelerde kaza okumaktan (Alpay, 2009: 52).

IDIL

Ogretmenimiz anlatti. Tren yolculugunun trafik terdriinden uzak bir ulastm oldugunu soyledi...
ANNEANNE

...trafik teroriiyle basa ctkmada demiryolu tasimacilige ilk sirayr alryor. (Alpay, 2009: 70).

ANNEANNE
Kara bir tren istasyonda bekliyor. Egyalar tasimiyor vagonlara. Egyalar ucuz ve giivenli bir
bicimde; bagka bir yere gonderilecek. (Alpay, 2009: 74).

Karayollarmnin olumsuz yonii giivenli olmamasidir. Eserde genel olarak karayolu ve demiryolu
karsilastirilmakta, karayolu adeta bir kaza yolu olarak anlatilmaktadir.

OYKU

Sakin kaza olmus deme Mehmet Agabey!

SOFOR

Korkarim olmus. ... Ambulans sesi duyulur.

... Bu arada duyduklari ikinci siren sesinden yine bir ambulansin gectigini anlarlar. (Alpay,
30 2009: 37).

SAFAK

Anneanne giivenli gideceksiniz. Bir kere trafik kazasi gecirmeniz soz konusu degil. Yani obiir
tasitlarin iginde en giivenlisi ayrica en ucuzu. (Alpay, 2009: 61).

IDIL
Ogretmenimiz anlatt. Tren yolculugunun trafik terériinden uzak bir ulagim oldugunu soyledi. ...
Hani anneanne karayolunda boyle agzini kocaman Tazmanya canavary gibi acmis adamlar var

ya... Altinda, “Trafik canavar: olmayin” diye yazili... Sen hi¢ demiryolunda boyle bir isaret
gordiin mii? (Alpay, 2009: 70).

ANNEANNE
Demiryolu en giivenli ulasim yoludur. Ayrica toplu tasimacilikta trenin giivenilirliinin yani sira
trafik teroriiyle basa ¢ikmada demiryolu tasimaciligr ilk sirayt aliyor. (Alpay, 2009: 70).

Karayollarinda yasanan trafik sorunu ve kazalara karsi, demiryolu ¢dziim olarak goriilmekte ve
sunulmaktadir. Okura ulasim i¢in demiryollarini kullanmanin dogru bir tercih olacagi anlatilmaktadir.
Yani yazar, ¢ocuk okurlara karayolu yerine demiryolunu kullanmalarini nasihat etmektedir.

Ekonomik olma: demiryollariin diger ulasim alanlarina gore daha ucuz olmasi da ulasimda
demiryolunun/trenin tercih edilmesini gerektiren nedenler arasinda goriilmektedir.

SAFAK

Iste ben bu yollarla ugrasacagim. Halka ucuz ve giivenli yolu, demiryolunu sunacagim. (Alpay,
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2009: 39).

ANNEANNE

Cok isterdim memleketim Urfa’ya kadar demiryolu olsun. Giivenligim acisindan,
(Ciizdanina vurur gibi yapar)

Kesem agisndan da Urfa’ya trenle gitmek isterim. (Alpay, 2009: 69).

Konforlu olma: konforlu olma 6zelligi olan diger bir ulasim araci ugaktir. Ancak eserde islenen
fikre gore tren ucuz, giivenli olma gibi 6zelligiyle ucaga gore daha ¢ok tercih edilmelidir.

IDIL

Daha ucuz, yani daha az parayla gideceksin... ama konforlu....sonra yemek de var....((Alpay,

2009: 59).

SOFOR
Anneanne yatakli vagonla, keyif yaparak gideceksin. Gazeteni okuyacaksin, yollara bakacaksmn...
(Alpay, 2009: 69).

Kisacas1 demiryollar1 karayollarindan giivenli, havayollar1 kadar konforlu ve genel olarak
hepsinden ucuz oldugu icin diger ulasim alanlarina gore daha avantajlidir ve bu nedenle daha ¢ok tercih
edilmelidir. Tim bu olumlu Ozellikler, trenin kiymetinin bilinmesi gerektigi fikri ve demiryolunun
Atatiirk’tin armagani oldugu vurgusu, eserde hem konusmalarda hem de bir sarkiyla dile getirilir.

“Bilenler anlatmali bilmeyenlere demiryollarinin degerini.” (Alpay, 2009: 79).

Ben trene binerim

Cuhhh cuhhh ¢uhhh

Giderim

Anadolu’yu bir uctan

Obiir uca gezerim
Kiymetini bilirim trenin
Goziim gibi korurum
Demiryolunun giivenligiyle
Yurdumun her yanim

Cok ucuza gezerim

Cuh ¢uh ¢uh ¢uh
Diidiiiiiittt ((Alpay, 2009: 40).

o Demiryolunun Désenebildigi yerler:

SAFAK

Tren sehrin icinden de gecer digindan da, raylar nereye dosenmisse tren oradan geger. (Alpay,
2009: 34).

Metinden alinan 6rnekler, eserin bilgi verme amaci tasidigini, verilen bilgilerin mesaj ve 6giitle
oriildiigiinii ortaya koymaktadir.
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3.1.2.  Elestirel bir tutum sergilenmesi

Elestirel bir yaklasimin varligi yazarin belli bir tarafta durduguna, belli bir diisiinceyi
savunduguna isaret eder. Eserde elestirilen temel konu; genel olarak demir yollarin
kiymetinin/degerinin bilinmemesi, yeterince 6nemsenmemesidir.

ANNEANNE
Bilenler anlatmali bilmeyenlere demiryollarinin degerini (Alpay, 2009: 79).

Esere gore demiryollarinin dnemsenmedigini gosteren en Snemli durum 1950°den sonra
yapilan hattin ¢ok az olmasidir. Ayrica, vatandaslarin demiryolunu tercih etmemesinde trenin giivenli
olusunun insanlara anlatilmamasmin etkili oldugu diisiincesine de yer verilmekte ve demiryollarina
ilgisiz kalinmas elestirilmektedir.

SAFAK

Demiryollarimin giivenli olusu halkimiza tam olarak anlatilmanmus.

UTKu

Anlatilsayd: eGer, simdi biz evimize trenle gidiyor olabilirdik. (Alpay, 2009: 33).

SAFAK

...Ulkemizde demiryolu geregince énemsenmemis dedik ve noktay: koyduk. (Alpay, 2009: 33).
SAFAK

...demiryollarindaki hizli yapilanma 1950°li yillara kadar olusmus. Ondan sonraki yillarda, yani
1950-1980 yullar: arasinda, yilda yalnizea 30 km yeni hat yapilabilmis. (Alpay, 2009: 34).

YAMAN
Ben size hemen soyleyeyim. Ulkemizdeki yiiz kisiden, doksan besi karayoluyla taginiyor. Ancak
yiiz kisiden iki kisi trenle yolculuk yapiyor. (Alpay, 2009: 36).

ANNEANNE

Cocuklar ben yurdumun her yanina trenle gitmek isterim. Ancak Urfa’ya kadar tren yok.
Akgakale’ye kadar trenle gidebilirim. Sonrasinda iki saatlik otobiis yolculugu beni memleketime
ulastirir. Cok isterdim memleketim Urfa’ya kadar demiryolu olsun. (Alpay, 2009: 69).

IDIL
Ne yapalim onlar bize bu giivenli ulasum yolunu anlatamamaslar, bari biz onlara anlatalim
anneanne oyle degil mi? (Alpay, 2009: 78).

Bu climlede “onlar” olarak ifade edilenler “anne-babalar”dir. Eserde demiryolunun gelistigi
donemin nesli yani giintimiizde yash olan insanlar demiryolunu sevmekte, kiymetini bilmektedir.
Kitapta bu nesli “anneanne” temsil eder. Sonraki nesil yani giintimiizdeki anne-babalar demiryolunun
onemsenmedigi bir donemde yetistikleri i¢in onun kiymetini bilmemekte ve bu yiizden ¢ocuklarina da
anlatamamaktadir.

Tim bu ifadeler yazarin okurdan beklentisi oldugunu ortaya koyar. Zaten yazar, okurlarma
yapmalar1 gerekeni sOylemektedir. Yapilmasi gereken; demiryollarinin degerini bilmek, tasimacilikta
treni tercih etmek ve de onun kiymetini bilmeyenlere trenin 6nemini anlatmaktir. Kisacasi elestirel
yaklagimin sonucunda okura dogru oldugu diisiiniilen fikir agiklanmakta, 6giit verilmekte ve eser bu
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iletiler tizerine oturtulmaktadir.

3.1.3.  Yanli/tarafli bir anlatimin gerceklestirilmesi

Elestirel bir anlatimin varligi tarafli bir anlatimin varhigma isaret etmektedir.
Otoriter anlatimin en temel ozelliklerinden biri, eserin dogru oldugu diistiniilen fikirler
tizerine oturtulmasi ve eser genelinde bu diisiincelerin savunulmasidir. Bagka bir ifade ile
metnin tek anlamli olmasi, farkl: goriislere yer vermeyecek sekilde kurulmasidir.

SAFAK
... Ulkemizde demiryolu geregince énemsenmemis dedik ve noktayr koyduk. (Alpay, 2009: 33).

Yukaridaki ciimlede, anlama bakildiginda konusmay1 yapan kisi/cocuk, sdyledigi soziin tistiine
s0z sOylenmesine, aksi bir fikrin ifade edilmesine miisaade etmeyecek sekilde ciimlesini tamamlar. Bu
durum, farkl fikirlere agik olunmadigini, anlatimin yanh gergeklestigini ortaya koydugu gibi yazarin
kahramanina da otoriter bir konusma yaptirdigini gosterir. Bu da metinde belli bir diisiincenin islendigi
ve bu diisiincenin okura kabul ettirilmek/benimsetilmek istendigi anlamina gelmektedir.

Bu tiir metinlerde yazar, savundugu diisiincelere bagh olarak eserin ana diisiincesine metinde
dogrudan yer verir. “Ulasimda demiryollarimn giivenli, ekonomik, konforlu olmak gibi iistiin ozellikleri
oldugu, bu nedenle daha cok tercih edilmesi ve korunmasi/kiymetinin bilinmesi gerektigi” fikri eserin geneline
yayilmis durumdadir. Bu diisiinceyi yansitan ifadeler, eserde agik¢a ve defalarca tekrar edilmektedir.
Dolayistyla 6gretici metinlerde oldugu gibi incelenen eserde de agik bir mesaj verilmekte, yani eser ¢ok
degil tek anlamlilik 6zelligi tasimaktadir.

ANNEANNE
Bilenler anlatmali bilmeyenlere demiryollarinin degerini. (Alpay, 2009: 79).

SAFAK

Ulkemizin ulasim sistemini nemsiyorum. ...

Iste ben bu yollarla ugrasacagim. Halka ucuz ve giivenli yolu, demiryolunu sunacagim.”
(Alpay, 2009, 39).

Eserde, tren sevgisinin konusmalarda;
UTKU
... Tren aklimi bagimdan aldi. (Alpay, 2009: 69).

Konusmalarin yamni sira ¢ocuklarin oyunlarinda, soyledikleri sarkilarda bile benzer
diisiincelerin vurgulanmas: hatta oynanan oyuncaklara kadar tren ve ona duyulan sevginin
yansitilmasi okur iizerinde kurulan otoriteyi hissettirir.

e Sarkilarda tren: Eserde ¢ocuklar hem eserin adini tasiyan sarkiyr hem de trenin avantajli
yanlarim ve kiymetinin bilinmesi gerektigini anlatan bir sarkiy: sdyleyerek eglenmektedir.

IDIL

Tren gelir hos gelir. Cuh ¢uh ¢uh ¢cuhhhhhh.

OYKU

Vagonlari bog gelir Cuh ¢uh ¢uh... diidiiiiiittt.” (Alpay, 2009: 52)
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Ben trene binerim

Cuhhh cuhhh ¢cuhhh

Giderim

Anadolu’yu bir ugtan

Obiir uca gezerim
Kiymetini bilirim trenin
Goziim gibi korurum
Demiryolunun giivenligiyle
Yurdumun her yanini

Cok ucuza gezerim

Cuh ¢uh ¢uh ¢uh
Diidiiiitittt

Bu giivenli yolu bize
Atatiirk armagan etti
Anadolu’mda bir karis yol
Kalmasin demiryolsuz
Insanlar giivenle ulagsin
Evlerine, islerine, yurtlarina,
Cocuklarina
Giivenle tasisinlar yiiklerini
Bir yerden 6biir yere

Cuh cuh cuh ¢uh
Diidiiiiiittt (Alpay, 2009: 40).

e Oyuncak tren: Metinde gergek trenler yetigkinlerin oyuncag: olarak nitelendirilmektedir.
Dogrudan bir yetiskin/anneanne kendisi ve torunlari i¢in ¢ocuklugundan beri istedigi oyuncak bir tren
(kara tren) alir. Amact ¢ocuklar gibi oyuncak trenle oynamaktir. Oyuncak treni c¢alistirarak
¢ocuklugunun ve hayallerinin pesinden kosacaktir.

Kendime aldim cocuklar. Kendime. Diin oyuncakgida goriince ¢ok hosuma gitti. Cocukken hep

boyle bir trenim olsun isterdim. Size ¢ok komik gelebilir ancak bu tren benim. Ben oynayacagim bu

trenle. Canim istedigi zaman kuracagim. Tren tikir tikir giderken ben de cocuklugumun pesinden

kosacagim. (Alpay, 2009: 64).

¢ Oyunlarda tren: Trenin ayn1 zamanda ¢ocuk oyunu olarak yer aldig1 eserde trenle ilgili ii¢
oyun oynanmaktadir. Ik oyun, dgrenciler servis aracinda tikanmis olan yolun agilmasim beklerken
oynanir. Bu oyunda birkag¢ 6grenci bedenlerini kullanarak trenin ¢alismasini canlandirirken biri kontrol
memuru digerleri de yolcu olur ve adina “trencilik” denilebilecek oyunu oynayarak eglenceli dakikalar
gegirirler.

Cocuklar ellerini dizlerine ve gogiislerine vurup tren geger gibi ses ¢ikarirlar. (Alpay, 2009: 29,

31, 52).

Oykii, Safak, Utku ellerini dizlerine ve gogiislerine vurup, tren gibi ses cikarirlar. Idil kontrol
memury gibi bagirir.
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IDIL

Bilet... bilet kontrolii yapiliyor... Biletlerinizi gosterin liitfen...
OYKU

Aaa, kontrol memuru biletleri istiyor.

SAFAK

Biletci. Iste biletim.” (Alpay: 2009: 31-32).

Cocuklar, Oykii ve Idil'in anneannesinin evine geldiklerinde bahgede yine tren oyunu oynarlar.
Bu sefer biri lokomotif digerleri vagon olarak dogrudan tren olurlar.

SAFAK

Tren gibi siralanmaya ne dersiniz? Bahcede ne giizel doneriz. Sonra da anneannenin kapisin

calariz. Cuf cuf cuf... diidiiiiiittt

OYKU

Patlamak filan yok. Gelin gelin... Ben lokomotifim siz de vagonlar. ...

Hadi siraya girin. Cuh ¢uh ¢uh ¢uh diidiiiiiittt

Cocuklar

Guh ¢uh ¢uh ¢uh... Cocuklar kapinin 6niine kadar tren olup gelirler. (Alpay, 2009: 41-43).

Eserde trenle ilgili olarak oynanan diger bir oyun/ii¢iincii oyun ise “diisler yolunda” (gezme)
olarak nitelendirilmektedir. Bu oyunda anneanne ve g¢ocuklar goziinii kapatir ve bir tren yolculugu
yaptiklarini hayal ederler. “Neler giriiyorsun?” sorusuna her biri farkli cevaplar verir.

OYKU

Anneanne gozlerini kapa ve kendini trenle Urfa’ya gidiyormus gibi diisiin. Neler goriiyorsun anneanne?

ANNEANNE

Sayamadigim kadar ¢ok elektrik direkleri, agaclar gozlerimin éniinden hizla kayip gegiyor... ...

Neler goriiyorsun Yaman?

YAMAN

Kapkara keciler yamaglara trmanmus... Yanlarinda bir coban var. Kavalidaki ezgi buraya kadar geliyor.

Neler gériiyorsun Oykii?

OYKU

Tarlay: siiven traktorii goriiyorum... Bir kadn kucaginda cocuk tasiyor. ...

Neler goriiyorsun Utku?

UTKU

Istasyona yaklastigumizi goriiyorum. Birazdan trenin makinisti treni yavaslatacak. Daha sonra
duracagiz. Bir cocuk ‘su... soguk su’ diye bagiracak. (Alpay, 2009: 75-78).

3.14.  Emir Ciimleleri ve Gereklilik Ifadelerine Yer Verilmesi

Konusmay1 yapan kisinin emir ciimleleri kullanmas: otoriteye;

ANNEANNE

Bu tren hepimizin treni. Treni goziimiiz gibi koruyalim ve kiymetini bilelim. (Alpay, 2009:
67).

gereklilik ifadelerini kullanmasi nasihatci bir yaklasimin varligina isaret eder.
ANNEANNE
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Bilenler anlatmal1 bilmeyenlere demiryollarinin degerini (Alpay, 2009: 79).

Bu ifadelere gore, genel olarak demir yollarmin kiymetinin/degerinin bilinmedigi
diisiiniilmekte ve okura bu durumun yanhishg anlatilmak istenmektedir.

Ben trene binerim

Anadolu’yu bir uctan

Obiir uca gezerim

Kwymetini bilirim trenin

Goéziim gibi korurum

Giivenli yollarinda

Yurdumun her yanim

Cok ucuza gezerim (Alpay, 2009: 79).

Eserde yer alan konugmalarin genelinde okurun yapmasi istenen/okurdan beklenen tutumlarm
one giktig1 goriilmektedir. Ornegin, yukarida verilen sarkida sekil olarak genis zaman eki kullanilmig
olsa bile aslinda emir anlami tasiyan “trenin kiymetini bil, géziin gibi koru” iletisi acikca verilmekte,
okurun yapmasi istenilen, yapmasi beklenilen tutum ve davranislarin birinci sahis anlatimiyla ifade
edildigi goriilmektedir.

Karademir (2012: 2104), emir kipiyle kurulan ciimlelerde kisinin, muhatabindan bir seyi
yapmasini istedigini, bu anlamda her emirin bir istek oldugunu ancak her istegin bir emir olmadigini
dile getirir. Ayrica Karademir (2012: 2103), ifadenin muhatab: tarafindan emir olarak anlasilmasinda
sozili sdyleyen kisi ile muhatabin konumunun 6nemli oldugunu belirtir. Yani emir verecek kisinin
konum olarak muhatabin iistiinde olmasi gereklidir. Yazar ve okur arasmdaki iligkinin bir anlamda
ogretmen-6grenci iliskisine dondiigii bu tiir metinlerde yazar otoriteyi temsil etmektedir.

3.1.5.  Slogani Andiran Ifadelerin Varligt

Slogan kavramu Tiirkge sozliikte “Kisa ve garpicr propaganda sozii” (Tiirk Dil Kurumu, 2005:
1781) olarak aciklanmaktadir. Eserde demiryolu icin sarf edilen “kiymetini bilirim, géziim gibi
korurum” ctimlesinin bir slogan gibi ara ara tekrar edilmesi dikkat cekmektedir. Bu tiir ifadelerin varlig:
basli basina yazarin okura diisiincesini benimsetme ¢abalari olarak diisiiniilebilir.

Eser igerisindeki konusmalarda/nesir boliimlerinde verilen bilgi ve &giitler, yerine getirilmesi
beklenen istekler aynen manzum bdliimlerde tekrar edilir. Buna goére okur; ulasimda treni tercih
etmeli, demiryollarinin kiymetini bilmeli, onu gozii gibi korumali, demiryolunun kiymetini
bilmeyenlere onun kiymetini anlatmalidir.

4. Sonug

Calismada incelenen “Tren Gelir Hos Gelir” adli metin, yazarmin anlatim/iislup ozelligi
bakimindan incelenmis ve bu inceleme sonucunda yazarmn anlatiminda goriilen oOzellikler tespit
edilmistir. Saptanan 6zelliklere gore metinde yazar;

e  Okura adeta 6gretmenlik yapmakta ve okuruna bilgi vermektedir,

e Bilgi verirken genellikle kendi dogrularimi ve yanhslarimi okura kabul ettirmeye
calismakta, eserde dgiitlere/derslere yer vermektedir,

e  Savundugu diisiincelere bagli olarak agik mesajlar vermekte ve eserin i¢inde ana diisiince
olarak ¢ikarilabilecek fikirler dogrudan yer almaktadir (metin tek anlamlidir)

¢  Metinde slogan1 andiran climlelere yer vermektedir,
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e  Ayniya da yakin diisiinceleri/bilgileri sik¢a tekrar etmektedir, (tekrarin varlig: verilen bilgi
ya da islenen diisiincenin okur tarafindan dogrulugunun kabul edilmesini/benimsenmesini saglama
gayretine isaret eder),

o  Elestirel ve/veya tarafli bir anlatim gerceklestirmekte; eserde baska olasiliklara, farkli
diisiincelere yer verilmemektedir,

e Okura yapmas: ya da yapmamas: gerekenleri sOylemekte, bu noktada konusmalarda
zaman zaman emir ve gereklilik kipi kullanmaktadir (emir ve gereklilik bildiren ciimlelerin varlig1 da
nasihat¢i/didaktik yaklagimin varligini ortaya koyar).

Yukarida yer alan veriler degerlendirildiginde bu o6zelliklerin, yazari otoriter anlatim
benimsemis bir metnin tagidigi/tasiyabilecegi temel 6zellikleri ortaya koydugu goriilmektedir. Otoriter
anlatimin Ozelliklerine iligskin olarak ulasilan bu veriler, Dilidiizgiin (1996: 809; 2013a: 46)'{in “Cagdas
Cocuk Yazini” ve “Ana Cizgileriyle Cocuk ve Cocuk Edebiyat1”; Fatih Erdogan (2019: 99)in “ilk
Hevesten Imza Giiniine Cocuklar igin Yazmak” adli caligmalarinda konuyla ilgili olarak yaptiklar:
tespitlerle de ortiismektedir.

Bu dogrultuda, inceleme konusu olan eserin g¢ocuga gorelik ilkesinin 6nemli bir parcas: olan
antiotoriter anlatim 6zelligini tasimadigl, otoriter anlatim 6zelligine sahip bir metin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ulviye Alpay’'in ¢ocuk kitaplarinda yer alan egitsel iletiler iizerine yapilan bir tez
calismasinda da sanatginin okuruna ulasmayi amaglayan bir yazar oldugu, her kitabinda egitsel
iletilerin goriildiigii, okurun eserden mutlaka yeni bilgilerle ayrilmasmin hedeflendigi belirtilmektedir.
Bu dogrultuda calismada sunulus bigimlerine gore 164 egitsel iletiye ulasilmis ve bu iletilerin 64
tanesinin (%40) dogrudan aktarilan iletiler oldugu belirlenmistir (Giirbiiz, 2019: 139, 140)

Bahsi gegen Ozelliklere sahip metinler, okuma sirasinda okurun zihinsel faaliyetlerini
(diistinme, tartisma, elestirme vb.) desteklemedigi i¢in okurun pasiflesmesine yol agmakta, elestirel
diisiinmesine ve okumasina engel olmaktadir. Eserin geneline nasihatci yaklasimin hakim olmasi; aym
bilgilerin, fikirlerin sik¢a tekrar edilmesi vb. okurun eserden sikilmasma neden olabilmektedir.
Cocuklarin okuduklar1 kitaplarda kendilerine 6giit verilmesinden/nasihat edilmesinden; ne yapip
yapmamalar1 gerektiginin sdylemesinden hoslanmadiklar1 da bilinmektedir. Sever ( 2003: 15) de Cocuk
ve Edebiyat adli eserinde konuyla ilgili olarak “...Cocuk kitaplarinda yeglenen bu yaklasimin, cocuklar:
okuma eyleminden uzaklastirabilecegi de bilinmelidir” demektedir. Kisacas1 ¢ocuk edebiyati eserlerinde
otoriter anlatimin benimsenmesinin en olumsuz tarafi ¢ocuklarin okuma sevgisi ve aliskanliginin
olumsuz etkilenebilecek olmasidir.

Bu ve benzeri nedenlerle ¢ocuk kitaplarinda okura nasihat eden, emir veren cilimlelerle
seslenilmemelidir. Cocuga gorelik ilkesi temel alinmali, buna bagli olarak antiotoriter bir anlatim tercih
edilmeli, okurun dogru ve yanlisa kendisinin karar verecegi demokratik bir edebiyat ortami
olusturulmalidir.
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Makale Gecmisi

Sosyal Bilgiler dersinin énemli amaglarindan biri ¢ocuklara degerleri
Gelis: 06.06.2020 kazandirmaktir. Daha etkili ve nitelikli degerler egitimi i¢in Sosyal
Kabul: 16.09.2020 Bilgiler dersinde Ogretmenler tarafindan birgok egitim araci
. kullanilmaktadir. Degerlerin kazandirilmasinda 6zellikle destan, siir,
On-line Yaymn: 30.09.2020 hikaye gibi edebi iiri%nlerin yaninda ¢izgi filmler de degerler egitimi
icin 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler
derslerinde degerler egitimi kapsaminda yararlanilabilecek Rafadan
Tayfa ¢izgi filminin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki
Cizgi Film degerler agisindan incelenmesi amaglanmustir. Veriler, nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Cizgi filme ait
2014-2016 yillar1 arasinda yayinlanan ve 2 sezon siiren toplamda 79
Degerler Egitim bolim igerik analizi ile analiz edilmigtir. Aragtirma sonucunda, ¢izgi
filmin boliimlerinde toplam 17 deger tespit edilmistir. Sosyal bilgiler
dersi Ogretim programinda yer alan degerlerin cizgi filmde farkl
oranlarda yer aldig1 belirlenmistir. Ozellikle bilimsellik, dayanisma ve
sevgi degeri en fazla yer alan degerdir. Bilimsellik degeri teorik bilgiler
ve giinlitk yasamdan bilgiler seklinde, dayanisma degeri ise arkadas
dayanigsmasi ve toplumsal dayanisma seklinde iki alt tema altinda ele
alnarak degerlendirilmistir. Ayrica Rafadan Tayfa ¢izgi filminde
kiiltiirel degerlere sikga yer verildigi belirlenmistir. Kiiltiirel degerler;
geleneksel yemekler, geleneksel oyunlar, milli unsurlar, yoresel
DOL kiyafetler, miizikler ve belirli giin ve haftalar altinda ele alinmustir.
hitp://dx.doi.org/10.29228/]ASSS.44068 Ozgiirliikk, bagimsizlik ve baris degerlerine cizgi filmde digerlerine
gore daha az yer verildigi tespit edilmistir.
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Artcile Histor Abstract

One of the important goals of the Social Studies course is to bring

Submitted: 06.06.2020 values to children. In the Social Studies course, many educational tools
Accepted: 16.09.2020 are used by teachers. In addition to literary products such as epics,
. . oems and stories, cartoons are also important for the education of
Published Online: 30.09.2020 salues. The main purpose of this study Ii)s to analyze the cartoon of
Rafadan Tayfa in the context of the values in the Social Studies
Curriculum published in 2018. The research was carried out with

document analysis, which is one of the qualitative research methods.
Cartoon The data source of this research consists of 79 sections of Rafadan

Values Tayfa cartoon film. Rafadan Tayfa cartoon's episodes published
between 2014-2016 and in 2 seasons were analyzed. In the research,
Values Education most of the values in the social studies course curriculum were found

Social Studies in the cartoon of Rafadan Tayfa. It is seen that the most important
cultural values and elements are included in the cartoon of Rafadan
Tayfa. Besides, it is seen that the values of Scientificity, Solidarity,
Sympathy are the most emphasized values. Scientific value is gathered
under two sub-themes as theoretical and daily life information.
Solidarity value is gathered in this cartoon under two sub-themes:
Research Article friend solidarity and social solidarity.There are traditional dishes,
traditional plays, national elements, local clothes, music, certain days
and weeks from cultural values and elements. There are traditional
dishes, traditional plays, national elements, local clothes, music, certain
days and weeks from cultural values and elements. It was determined
that values of freedom, independence and peace were given little place
DOL: in the cartoon.
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GIRIS

Cocuklar zamanlarinin biiyiik bir kismini eglenirken 6grendikleri, televizyon yapimlarindan
biri olan ¢izgi film izleyerek gecirmektedir. Cizgi film; “bir konuyla ilgili olarak karakterlerin
hareketlerini belirtecek bi¢cimde art arda c¢izilmis resimlerden olusan sinema filmi” seklinde
tanimlanmistir (TDK Tiirkge Sozliik, 2005:442). Coban Kenes (2015: 31)’e gore Tiirkiye’de hedef kitlesi
¢ocuklar olan tematik kanallarin sayisinin artmasi ve igeriginin hizla genislemesi televizyona yonelik
ilginin artmasinda etkili olmustur. Cocuklarin genellikle televizyon izlemesini saglayan faktorlerden
biri de cizgi filmlerdir. Cizgi filmlerin izlenme nedeni Yazici (2011: 341)'ya gore bilissel, duygusal,
davranis olarak ¢izgi film kahramanlariyla cocugun kendisini yakimn hissetmesidir. Kopriilii (2016: 157),
¢ocuklarm gordiikleri olaylari, sevdikleri kisileri genellikle taklit ettikleri g6z oniine alindiginda, dil ve
davranis yoniinden izlediklerinden etkilendiklerini belirtmistir.

Cocuklar ¢izgi filmlerden, sozlii, gorsel ve sosyo-kiiltiirel agilardan Dbiitiiniiyle
etkilenmektedirler (Al-Masri, 2016: 45). Cizgi filmlerin amaci Ogreticiliktir. Baska bir deyisle
eglendirirken egitmek amaglanmaktadir. Bu durum karakterlere verilen kisilikten kaynaklanmaktadir
(Giiler, 1992). Giiler (1989: 163), cocuklarin yerli ¢izgi filmlerin yani sira Tiirk¢eye cevrilmis ¢izgi
filmlerde izlemesinin giinlitk konusma tarzindan ya da davranislardan etkilenmesine yol actigim
belirtmistir. Cizgi film programlari icinde bulundurdugu gorsel sdlen ve eglence unsurlan ile
cocuklarin dikkatini ¢ekmektedir. Bu durum cocukta davranis degisikliklerine yol acabilmektedir
(Erdogan, 2010: 764). Okul oncesi ve ilkokul 6grencilerinin ¢izgi film igerigi ile iliskili davramslar
sergiledikleri, ¢izgi filmlerle baglantili taleplerde bulunduklar ifade edilmektedir (Ozdemir ve
Ramazan, 2012: 157). Ayrica yapilan bir calismada ¢izgi filmlerin, 6grencilerin s6z varligina olumlu etki
ettigi sonucuna varilmistir (Bursali ve Topguoglu Unal, 2015: 60). Cizgi filmlerde bulunan farkli
kelimelerin ilkokul Ogrencileri tarafindan da kullanildig: tespit edilmistir (Ayan ve Bas, 2015: 84).
Teymuroglu ve Orug (2016: 92), Sosyal Bilgiler 6gretiminde cizgi film kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarina katki sagladigini belirtmistir. Cizgi filmlerde igerik dogru hazirlanirsa ¢ocuklarin
bir¢ok olumlu davranis ve bilgi kazanacagi sOylenebilir. Cocuklar ¢izgi filmlerle beraber kiiltiirleri
hakkinda farkindalik kazanabilir. Cizgi filmin bu giiclinden yararlanabilmek igin Tiirk kiiltiiriine ait
kodlar tastyan ¢izgi filmlerin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Tiirkmen, 2012: 139). Cizgi filmler
cocuklarin tilkesine ait kiiltiirleri ya da baska kiiltiire ait Ozellikleri 6gretmek icin kullanilabilir.
“Caillou” isimli ¢izgi film ile “Pepee” isimli ¢izgi filmin incelenmesi sonucunda Tiirk kiiltiiriine ait
degerlerin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesine katki sagladig: goriilmiistiir (Esitti, 2016: 125).

Cocuklar tarafindan oldukga yogun olarak izlenen ¢izgi filmlerin gegirilen siire ve ¢izgi filmlerin
igerigi geregi olumsuz etkilerinin de oldugu belirlenmistir. Karaman (2014: 66), cocuklarin zamanlarinin
onemli bir boliimiinii televizyon izleyerek gecirmekte oldugunu ve televizyonun ¢ocuklar {izerinde
sismanlik, saldirganlik, erken ergenlik, korku, yalnizlasma, aile bireyleri arasindaki iletisimin
zayiflamasi gibi olumsuz etkilere neden oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda Fouts ve digerleri (2006:
15), Walt Disney sirketine ait 34 filmi inceledikleri arastirmalarinda, filmlerin % 74’iiniin kotii davranisa
yoneltme sahnelerine maruz biraktigini belirtmislerdir. Deneysel kosullar altinda tiretilen ¢izgi filmlerin
daha ¢ok mizah icerdigi, daha 6zgiin olduklar1 ve daha akici oldugu bulunmustur (Teske, vd., 2017:
217). Egitici amaclh tiim ¢izgi filmler, senaryolarini ve igerigindeki mesajlarini, insan haklar1 ve esitlik
temelinde kurgulamalidir. Kalayci (2015: 243) arastirmasinda, incelenen ¢izgi filmde gosterilen
etkinliklerin hem kadinlar hem erkekler tarafindan yapilabilecek isler olmasma karsin cigek sulama,
sofra hazirlama, bebekle ilgilenme gibi isler, kadin karakterlere; otomobil, bisiklet ve balon kullanma
gibi becerilerin erkek karakterlere atfedildigi goriilmiistiir. Cizgi filmlerde yer alan 6gelerin ¢ocuklar:
etkiledigi goz oniinde alindiginda onlarin gelisim 6zelliklerine uygun, toplum icin gerekli olan olumlu
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kisisel nitelikler kazanmalarini saglayan, evrensel veya milli degerleri kapsayan, cinsiyet ayrimcilig1

e

yapmayan ¢izgi filmlerin gelistirilmesi 6nemlidir.

Ogrencilerin yasadig1 topluma yararli, sorumlu birer vatandas olarak yetistirilmesi 6nemli ve
gereklidir. Egitimin bir islevi, degerlerin 6grencilere kazandirilmasmi saglayarak etkili vatandas
yetistirmektir (Inal, 2004). Kan (2010: 138) ‘a gore, diizenli bir toplumsal yapinin olusturulmasi ve
devam ettirilmesinde degerler onemli bir yere sahiptir. Tonga ve Uslu'ya gore (2015: 91) deger
egitimine olan ihtiyag giderek artmaktadir. Insan hayatinda degerlerin kazanilma siirecinde, 6zellikle
ilkokul kademesi 6nemlidir. flkokulda ise, 6grencilere temel degerleri kazandirmada Sosyal Bilgiler
dersi onemli bir yer tutmaktadir (Sozer, 2009: 17). 2018 yilinda yaymmlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’'nda milli bilince sahip, milli, manevi ve evrensel degerleri benimseyen, hem bireysel
hem de toplumsal konularda farkindalig1 yiiksek, duyarli, hak ve sorumluluklarini bilen, kiiltiirel
mirast koruyup gelistirebilen, ahlakli ve bilingli bireyler yetistirilmesi amaclanmaktadir (MEB, 2018).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 2005 yilinda 20, 2015 yilinda 27, 2017 ve 2018 yillarinda da
18 degere yer verilmistir. Ge¢gmisten giintimiize derse ait programlara bakildiginda deger aktariminda
Sosyal Bilgiler dersinin énem tasidig1 goriilmektedir. 2018 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nda degerler; temel insani 6zelliklerimizi olusturan ve hayatimizin rutin akisinda ve
karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan kudret ve giic kaynag: olarak
belirtilmektedir (MEB, 2018). Dolayisiyla egitim sistemi sadece akademik ag¢idan basarili, belirlenmis
baz1 bilgi, beceri ve davraruslari kazandiran bir yapr olmanin diginda temel degerleri benimsemis
bireyler yetistirmeyi asli gorevleri arasinda kabul etmektedir. Ogretim programlarinda asli deger olarak
yer alan kok degerler; adalet, dostluk, diiriistlitk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverliktir. 2017/2018 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda 18 deger
yer almaktadir. Bunlar; adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dayanisma, duyarhilik, diiriistlilk, estetik, esitlik, Ozgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf,
vatanseverlik ve yardimseverliktir. Ilgili degerlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari
tamamlanincaya kadar Ogrenme alanlar1 igerisinde kazamimlarla iliskilendirilerek verilmesi
gerekmektedir.

Degerlerin kazandirilmasinda onemli bir yeri olan ¢izgi filmlerin incelenmesine yonelik
alanyazinda yer alan arastirmalara bakildiginda farkli arastirmalarn oldugu goriilmiistiir. Bu
arastirmalar sunlardir: Rafadan Tayfa ¢izgi filminin milli ve evrensel degeler acisindan incelenmesi
(Sentiirk ve Keskin 2019); Rafadan Tayfa'nin hareket tasarimlarinin Laban Hareket Analiz (LMA)
yontemi kullanilarak incelenmesi (Arslan, Tas-Alicenap, (2019); Halk bilimi unsurlarinin gelecek
kusaklara aktariminda ¢izgi filmlerin rolii (Aslan ve Yilar, 2019); ilkokul donemindeki 6grencilerin ¢izgi
film ve televizyon izleme aliskanliklari ile ¢izgi film karakterlerine iliskin algilarinin belirlenmesi (Sahin
ve Ilhan, 2019); Ebeveynlerin ¢izgi filmlere iliskin goriislerinin incelenmesi (Yazici, Yaman Baydar ve
Kandir, 2019); “Rafadan Tayfa” adh ¢izgi filmin Hayat Bilgisi Programi'nda yer alan degerler
dogrultusunda incelenmesi (Sadioglu vd., 2018); “Kii¢iik Hezarfen” c¢izgi filminin Sosyal Bilgiler
programindaki degerler baglaminda incelenmesi (Selanik Ay ve Korkmaz, 2017) ve Dede Korkut ¢izgi
filminde yer alan degerlerin incelenmesi (Yaman vd., 2015). Cebeci ve Demir (2018) ¢ocuklarin ¢izgi
filmden etkilenme durumlarini belirledikleri ¢alismalarinda, ¢ocuklarin en ¢ok Rafadan Tayfa c¢izgi
filmini izledikleri, filmdeki karakterlerden Akint ¢ok sevdikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica
cocuklarm kendi 6z degerlerini yansitan yerli cizgi filmleri daha ok sevdikleri, sevimli, sempatik,
gliclit ve komik karakterleri benimsedikleri, bagirip c¢agiran, kaba davranan, siddet gosteren
karakterleri benimsemedikleri sonuglarma ulagmiglardir. Sahin ve flhan (2019), ilkokul 6grencilerinin
¢izgi film izleme pratikleri ve ¢izgi film karakterlerine iliskin algilarinin tespit edilmesine yonelik
gerceklestirdikleri calismada, ilkokulda toplam 420 kisiye anket uygulamistir. Arastirma sonuglarina
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gore, ilkokul Ogrencileri tarafindan en ¢ok izlenen ¢izgi film ‘Rafadan Tayfa oldugu belirlenmistir.
Cocuklar tarafindan en ¢ok sevilen ve izlenen cizgi film olarak Rafadan Tayfa adli programin 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan degerler acisindan incelendigi herhangi bir calismaya
rastlanmamigtir. Bu baglamda bu aragtirmanin temel amaci, Rafadan Tayfa tv programimi 2018 yilinda
yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan degerler agisindan analiz etmektir. Bu
amacla arastirmanin problemini “Rafadan Tayfa ¢izgi filminde hangi degerlere ne oranda yer
verilmektedir?” sorusu olugturmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemeyle gerceklestirilmistir. Dokiiman
inceleme, nitel arastirmada arastirmacilarin kisisel, resmi ve popiiler kiiltiir dokiimanlarinda yer alan
sOzlii ve sozlii olmayan verilerin incelenmesi ve yorumlanmasidir. Videolar, egitim ve gelecek filmleri,
dergiler, TV programlari, romanlar popiiler kiiltiir dokiimanlar: igerisinde yer almaktadir (Bogdan and
Biklen, 2007: 133-140). Fotograf, video, filmler, notlar, mektuplar, giinliikler gibi dokiimanlar nitel
arastirmalarda degerli bir bilgi kaynag: olabilmektedir (Bogdan and Biklen, 2007: 64; Creswell, 2012:
223). Dokiiman incelemede, arastirmacilar incelemeye alinan dokiimanlarin ayrintili bir sekilde
betimlenmesi, agiklanmasi ve yorumlanmasi konumundadir. Bu yontemde incelenen dokiimanlar
smirsiz sayida yoruma agiktir. Bu sebeple yapilacak her bir yorum arastirmaci tarafindan metne
atfedilen anlamlar1 yansittig1 Ol¢iide gecerli kabul edilir (Vanderstoep and Johnston, 2009). Rafadan
Tayfa televizyon programi, bu arastirmada dokiiman olarak nitelendirilmektedir.

Arastirmanin Veri Kaynag1 (Dokiimanlar)

Bu aragtirmanin veri kaynagmi (dokiimanlarini), 79 boliimden olugsan Rafadan Tayfa televizyon
programi olusturmaktadir. Arastirmanin amacina bagh olarak amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenen
Rafadan Tayfa ¢izgi filminin 2014-2016 yillar1 arasinda yayinlanan ve 2 sezondaki tiim boliimleri analiz
edilmistir. Rafadan Tayfa, 1 Aralik 2014'te TRT Cocuk'ta yayinlanmaya baslayan Tiirk yapimi
animasyondur. ISF Studios sirketi tarafindan yapilir. Yapimeailigim ve yénetmenligini Ismail Fidan'm
iistlendigi animasyon Ankara'da yapilmaktadir (https://tr.wikipedia.org/wiki/Rafadan_Tayfa).

Bu ¢izgi film eski zamanlarda Istanbul’'un Anadolu Yakasi'nda gecmekte ve afacan gocuklarm
maceralarini anlatmaktadir. Her boliim yaklasik 15-20 dakika siirmektedir. Rafadan Tayfa c¢izgi
filminde bir¢ok Tiirk¢e sarki yer almaktadir. Cizgi filmin baslangi¢ sarkisinin s6zii ve miizigi Ismail
Fidan'a, diizenlemesi ise Tarkan Ergiin’e aittir. Rafadan Tayfa ¢izgi filminde gecen olaylar; Akin, Kamil,
Hayri ve Mert isimli ana karakterlerin etrafinda olusmaktadir. Bu karakterlerin 6zellikleri:

Akin: Cizgi filmde yasca en kiigiikleridir. Yasina gore olgun ve akilli bir karakterdir.

Kamil: Babasinin bakkalina yardimai olan iclerinde en uzun ve zayif goriiniimlii bir karakterdir.

Hayri: Siirekli yemek yemek isteyen bir karakterdir.

Mert: Karakterlerin arasinda en mantikh ve disiplinli olanidir. Anil'm abisidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ¢izgi filmin 2014-2016 yillar1 arasinda yayinlanan ve 2 sezondaki tiim boliimleri,
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programinda yer alan degerlerden olusan, arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis bir form aracihgiyla toplanmustir. Her biri on {i¢ dakikadan olusan ¢izgi filmde yer alan
degerler bu forma isaretlenmistir. Arastirmacilar tarafindan her bir degere ait alt temalar sonra
belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda etik kurul onayr (Afyon Kocatepe Universitesi, Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'nun degerlendirme kararinin tarihi=17.08.2020, Etik degerlendirme
belgesi say1 numarasi= 2020/130) alinmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi nitel
arastirmalarda, verilerin igeriginin titiz analizi, incelenmesi ve dogrulanmasi icin sistematik bir dizi
prosediirden gecerek verilerin Ozetlenmesi ve raporlanmasi siireclerinden olusmaktadir (Cohen,
Manion and Morrison 2007: 475). Yapilan analiz kapsaminda oncelikle Rafadan Tayfa programinda yer
alan degerlere ait ifadeler belirlenmistir. Daha sonra bu ifadeler kodlanmuis, kodlar dikkate alinarak
temalar olusturulmustur. Bu temalar programda yer alan degerlerden olusmaktadir. Ayrica her bir
degere (temaya) ait alt temalar olusturulmustur. Bu alt temalar tablo halinde verilmemis her bir degerin
altinda agiklama olarak belirtilmistir. Nitel arastirmalarda, miimkiin oldugunca bilimsel ve tarafsiz
olmak icin, aragtirmaci veri toplama siirecinde sistematik olmali ve verileri dogrulukla kaydetmelidir
(Lodigo, Spaulding and Voegtle, 2010: 112).

Arastirma bulgular1 sunulurken verilerin aktarilabilirligini saglamak igin, bulgularin
sunumunda dogrudan alintilarla, ayrintih betimleme yapilmaya calisilmigtir. Dogrudan alintilarda
iligkilendirilen degerler programda yer alan climle, diyalog verilerek yapilmistir. Parantez icerisinde de
hangi boliim oldugu belirtilmistir. Nitel arastirmalarda arastirma sonuglariin aktarilabilirligi, analiz
edilen verilerin yeterli diizeyde betimlenmesine baghdir. Ayrintili betimleme, ham verinin belirlenen
kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bi¢cimde okuyucuya verinin dogasina miimkiin
oldugunca sadik kalinarak aktarilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 281). Arastirmada dokiimanlar, iki
arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Izlenen boliimlerde ortaya cikan degerlerin
yiizdelikleri alinmis ve en ¢ok kargilagilan degerler belirlenmistir. Tki aragtirmaci tarafindan olusturulan
kodlar arasindaki uyusum [Goriis birligi / (Gortis birligi + Goriis ayriligl) x 100] formiilii kullanilarak
hesaplanmistir (Miles and Huberman, 1994). Her bir degere ait uyusum yiizdesi hesaplanmis ama
burada ortalama uyusum ytizdesi verilmistir. Uyusum ytiizdesi 0.82 olarak hesaplanmigtir.

BULGULAR
Bu boliimde, Rafadan Tayfa ¢izgi filminde yer alan degerlere iligskin elde edilen bulgular Tablo
1’de verilmistir.
Tablo 1. Cizgi filminde yer alan degerlerin frekans ve yiizde oranlar1

Degerler f %
Kiilttirel Degerler ve dgeler 77 24.84
Bilimsellik 47 15.16
Dayanisma 34 10.97
Sevgi 34 10.97
Yardimseverlik 33 10.65
Sayg1 23 7.42
Diiriistlitk 17 5.48
Caligkanlik 16 5.16
Estetik 16 5.16
Duyarlilik 15 4.84
Sorumluluk 15 4.84
Adalet 15 4.84
Hosgorii 11 3.55
Vatanseverlik 9 2.90
Aile Birligine Onem Verme 7 2.26
Ozgiirliik 1 0.32
Bagimsizlik 1 0.32
Baris 1 0.32
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Tablo 1 incelendiginde Rafadan Tayfa ¢izgi filminde en fazla kiiltiirel degerler ve ogelerin
(%24.84) yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira bilimsellik (15.16), dayanisma (10.97), sevgi (10.97),
yardimseverlik (10.65) degerlerinin en fazla vurgulanan degerler oldugu goriilmektedir.

Kiiltiirel Degerler ve Ogeler

Rafadan Tayfa cizgi filminde kiiltiirel degerler ve Ogeler geleneksel yemekler, geleneksel
oyunlar, milli unsurlar, yoresel kiyafetler, miizikler, Tiirk deyisleri, belirli giin ve haftalar olarak yedi
alt tema altinda toplanmuistir. Alt temalar arasinda sirasiyla en yiiksek yiizdelige sahip olan geleneksel
yemekler (%28.57), ardindan geleneksel oyunlar (%19.48), milli unsurlar (%12.99), yoresel kiyafetler
(%12.99) seklindedir. Ayrica miizikler (% 10.39) ve belirli giin ve haftalar da (%2.60) yer almaktadur.
Rafadan Tayfa ¢izgi filminin boliimleri igerisinde geleneksel yemeklere yapilan vurgulardan biri su
sekildedir (35. bolim) “...0yle gercekten; yaprak sarma, manti, 1zgara kifte, kuru fasulye, tantuni, biber
dolmas, siitlag, karniyarik, baklava, eriste, tiirlii, lahmacun, menemen, kistr, musakka. Aa! Ben simdi sizi nasil
uyandiracagim...”. Geleneksel yemekler i¢in diyalog icerisinde gecmese de gorsellerde biber, patlican
kurutmalar géze carpmaktadir.

Geleneksel oyunlar icin bes tas 0rnegi verilebilir. Bu sirada Hale ve Sevim karakterleri bes tas
oynamaktadir (39.boliim) “...ben baslyorum. Sira bende. Oo! Karsimda bes tas ustas: varmis da haberim
yokmus. Se¢ bakalim son tasi...”ve c¢ember oyunu icin verilen Ornek diyalogda, cocuklar cember oyunu
oynamaktadrr (39.boliim)”...boyle devam et Kamil abi. Goziinii cemberden ayirma Kamil. Oluyor galiba...”
seklindedir. Tiirk sarkilar1 icin verilen 6rnekte Kamil karakteri “ormanci” tiirkiisiinii kendine 6zgii
sozleriyle seslendirmektedir (17. boliim) “geldim yine mahalleye baktim etrafa, baktim etrafa. Hayri, hemen
cagwrdr top oynamaya, Basri amca yanhslikla girdi sahaya, girdi sahaya...”.

Bilimsellik

Bilimsellik degeri teorik bilgiler ve glinliik yasamdan bilgiler seklinde iki alt tema altinda ele
almmustir. Bu sekilde alt temalara ayrilmasinin nedeni ¢izgi filmde bilimsellik adina ya giinliik yasamda
gecen terimlere dikkat c¢ekilmekte ya da teorik bir bilginin okunmakta olmasidir. Cizgi filmde (20.
boliim) Hezarfen Ahmed Celebi, NASA'nin a¢ilimi (22. boliim), miknatisin kutuplar1 (45. boéliim),
goktaslariin Diinya tizerine nasil ulastig1 (15. boliim)ve mirketin nasil bir hayvan oldugu (34. boliim)
gibi bilgilerden bahsedilmistir.

Bilimsellik, degerler arasinda (%15.16) oranla 2. sirada bulunmaktadir. Alt temalar1 giinliik
yasamdan bilgiler (%70.21) ve teorik bilgiler (%29.79) seklinde belirlenmistir. Giinlik yasamdan
bilgilere 6rnek olarak ¢izgi filmden su kesit verilebilir (23. boliim), “...gemileri durdurmak icin denize
atilan sey neydi? Cipa. Hih, ben demistim Basri amca bilir. Ne de olsa 6mrii denizlerde gecti diye...”. Bu diyalog
Kamil ve Basri amca karakterleri arasinda gec¢mektedir. Teorik bilgiler icin ¢izgi filmde gecen
diyaloglardan birinde Mert karakteri (45. boliim), “...bugiin miknatislarda ayni kutuplarin birbirini ittigini
zit kutularin ise ¢ektigini gormiis oldunuz, yaristigimiz arabalart manyetik alan sunumumda kullanacagim...”
demistir. Hem teorik bilgi hem de gilinliik yasamdan &rnekler veren kesit yine Mert karakterinin (45.
bolim), “...0 havada yakalamaya calistigimiz kutu gibi canli cansiz her sey yer cekiminden etkilenir. Fakat
cisimlerin yer cekimine karsi koymasi havada ki gazlar ve agirliklari ile iliskilidir. Kuglar kanat ¢irparak ucaklarda
kanatlar: sayesinde bu kuvvete kars: koyar...” soylemidir.

Dayamsma

Dayanigsma degeri ¢izgi filmde, arkadas dayanismas: ve toplumsal dayanigma seklinde iki alt
tema altinda ele alinmistir. Bu iki tema arasinda arkadas dayanismasina daha ¢ok yer verilmistir. Ayni
zamanda dayanisma degeri, sevgi ve yardimseverlik degerleri ile desteklenerek verilmistir. Arkadas
dayanigsmasi daha yiiksek oranli olup (%94.12), toplumsal dayanigma (%5.88) daha diisiik oranlidir.

Arkadas dayanismasina ornek olarak ¢izgi filmden su kesit verilebilir (1.boliim) “buraya gelin,
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bakin bu ¢ok onemli adamin bahgesine girmek hi¢ dogru degil biliyorum ama Riistem abinin ekmek teknesi soz
konusu (daire seklinde toplanip, el ele verirler)”.

Toplumsal dayanisma icin (6zel boliim) “...neden bana yardumci olmuyorsunuz? el ele verirsek
bagarilr oluruz bence tipki Canakkale Zaferi'nde oldugu gibi. O zaferde Seyit Onbag1 215 kilogramlik mermiyi tek
basina kaldirmigti. Onbag: demisken size yapti§im afisi gostereyim. 1000 yil gecse de asla unutmayacaiz...”.
seklinde 6rnek verilebilir.

Sevgi

Rafadan Tayfa ¢izgi filminde bu deger hayvan sevgisi, spor sevgisi, doga sevgisi, arkadas
sevgisi, seklinde dort alt tema altinda toplanmigtir. Bu alt temalar igerisinde hayvan sevgisi en fazla
vurgulanan degerdir (%66.67).

Hayvan sevgisi alt temast igin ¢izgi filmden su kesit verilebilir (1. boliim) “Adi Yumak onun, hem

asilarim da yaptirdik merak etme. Akin, bak cok baglandin bu kipege, sahibi bulununca... Gidecek, evet abi
biliyorum”.

Spor sevgisi igin verilebilecek kesit su sekildedir (28. boliim) “Boy boy kupalari sira siwa
madalyalar1 olmas1 dogal, Basri amca sporda kimse onun eline su dokemez dedi...”.

Arkadas sevgisi su sekilde ifade edilebilir (29. boliim) “Yine baslama Hayri, aglayip sizlanmanin
faydast yok, madem baban diikkdndaki zarar karsilanacak dedi, biz de ne gerekirse yapariz hem zarari karsilar hem
de babamin gonliinii aliriz. Aliniz di mi? Hahayt! Insanin béyle arkadaglar: varken 3 tepsi baklavanin lafi mi olur
hig?”.

Doga sevgisi igin su kesit verilebilir (8. boliim) “gdriiyor musunuz? Iste o fotograftaki kiiciik kavak
bizim mahallemizin gelenegidir, burada biiyiiyen her nesil bu yaglara geldiginde arkadasliklarinin sembolii olacak
bir agac dikerler sizde bu agact dikecek birbirinizin ve arkadash§mizin kiymetini hicbir zaman
unutmayacaksiniz”.

Yardimseverlik

Yardimseverlik degeri, arkadasa yardim, yaslilara yardim ve hayvanlara yardim alt temalar:
altinda ele alinmigtir. Arkadaglara yardim en fazla vurgulanan degerdir. Bu degerin gectigi kesitlerin
birinde Kamil karakterinin neden oldugu bir kaza sonucunda Riistem karakterinin kofte arabasi
devrilmistir (1. boliim) “... kalk da Riistem abiye yardim edelim. Bana bakin bu araba bugiin tamir edilecek tek
basina tamir etmeyeceksin is boliimii yapacagiz beraber tamir edecegiz. Abi aletleri buldum, bizde bos durmadik
herhalde, yag getirdik, yasa Hayri...” baska bir diyalogda da Anil ve Kamil’in Basri amcaya yardim etme
istekleri su sekilde (12. boliim) “...Kamil abi, Basri amcay: oyle birakamayiz. Dogru, bizim bakkaldan boya
ctkaran malzemeden gotiirelim...” goriilmistiir. Hayvanlara yardim icin su kesit verilebilir (1.boliim) “bu
arada Yumak nerede hakikaten? Merak etmeyin emin ellerde. Riistem amca Yumak’in bakinuni iistlendi ve evinin
bahgesinde bakmaya baslad1”.

Sayg1

Cizgi filmde sayg1 degeri; emege sayg, biiyiiklere saygi, haklara sayg: olarak yer almaktadir.
Karakterler arasinda sik sik tesekkiir etme ve Oziir dileme vardir. Emege saygi degeri en fazla
vurgulanan degerdir. Ayrica kadinlara, haklara ve biiyiiklere saygi da ¢izgi film de vurgulanan
degerler arasindadir. Bunlarin yaninda birbirlerine kars: kirici kelimelerden uzak durmalar: birbirlerine
kars1 6zverili yaklagimlar: dikkat cekmektedir.

Mert karakteri ve Basri amca karakteri arasinda haklara ve biiyiiklere sayg: alt temalar1 su
sekilde (23. boliim), “...kitap degil Kamil abi giinliik o. Yoksa okudunuz mu? Goziimiiz takild: Basri amca ama
hicbir sey anlamadik. Okumadi§iniza sevindim. Ciinkii baskasumn giinliigii okunmaz di mi ...” gec¢mistir.
Emege sayg1 ise su sekilde verilmistir (6.boliim) “Akin iyi misin? lyiyim abi ama kiyafetlerim komiir tozu
oldu. Annecim daha diin yikamisti. Bir daha top falan kagarsa hayatta girmem” ifade edilmistir.
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Diiriistliik

Diiriistlitk degeri adil olma, yalan sdylememe ve haklara saygili olma alt temalar1 altinda ele
almmustir. Diiriistliik temasinda adil olma degeri en fazla vurgulanan degerdir.

Haklara saygili olmak ve adil olmak degeri igin (57. boliim) “baktik ne var ne giden bizde yanimiza
aldik. Iyi yapmgsiniz sahibi de gelip arayacaktir zaten. Aa! Igine bakalim mi? Neyiniz var sizin? Bas sallamak
yok. Ciizdam buldugumuzda evet-haywr oynuyorduk da. Ee ben sorumun cevabinmi alamadim. Kamil abi bakalim
mu ciizdana? Tabi, olabilir. Sen ne dersin Hayri abi? Tabi Akincim. Anlagild: herkes ayni fikirde olduguna gore
ctizdan kime aitmis 63renelim. Yok artik ne cok para var. Bu parayla ne cok sey yapilir. Hig yakistyor mu abi
kulaklarima inanamiyorum senden bunu beklemezdim abi” kesiti 6rnek olarak verilebilir.

Caliskanlik

Caliskanlik degeri; is boliimii, el becerileri, pratik olma alt temalarinda ele alinmistir.
Caliskanlik temasinda is boliimiine vurgu yapildigt belirlenmistir. Bu deger islenirken (34. bolim)
“semsiye tamir ettiler, camasir katladilar, elbise diktiler” bunlar1 arkadaslarina yardim etmek igin hep bir
arada ig birligi ile yaptilar.

Ayni zamanda 4. boliimde, 1 dakika boyunca hizli bir sekilde evlere servis yaptilar. Bunu
yapmalarinin nedeni Kamil karakterinin sahipleri oldugu bakkalin islerinin kétiiye gitmesiydi. Bu
durumda empati, sevgi, duyarlilik ve yardimseverlik degerleri ile evlere servis yapmaya karar verdiler.
Bunu yaparken de is birligi ile is boliimii yaparak hareket ettiler. Diger bir 6rnek ise Basri amca
karakterinin bahcesini hizli bir sekilde diizenlediler.

Estetik

Estetik degeri, sanat alt temasi ile verilmistir. Estetik degerinde yapilan calismalarin sanat
yoniine dikkat edildigi belirlenmistir.

Bu deger verilirken ahsap maket ev igerisinde karakterlerin kuklalar1 gosterilmektedir. Bu
deger su diyalog ile gegmektedir (30.boliim) “...maket bitti. Formiil mii? Biz hep birlikte hayal kuruyorduk
da onu diyor Kamil abi. Senin gosterdigin kayip esyay: nerdeyse buluyorduk. Iyi de orada kaybolan bir sey yok ki
maket evi, maket olarak gosterecektim, o kadar...”. Cocuklar beyaz kumaslarin {izerine renkli boyalarla
calisma yaparken ya da Mert karakterinin domino taglarim dizdiginde estetik degeri verilmistir.

Duyarlilik

Duyarlilik degeri; hayvanlara karsi duyarlilik, insanlara karsi duyarlilik alt temalar ile
verilmistir. Cizgi filmde duyarlilik degeri olarak en ¢ok hayvanlara karsi duyarli olmanin vurgulandigt
belirlenmistir.

Hayvanlara kars: duyarli olmak igin su kesit 6rnek verilebilir (48. boliim) “... Suralara sersen
yemleri daha iyi olmaz m1? Bu ucus halindeki kuslar icin Ozan Abi boyle olunca asag inip vakit kaybetmiyorlar
bir nevi petrol istasyonu yani. Sanirim yem bitmis Akin, keseyi doldurman lazim. Aa dyle mi? Hemen ucurtmay:
cekeyim...”. (35. boliim) “...rozetleriniz, hepsi cok giizel keske benimde rozetim olsaydi. O is yle kolay degil yani
zor degil, senin de rozetin olacaktir elbet”. Mert rozeti olmadig: igin tiziiliirken Hayri karakteri onu teselli
etmektedir (29. boliim) “tepe taklak etmigsin. Asil babami gorecektiniz, onca emek bosa gidince cok iiziildii. Bir
tepsi baklava kolay m1 hazirlamiyor. Ne yapip edip bu isi telafi etmem lazim. Hayri abi pek bir degeri yok ama
elimizde bunlar var. Bende bir de bu var asag1 mahalledeki cocuklar bir kasa gazoz vermisti belki az da olsa yarar
olur. Durun demeyin Oyle...”. Bu kesitte Mert ve Akin karakterleri, baklava tepsisini deviren Hayri'ye
yardim etmek ister.

Sorumluluk

Sorumluluk degeri, toplumdaki sorumluluklar ve okuldaki sorumluluklar alt temalarinda
toplanmistir. Toplumdaki sorumluluklarin okuldaki sorumluluklara gore daha ¢ok vurgulandig:
belirlenmistir. Toplumdaki sorumluluklar i¢in su Ornek verilebilir (kadin isi, 6zel boliim) “..Ne
yapwyorsunuz siz burada?, Hi¢ napalim, Basri Amcaya yardim ediyoruz. Neden ki?, ‘Yashlara Yardim
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Haftasi'ndayiz.” seklinde toplumdaki yasllara yardim etme sorumlulugu vurgulanmistir. Akin,

Ramazan giinii tanistig1 karni a¢ olan birini Basri Amca’nin evine getirir. Amcaya Akin durumu ifade
eder ve aralarinda soyle bir diyalog geger “...Basri amca bu Mehmet, iftar yemegine katilabilir mi? Iftar
sofrasina davet olmaz kapimiz tamdik tanimadik herkese her zaman acik. Yagasin! Sagol amca...”.

Okuldaki sorumluluklar icin su kesit verilebilir (54.boliim)”... Abi, ddevler bitti, artik bende
oynayabilir miyim? Hepsi bitti mi? Bitti. Matematik? Bitti. Sosyal Bilgiler? Bitti. Giizel yazi ddevin? Bitti.
Resim? Resim ddevim yok.”

Adalet

Adil olma degeri; taraf tutmama, esit davranma, ayrim yapmama alt temalar1 altinda
toplanmistir. Adil olma alt temasina ait ytiizdeligi en yiiksek olan alt tema taraf tutmama olarak
belirlenmistir. Ardindan esit davranma ve ayrim yapmama alt temalar1 gelmektedir.

Taraf tutmama alt temas icin su kesit 6rnek verilebilir (masa tenisi, 6zel boliim) “...iyi oldu iyi
bak ne giizel oynuyorlar. Giizel bir karar almig olduk artik bir giin futbol bir giin masa tenisi oynanacak. En
azmdan sahay bugiin biz alsaydik. Saha bi yere ka¢miyor ya. Ohooo siz iyice masa tenisine kaptirdimz...”. Bu
boliimde iki grup arasinda yapilan bir oylama esit sonuglansa da bir grup diger grubun sahada
oynamasini desteklemis ve grup iginde taraf tutulmamustir.

Esit davranma alt temas: igin su kesit ornek verilebilir (masa tenisi, 6zel boliim) “...Oyun
alaminda bizim de hakkimiz var abi, Hale hakli en iyisi oylama yapalim. Oylama esitken neden tenis oynuyorlar?
Rica ettiler biz de izin verdik Hayri...” futbol sahasina kurulmus masa tenisinde oynayabilmek i¢in oylama
yapilir.

Ayrim yapmama alt temas: igin su kesit 6rnek verilebilir (kadin isi, 6zel boliim), “...Siz de gelin
yardim edin. Kim biz mi?, elbirligi ile bitiririz igleri. Hayatta olmaz bunlar kiz isleri. Bak sen demek kiz isleri.
Bakalim o kiiciimsediginiz onca is o kadar kolay miymug?...” Bu kesitte genellikle kadinlarin yaptiklar1 ev
islerini kiiciimseyen ve erkeklerin yapmayacagini sdyleyen ¢ocuklara bunun yanhs oldugu anlatilmak
istenmistir.

Hosgorii

Hosgorii degeri; affedici olma, algak gondilliiliik, alt temalar ile ele alinmistir. Alcak goniillii
olma alt temas: i¢in su kesit 6rnek olarak verilebilir (75.boliim) “...siz bununla mi ugrasyordunuz?
Begenmezseniz tamdik antikacilar var vazonun bir benzeri ¢ikarsa haber verecekler. Begenmekte laf mu evladim
kendi ellerinizle vazo yapmissiniz bundan daha kiymetli aile yadigar: olur mu? Sag olun cocuklar...”.

Affedici olma alt temasi igin su kesit 6rnek olarak verilebilir (1.boliim)”...sdyle bana Kamil ¢ok mu
kotii? Mert? Eyvah! Su hale bak daha 5 taksiti vard: rahmetlinin. Hep bunun yamuk sutundan oldu mahvettin
adanmin ekmek teknesini. Ya bende anlamadum top nasil oraya gitti. Riistem abi, édesin arabanmin parasini. Sen
havada yuttugun ekmeklerin parasini éde asil. Yok be abicigim helal olsun yediklerin olacagr varms demek ki...”.
Arabasi devrilen Riistem karakteri olay karsisinda sakin davramir ve Hayri'nin parasini 6ddemedigi
kofte-ekmeklere karsi hosgoriilii yaklasir ve affeder.

Vatanseverlik

Vatanseverlik degeri cizgi film de ¢ok sik yer verilen bir deger degildir. Ancak yer verildigi
sirada tarih bilinci, birlik beraberlik alt temalar: ile yer almistir. Tarih bilinci alt temas: ilk sirada
ardindan birlik beraberlik alt temas1 gelmektedir.

Tarih bilinci alt temas icin su kesit verilebilir (Canakkale zaferi 6zel bolim) “...neden bana
yardimer olmuyorsunuz? El ele verirsek basarili oluruz bence tipki Canakkale Zaferi'nde oldugu gibi” ve “O
zaferde Seyit Onbas1 215 kilogramlik mermiyi tek basina kaldwmsti. Onbasi demisken size yapti§im afisi
gostereyim. 1000 yil gecse de asla unutmayacagiz...”.

Birlik beraberlik alt temas: icin (bugiin bayram) 6zel boliimde gecen su diyalog ornek
verilebilir. Bayram sabah1 ¢ocuklari, mahalledeki yaslilar1 evlerinde ziyaret ederler “...iyi bayramlar. Sag

58



59

ygééé Nuray Kurtdede Fidan & Filiz Kilig

V74

olun cocuklar, ayagimiza saglhik birlikte nice bayramlara...”, “... iyi dedin Basri Bey, insan Ozellikle yaslaninca
bayramlar1 dort gozle bekliyor. Evlerimiz cocuklarimiz, torunlarmmzla dolsun onlart basmmizin iistiinde
agirlayalim diye ...”.

Aile Birligine Onem Verme

Rafadan Tayfa ¢izgi filminde aile birligi degerinin vurgulandigi boliimler azdir. Ancak genel
olarak aile sevgisi verilmistir. Aile sevgisi alt temas i¢in su kesit drnek olarak verilebilir (75. boliim)
"... her yere tek tek
baktik ama kirilan vazodan bir tane bulamadik. Bulamazsimiz tabi, aile yadigar: bu (vazoya bakar ve oksar). Siz
bununla m1 ugrastimiz. Kendi ellerinizle vazo yapmissiniz bundan degerli aile yadigar: var mi?...

Baris

/

Basri Amca’nin ailesinden kalan vazo kirilir ve ¢ocuklar onun benzerini yaparlar.

”

Bu deger c¢izgi filmde kiisleri baristirma olarak verilmistir. Herhangi bir uluslararasi baristan
bahsedilmemektedir. Baris degeri, ¢izgi filmde nadir goriilmektedir. Cocuklar arasinda kiigiik kiisliikler
olmakta ve kisa siirede baristiklar1 gosterilmektedir (26. boliim).

“... (Kamil'in ¢arptigi tas Hayri'nin topacimn durmasina neden olur)

Hayri: Ooo! Miidahale var yaris bagtan baglar.

Kamil: Niye canim zaten nefesi kesilmisti topacinin.

Mert: Biraz sakin olun bakalim.

Hayri: O tas olmasa goriirdiik kimin nefesi kesilirdi.

Kamil: Isteyerek vurmadim Hayri bahane arama.

Hayri: Bahane mi? Herkes gordii ne oldugunu.

Akin: Kamil abi Hayri abine gerek var simdi buna? Bir daha oynariz olur biter.
Mert: Akin yerden goge kadar hakli. Alty tistii oyun canim.

Hayri: Ben bir daha oyun falan oynamam Kamil ile.

Kamil: Madem 6yle bende oynamam.

Mert: Haydi, sarilin bitsin artik bu darqinlik.

Kamil: Oziir dilerim, istemeden carpti ayagim tasa Hayri.

Hayri: Senden kiymetli mi kardesim. Digimin agriswyla da biraz sert konustum bog yere kalbini kirdim...”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi &gretim programlari araciligiyla olabildigi gibi farkli
yollarla da gerceklesebilmektedir. Ozellikle giiniimiizde ¢ocuklarin kitle iletisim araglarimi fazla
kullanmasi degerlerin de artik bu araglar aracihigiyla aktarilmasim miimkiin kilmaktadir. Kitle iletisim
araclarindan TV’de cocuklar tarafindan en fazla izlenen program cizgi filmlerdir. Cizgi filmler,
¢ocuklarin bu diinyanin degerlerini 6grenmelerine yardimcr olan iyi bir egitim ve bilgi kaynagidir.
Cizgi filmlerdeki olaylar, kahramanlarin karakterleri, kahramanlarin davraniglart c¢ocuklar
etkilemektedir. Burada 6nemli olan 6zellikle ¢ocugun iginde bulundugu toplumun degerler sistemini
yansitan ¢izgi filmleri izleme imkaninin ona sunulmasidir (Cebeci ve Demir, 2018). Cizgi filmlerin
cocuk iizerinde toplumun kurallarini ve degerlerini 6gretmek gibi bir¢ok olumlu etkisi bulunmaktadir.
Nezaket kurallarmna uygun bir sekilde konusma ve davranma, yardima ihtiyact olan yaghlara,
arkadaslara, yoksullara yardim etme, igbirligi yapma, problemi ¢ozme yontemlerini Ogrenme,
farklhiliklara saygi duyma, hosgoriilii olma gibi degerlerin ve toplumsal &gelerin ¢ocuklara
kazandirilmasinda cizgi filmler 6énemli bir kaynak olarak kullanilabilmektedir (Habib ve Soliman,
2015).

Bu arastirmada, ilkokul donemindeki ¢ocuklar tarafindan en ¢ok izlenen Rafadan Tayfa ¢izgi
filmi Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan degerler agisindan analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda Rafadan Tayfa ¢izgi filminde programda yer alan bircok degere yer verildigi sonucuna
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ulagilmistir. Ozellikle Sosyal Bilgiler C)gretim Programi'nda yer alan degerlerin yani sira Rafadan Tayfa

e

cizgi filminde kiiltiirel 6gelere vurgu yapildigi belirlenmistir. Arastirmada Rafadan Tayfa ¢izgi filminde
kiiltiirel degerler geleneksel yemekler, geleneksel oyunlar, milli unsurlar, yoresel kiyafetler, miizikler
ve belirli giin ve haftalar altinda ele alinmistir. Tozduman Yarali ve Avc (2017: 449) popiiler kiiltiir
ogelerini ortaya cikarmak agisindan Rafadan Tayfa ¢izgi filmine doniik yaptiklari ¢alismada her
boliimde en az alt1 popiiler kiiltiir 6gesi barindig1 sonucuna varmislardir. Sentiirk ve Keskin (2019)'in
Rafadan Tayfa ¢izgi filminin milli ve evrensel degerler acisindan degerlendirdikleri aragtirmalarinda,
evrensel degerlere iliskin gorsel sunumun milli degerlerden iki kat fazla oldugunu, milli degerlere
iliskin, gelenekler, mekanlar, kiiltiirel miras, milli ve dini bayramlar; evrensel degerlere iliskin,
yardimseverlik, sevgi, saygi, dostluk degerlerinin 6n plana ¢iktigini; milli ve evrensel kok degerlerin
tamamina deginildigini tespit etmislerdir. Bu baglamda bu ¢izgi filmin ¢ocuklara temel kiiltiirel ogeleri
kazandirmada etkili oldugu sOylenebilir. Kiiltiirel degerlerin yeni nesillere aktarilmasi Onem
kazanmaktadir. Kendi kiiltiiriinii tamyip Oziimseyen cocuk, kiiresellesen diinya igindeki yerini ve
konumunu daha iyi degerlendirecek, saglikli bir kisilik gelistirecektir (Baris ve Ece, 2015: 343). Bir
toplumun milli kimliginin saglikli bir sekilde olusturulabilmesi i¢in, milli kiiltiir unsurlarinin dogru bir
sekilde ortaya konulmasi gerekmektedir (Ozkul, 2015: 168).

Cizgi filmde Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan degerlerden en ¢ok vurgulanan
degerlerin; bilimsellik, dayanisma, sevgi oldugu belirlenmistir. Rafadan Tayfa ¢izgi filminde bilimsellik
degeri siirekli ele almnan bir deger olarak giinlitk yasamin igerisinde yer almaktadir. Sadioglu ve
digerleri (2018) yaptiklar1 aragtirmada aymi cizgi filmin farkli boliimlerini Hayat Bilgisi Ogretim
Programi'nda yer alan degerler agisindan incelemistir. En ¢ok yer verilen degerlerin sirasiyla
yardimseverlik, dayanisma ve bilimsellik oldugu belirlenmistir. Selanik Ay ve Korkmaz, (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada Kiiciik Hezarfen ¢izgi filminde en ¢ok yer verilen degerin bilimsellik
oldugu belirlenmistir. Bunun yan1 sira kiiltiir 6gelerine rastlanmustir. En ¢ok yer verilen kiiltiirel
ogelerin sozlii kiiltiirel 6geler baglaminda deyimler, efsaneler, bilmeceler, tekerlemeler atasozleri
oldugu belirlenmistir. Bu cercevede bu ¢izgi filmlerin ¢ocuklara onemli degerleri ve kiiltiirel ogeleri
aktardig1 ve bu bulgunun 6énemli oldugu soylenebilir.

Onemli degerlerden olan 6zgiirlitk, bagimsizlik, baris degerlerine cizgi filmde ¢ok az yer
verildigi tespit edilmistir. Selanik Ay ve Korkmaz (2017)'1n arastirmasinda da Kiiciik Hezarfen ¢izgi
filminde en az yer verilen degerin bagimsizlik oldugu belirlenmistir. Karakus (2015), ¢izgi filmler
tizerinde gergeklestirdigi calismasinda bagimsizlik ve vatanseverlik degerlerinin en az yer alan
degerlerden oldugunu belirtmistir. Yeter (2019), incelenen gocuk dergilerinin goérsel ve metinlerinde en
az rastlanan degerlerin bagimsizlik degeri oldugunu ifade etmektedir. Benzer bir calismada Candan ve
Ergen (2014) ders kitaplar: iizerinde yaptiklar: ¢alismalarinda baris degerinin en az yer verilen deger
oldugu sonucuna ulasmisglardir. Alabay ve digerleri (2018) ise ¢alismalarinda inceledikleri dergilerde
baris degerine yer verilmedigini ifade etmislerdir. Bu ¢aligmalardan farkli olarak Bolitk (2018), ¢izgi
filmlerdeki degerleri belirledigi ¢alismasinda baris degerinin inceledigi ¢izgi filmlerde en fazla yer
verilen degerler arasinda oldugu sonucuna ulasmistir. Sen (2007), 100 Temel Eser serisinde bulunan
kitaplarda, Sonmez (2014) ise atasozlerinde bagimsizlik degerinin en az yer verilen deger oldugunu
belirlemislerdir. Gerek ¢izgi filmlerde gerekse dergilerde, kitaplarda, atasdzlerinde bu degerlere az yer
verilmesi dikkate alinmasi gereken bir sonugtur. Bu nedenle ¢ocuklar tarafindan en ¢ok izlenen ¢izgi
filmlerin ve okunan dergi ve kitaplarin bu degerlere de yer vermesi 6nemli goriilmektedir.

Sonug olarak Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan ve dgrencilere kazandirilmasi
gereken pek cok degerin Rafadan Tayfa cizgi filminde yer aldig1 sdylenebilir. Bunun yani sira giinlitk
yasamda sikca karsilagilan kiiltiirel degerlerde tespit edilmistir.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak su oneriler sunulabilir;

e Rafadan Tayfa programi, bircok degeri igerdigi icin hem Sosyal Bilgiler derslerinde hem de
deger egitimi etkinliklerinde bu ¢izgi filmden yararlanilabilir.

e Rafadan Tayfa programi ya da ¢ocuklar tarafindan sevilen TV programlari, Sosyal Bilgiler
dersi 6grenme alanlar1 ve kazanimlar1 agisindan da analiz edilebilir.

e Rafadan Tayfa programinin gelecek boliimlerinde baris, esitlik, 6zgiirlitkk, bagimsizlik,
tasarruf gibi degerlere daha ¢ok vurgu yapilabilir.
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Siirdiiriilebilirlik, artan tiiketim davramislarinin dogal cevreye zarar
verilmesi sonucunda ortaya ¢ikan kavramlardan biridir. Siirdiiriilebilirlik
agisindan hem bugiinii hem yarin1 kurtarmak ve korumak i¢in 6grencilere
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incelenmis olup ¢esitli degiskenlere gore anlaml farklilasma olup olmadig:
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen adaylarmin stirdiiriilebilir tiiketim
davranis diizeylerinin incelendigi bu arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2018-
2019 egitim-ogretim yilinda Istanbul ilinde &grenim goren ogretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Aragtirmanin Orneklemi ise basit seckisiz
ornekleme yontemi kullarlarak belirlenmistir. Evren Istanbul ili smirlart
igerisindeki bir vakif iiniversitesinin egitim fakiiltesine kayith olan toplam
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surdiriilebilir tiiketim davranig: arasinda anlaml iligki bulunmusgtur.
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1. Giris

Dogal sistemlerin artan endiistriyel ve teknolojik gelismeler sonucunda ortaya g¢ikan hizl
yapilanma ve niifus artisiyla beraber etkisizlesmesi s6z konusu olmaktadir. Ayrica tiiketimin
kontrolstizce artmas1 durumu da biiyiik bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ozmehmet, 2008). Artan
tiiketim davranislar kiiresel 1stnma problemine, biyogesitliligin ve dogal kaynaklarin azalmasina sebep
olmaktadir. Bu durum insanlik yasami icin en temel ihtiyag olan temiz hava ve su problemini de ortaya
cikarmaktadir. Asir tiiketim davraniglari, ozon tabakasindaki yirtilmalar, karbon saliniminin artmasi,
yasanabilir alanlarin azalmas: ve niikleer etkilerin artmas: gibi gesitli faktorlerle diinyadaki yasam
tehdit altindadir. Agin tiiketimle beraber dogal kaynaklarin azalmasi ve yerine konulamamasi sorunu
cesitli orgiit ve kuruluslari bir takim 6nlemler ve ¢6ziim Onerileri almaya yoneltmistir.

Cevreye verilen tahribat sonucu ¢o6ziim Onerilerinden biri olarak sunulan siirdiiriilebilirlik
kavramma 1987 yilinda Brundtland Raporunda (Cevre ve Kalkinma Raporu) yer verilmistir.
Siirdiiriilebilir tiiketim kavrami ise 1992 yilinda Rio’da gergeklesen Siirdiiriilebilir Kalkinma Eylem
Plani’'nda Giindem 21’de ele alinmistir (Dogan, Bulut ve Cimrin, 2015; Ozmehmet, 2008; Sefyang, 2005).

Siirdiiriilebilirlik, gelecek neslin ihtiyaglarini goéz ardi etmeden simdiki neslin kendi
ihtiyaclarini karsilamasidir (WCED, 1987). Yenilenmeyen kaynaklarin yerine yenilenebilen kaynaklarin
kullanilmas1 ve diinyay1 tehdit edici hareketlerden kac¢inmay: saglayici eylemlerin her biri
suirdiiriilebilirlik olarak tanimlanmaktadir (Aksu ve Gelibolu, 2015). Siirdiiriilebilirlik, insanin yasam
tarzindan 6diin vermeden diisiince tarzinda degisiklige gitmesidir. Siirdiirtilebilirlik toplum, ¢evre ve
ekonomi olmak iizere {i¢c temel bilesen icermektedir (Ozmehmet, 2008). Siirdiiriilebilirligin temelde,
Diinya'nin biyofiziksel durumuna, 6zellikle dogal kaynaklarin kullanimi ve tiikenmesine odaklanan bir
kavram oldugu aciktir (Portney, 2015). Siirdiiriilebilir kalkinma siirdiiriilebilir tiretim ve siirdiiriilebilir
tiikketimden olugmaktadir. Siirdiiriilebilir iiretim daha temiz ve verimli kaynaklarin kullanimi ile
basariyla sonuclanmakta ancak siirdiiriilebilir tiiketimde heniiz az sayida basar1 gosterilmektedir
(Veenhoven, 2004).

Siirdiiriilebilir titketim temelde gelecek nesillerin ihtiyaglarini tehlikeye atmadan, simdiki neslin
iyi bir yasam i¢in mal ve hizmetlerini karsilamasina dayanmaktadir (Aksu ve Gelibolu, 2015).
Siirdiirtilebilir titketim, ¢evre iizerindeki etkimizi azaltarak daha az ve aym sekilde tiiketim yoluyla iyi
yasami saglamamizdir (Jackson, 2005). Siirdiiriilebilir tiiketim, bireylerin 6zel tiiketim kararlarinda
siyasi ve c¢evresel secimler yapmalarini gerektiren bir ekolojik vatandaslik uygulamasi olarak
tanimlanmaktadir (Seyfang, 2005).

Hertwich (2002), Siirdiiriilebilir tiiketimi “iiriin’ ve ‘yasam tarzlart’ ile iliskilendirmistir. Uriin
olarak daha az enerji ve kaynak gerektiren, sagliksiz calisma kosullarindan kaginan, atilirken kolay geri
doniistiiriilebilen veya zararsiz olan {iriinler siirdiiriilebilir iiriinlerdir. Siirdiiriilebilir yasam tarz: ise,
cevreye daha az yiik bindiren ve sosyal esitsizliklere daha az bagh olan tiiketim davraruslaridir. Hansen
ve Schrader (1997) siirdiiriilebilir tiiketim davranisint agir1 tiiketimden kagimma ve tiiketimin
azaltilmasi, ekolojik ve sosyal agidan saglikl {iriinlerin segilmesi veya ekolojik agidan en ¢ok etkiye
sahip tiriinlerin tiiketilmesi olarak belirtmislerdir. Dolan (2002), siirdiiriilebilir tiiketimde ‘ekolojik
anlam’ ve ‘kiiltiirel cerceve’ iizerine vurgu yapmistir. Siirdiiriilebilir tiiketim beklentilerinin, tiiketimin
kiiltiirel cercevelerine bagli olmasi gerektigini ve tiiketicinin ekolojik diisiinerek hareket etmesi
gerektigini vurgulamigtir.

Birlesmis Milletler Zirvesi 2016 yilinda siirdiiriilebilir kalkinma amaglarini ortaya koymustur.
Siirdiiriilebilir kalkinma amagclart yoksullugu ortadan kaldirmak, gezegenimizi korumak ve tiim
insanligin baris ve refah igerisinde yasamasii saglamak olarak belirtilmistir. Bu amaglarin ayni
zamanda ekonomik esitsizlik, iklim degisikligi, stirdiiriilebilir tiiketim, yenilik¢ilik, baris ve adaleti
kapsadig1 vurgulanmistir (Birlesmis Milletler Kalkinma Hedefi, 2016).



y g é é é Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Tiiketim Davrams Diizeyinin Cesitli Degiskenler Acisindan
1 Incelenmesi

Bir iilkenin gelismesi ancak egitim yoluyla gerceklesebilir. Devlet, vatandaslarini istenilen
bigimde yetistirmek icin egitime ihtiya¢ duyar (Kadioglu Ates, 2015). Egitim yasam boyu siirer. Cok
boyutludur. Yer ve zaman agisindan sinirsizdir, kiiltiirii olusturur (Demirel, 2002). 21. Yiizyilda pek ¢ok
etken egitim dgretim etkinliklerini islevsellik ve amag yoniinden degisime zorlamustir. Insan haklari,
bilim ve teknolojideki gelismeler egitimden beklentilerin artmasimi saglamistir (Torkildsen, 1992 akt.
Aydin vd. 2012). Siirdiiriilebilir kalkinma amagclariin gerceklesmesi, siirdiiriilebilir bilince sahip
bireylerin yetismesi ile miimkiin olabilmektedir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi 0gretim
programlarinda. Yiiksek Ogretim Kurumu da egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda
giincellemeler gerceklestirmistir. Egitim Fakiiltelerinin 2018 yilinda yenilenen ortak lisans programinda
meslek bilgisi se¢gmeli ders havuzunda ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim” dersine yer verilmistir. Aym
zamanda 2018 yilinda giincellenen 6gretim programlarinin 6zel amaglarinda siirdiiriilebilir bilince yer
verildigi goriilmektedir. Fen bilimleri 6gretim programinda ‘birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli
etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek’ 6zel amagclardan biri olarak belirtilmistir (MEB, 2018). Siirdiiriilebilirlik ac¢isindan hem
bugiinii hem yarini kurtarmak ve korumak igin 6grencilere nasil bir egitim verilecegi konusu tizerinde

e

uzun yillar diisiiniilmesi gereken kiiresel bir mevzudur.

Surdiirtilebilirlik ve siirdiiriilebilir tiketimin cevre ve insan uzerindeki Onemli etkisi bu
alandaki arastirmalari da arttirmistir. Yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde stirdiiriilebilir
tiiketimin, tiiketimin azaltilmasi (Jackson, 2005; Veenhoven, 2004), yesil iiriinlerin kullanimi (Tanner,
Wolfing Kast, 2003; Young, Hwang, McDonald & Oates 2010), ekolojik vatandaslik (Sefyang, 2005;
Sefyang, 2006), yasam tarzlar1 (Hertwich, 2005, Hobson, 2002) iizerine olan etkileri incelenmistir.
Tiirkiye’de siirdiiriilebilir tiiketimin, ¢evre bilinci (Ergen, 2014; Nakiboglu, 2007; Ozgiil, 2010), deger
yapilar1 (Aydin, 2016; Karalar ve Kiraci, 2010; Sener ve Hazer, 2007), yasam tarzlar1 (Karaca, 2018),
tiiketici egitimi (Bener ve Babaogul, 2008; Hayta, 2009), farkli kusaklardaki etkileri (Aktas ve Cigek,
2019; Irge ve Karaduman, 2018), bireylerin demografik 6zellikleri (Aksu ve Gelibolu, 2015) iizerine olan
etkilerini inceleyen ¢alismalara rastlanmaktadir. Ancak 6gretmenler 6gretmen adaylar: veya 6grenciler
lizerine ¢ok az sayida calismalar mevcuttur. Karalar ve Kirac (2010), Ogretmenlerin bireysel
degerlerinin siirdiiriilebilir tiiketim davranisi iizerindeki etkisini incelemistir. Calismalar1 sonucunda
siirdiiriilebilir titketim davraniglarinin giivenlik ve evrenselcilik deger tiplerine sahip bireylerde pozitif
yonde etkili oldugunu saptamiglardir. Ates (2018), fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir tiiketim davramslar1 ve bilgi diizeyleri iizerine bir arastirma gerceklestirmistir.
Aragtirmas1 sonucunda Ogretmen adaylarinin yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklar ve siirdiiriilebilir
davranus gosterdiklerini belirlemistir.

Suirdiiriilebilir bilince sahip bireyler yetistirmek icin siirdiiriilebilir bilince sahip 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin varligr biiyiik onem tasimaktadir. Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin
siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeyinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda alt amaglar su sekildedir;

1.  Ogretmen adaylarimn siirdiiriilebilir tiikketim davramisi ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir titketim davranis diizeyi gesitli degiskenlere (cinsiyet,
boliim, sinif diizeyi, yas, meslegi yapmak isteme durumu, lisansiistii egitim almak isteme durumu,
daha once herhangi bir lisans programindan mezun olma durumu, daha 6nce bilimsel bir ¢alismanin
icinde yer alma durumu, materyal tasarimi veya sanat egitimi dersi alma durumu, gevreyi koruma
temali topluluklara iiye olma durumu, cevre egitimi dersi alma durumu) gore anlamh farklhilik
gostermekte midir?

Alanda bu konu ile ilgili ¢ok az arastirmanin olmasi nedeniyle bu arastirma ilgili diger
calismalara 6nciil olmasi ve alanyazina katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir.
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2.  Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli
Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeylerinin incelendigi bu arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli ge¢miste yasanmis olan
bir durumu ya da halen devam etmekte olup etkisi siiren durumlari betimlemeyi amaglayan
yaklagimdir (Karasar, 2005).

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi
Aragtirmanin  evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise basit seckisiz Ornekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Evren Istanbul ili sinirlari igerisindeki bir vakif {iniversitesinin egitim
fakiiltesine kayitli olan toplam 1250 lisans dgrencisidir. Orneklem ise ilgili iiniversitede dgrenim goren
297 tane 0gretmen adayidur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarina iliskin Demografik Bilgiler

Gruplar f %
Kadin 250 84
Cinsiyet Erkek 47 16
Toplam 297 100,0
Smif Ogretmenligi 70 23
Okul Oncesi Ogretmenligi 116 39
Bolim Tiirkge Ogretmenligi 50 17
Ingilizce Ogretmenligi 38 13
Ozel Egitim Ogretmenligi 23 8
Toplam 297 100,0
1. Siruf 103 35
2. Sinaf 84 28
Smif Diizeyi 3. Sinaf 69 23
4. Sif 41 14
Toplam 297 100,0
18 yas ve alt1 27 9
19-21 yas arasi 198 68
Yas 22-24 yas arasi 49 16
25-27 yas arasi 7 2
28 yas ve iistii 16 5
Toplam 297 100,0

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin %84t kadin, %16’s1 erkek 6gretmen adaymdan
olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin béliimlere goére dagilimlar incelendiginde %23'i  Siuf
ogretmenligi, %39u Okul &ncesi Ogretmenligi, %17’si Tiirkge Ogretmenligi, %13l Ingilizce
ogretmenligi ve %81 Ozel egitim 6gretmenligi boliimlerindendir. Ogretmen adaylarinin %351 birinci
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sinif, %281 ikinci siuf, %23'1 liglincli sinf ve %14'(i dordiincii siif 6grencileridir. Yas dagilimina
bakildiginda %9’ 18 yas ve alty, %68’i 19-21 yas arasi, %16’s1 22-24 yas arasi, %2’si 25-27 yas aras1 ve
%5'i 28 yas ve istii oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve siirdiiriilebilir titketim
davranus 6lgegi kullanilmisgtir.

Kisisel bilgi formunda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, boliim, siif diizeyi, yas, meslegi yapmak
isteme durumu, lisansiistii egitim almak isteme durumu, daha 6nce herhangi bir lisans programindan
mezun olma durumu, daha once bilimsel bir ¢alismanin i¢inde yer alma durumu, materyal tasarimi
veya sanat egitimi dersi alma durumu, ¢evreyi koruma temal1 topluluklara {iye olma durumu ve gevre
egitimi dersi alma durumuna iligkin bilgiler yer almaktadir.

Stirdiiriilebilir titketim davranis 6lgegi Dogan, Bulut ve Cimrin (2015) tarafindan gelistirilmistir.
Cevre Duyarlilig1 (5), ihtiyag dis1 satin alma (5), tasarruf (4) ve yeniden kullanilabilirlik (3) alt boyutlar
olmak {izere toplam 17 sorudan olusmaktadir. Gelistirilen 6lgegin giivenirlik analizini Cronbach Alpha
testi ile gerceklestirmislerdir. Cevre duyarliligi alt boyutunda a=0.75, ihtiya¢ dis1 satin alma alt
boyutunda a=0.75, tasarruf alt boyutunda a=0.77, yeniden kullarilabilirlik alt boyutunda ise a=0.72
Cronbach Alpha sonucuna ulasmislardir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Tiiketim Davrams Olgegine Iliskin Giivenirlik

Katsayisi
Alt Boyutlar ve Toplam Ortalama Cronbach's
Alpha
Cevre Duyarliligi 0.83
Ihtiya¢ Dis1 Satin Alma 0.81
Tasarruf 0.88
Yeniden Kullanilabilirlik 0.57
Toplam Ortalama 0.76

Bu arastirmada Olcege iliskin giivenirlik analizi Cronbach Alpha testi ile gerceklestirilmistir.
Tablo 2’ de arastirmaya iliskin giivenirlik katsayilar1 verilmis olup, genel giivenirligi «=0.76, cevre
duyarlilig: alt boyutu alpha giivenirligi a=0.83, ihtiya¢ dis1 satin alma alt boyutu alpha giivenirligi
a=0.81, tasarruf alt boyutu alpha giivenirligi a=0.88 ve yeniden kullamilabilirlik alt boyutu alpha
giivenirligi a=0.57 oldugu tespit edilmistir. Ozdamar (2002)" a gére alpha giivenirlik katsayilari; 0.00<
a<0.40 aras1 giivenilir degil, 0.40< a<0.60 aras1 diisiik diizeyde giivenilir, 0.60< a<0.80 aras1 oldukga
glivenilir, 0.80< a<1.00 aras1 yiiksek diizeyde giivenilirdir.
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Tablo 3. Siirdiiriilebilir tiiketim davrams dlcegine iliskin simirlar ve diizeyler

Secenekler Sinirlar Diizeyler
(5) Her zaman 4.21 -5.00 Cok Yiiksek
(4) Siklikla 341 -4.20 Yiiksek
(3) Bazen 2.61 -3.40 Orta

(2) Nadiren 1.81 -2.60 Diisiik
(1) Higbir zaman 1.00 -1.80 Cok Diisiik

Siirdiiriilebilir tiikketim davranis dlgegi besli Likert tiptedir. Olgege iliskin sinirlar ve diizeyler
tablo 3’te verilmistir. Buna gore 1.00-1.80 aras1 ¢ok diisiik, 1.81-2.60 aras1 diisiik, 2.61-3.40 aras1 orta,
3.41-4.20 aras ytliksek, 4.21-5.00 aras1 ¢ok yiiksek diizeyi ifade etmektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 2018-2019 bahar doneminde vakif {iniversitesindeki derse giren ogretim

iiyelerinin yardimiyla dersteki Ogretmen adaylarindan toplanmistir. Toplanan Olgekler gozden
gecirilerek 297 veri Olcegi elde edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi
Veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek igin garpiklik basiklik degerlerine bakilmistir ve normal dagilim gosterdigi
tablo 4'te gosterilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 araliginda oldugu saptanmistir. Carpiklik

ve basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir
(Tabachnick and Fidell, 2013).

Tablo 4. Siirdiiriilebilir Tiiketim Davrams Olgegine iliskin Normallik Testi

Olcege Iliskin Alt Boyutlar ve Carpiklik Basiklik
Toplam Ortalama

Cevre Duyarlilig -098 - .141 -402 - .282
Ihtiyac Dis1 Satin Alma 540 - 141 -203 - .282
Tasarruf -392 - 141 -697 - .282
Yeniden Kullanilabilirlik -120 - 141 -320 - .282
Toplam Ortalama -302 - 141 546 - 282

Normal dagilim gosterdigini tespit ettikten sonra gruplar arasindaki farkliliklar: belirlemek igin
bagimsiz grup t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) testleri yapilmistir. ANOVA’ da anlamh iligki
saptandig1 durumlarda ikili karsilastirmalar igin Scheffe testi kullanilmistir.

3. BULGULAR
Birinci alt amaca iligkin bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci ‘Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiikketim davranislari ne
diizeydedir?” seklindedir. Birinci alt amaca iligskin bulgular tablo 5'te yer almaktadir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeyine iligkin istatistik sonucu

Olgege iliskin Alt Boyutlar ve Toplam Ortalama X ss
Cevre Duyarlilig: 2.84 .88
Thtiyag Disi Satin Alma 242 .85
Tasarruf 3.32 1.11
Yeniden Kullanilabilirlik 3.05 .89
Toplam ortalama 2.87 54

Tablo 5'te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarin stirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeyi gevre
duyarlilig1 alt boyutu (x=2.84) orta diizeyde, ihtiyag¢ disi satin alma alt boyutu (x=2.42) diisiik diizeyde,
tasarruf alt boyutu (x=3.32) orta diizeyde, yeniden kullarulabilirlik alt boyutu (x=3.05) orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Toplam ortalamanin (x=2.87) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ikinci alt amaca iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci ‘Ogretmen adaylarnin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeyleri
cesitli degiskenlere (cinsiyet, boliim, sif diizeyi, yas, meslegi yapmak isteme durumu, lisansiistii
egitim almak isteme durumu, daha 6nce herhangi bir lisans programindan mezun olma durumu, daha
once bilimsel bir ¢alismanin iginde yer alma durumu, materyal tasarimi veya sanat egitimi dersi alma
durumu, gevreyi koruma temal: topluluklara iiye olma durumu, ¢evre egitimi dersi alma durumu) gore
anlaml diizeyde farklilasmakta midir?” seklindedir.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir titketim davranis diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére
farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-testi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-testi sonucu

Olcegin Alt Boyutlart Cinsiyet N X SS t sd P
Cevre Duyarhilig Kadmn 250 2.83 .84

Erkek 47 2.88 1.04 -.375 295 .708
Thtiyag Digi Satin Alma Kadin 250 247 81

Erkek 47 2.07 .92 3.024 295 .003*
Tasarruf Kadin 250 3.29 1.08

Erkek 47 3.43 1.25 -.763 295 446
Yeniden Kullanilabilirlik ~ Kadin 250 3.07 .86

Erkek 47 2.95 .97 .804 295 422
Toplam Ortalama Kadin 250 2.87 .51

Erkek 47 2.78 .64 1.071 295 .285

Tablo 6’ya gore Ogretmen adaylarmun cinsiyet degiskenine gore ihtiyag disi satin alma alt
boyutunda (t=3.024; p<.05) anlaml farklili§in oldugu goriilmiistiir. Farkin hangi grup lehine oldugunu
tespit etmek amaciyla ortalamalara bakildiginda kadinlarin ortalamasi (x=2.47) erkeklerin ortalamasina
(x=2.07) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yani s6z konusu farkliligin kadinlarin lehine
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gerceklestigi saptanmustir.
Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranig diizeylerinin daha énce herhangi bir

lisans programindan mezun olma degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-
testi tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeylerinin daha 6nce herhangi bir
lisans programindan mezun olma degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-
testi sonucu

Olcegin Alt Boyutlart Lisans N X SS t sd p

Mezunu
Cevre Duyarhligy Evet 22 3.09 1.00

Hayir 271 2.83 .859 1.322 291 .187
Thtiyag Digi Satin Alma Evet 22 2.01 711

Hayir 271 2.45 852 -2.320 291 .021%
Tasarruf Evet 22 4.05 .751

Hayir 271 3.25 1.119 3.307 291 .001*
Yeniden Kullanilabilirlik ~ Evet 22 3.31 1.051

Hayir 271 3.03 .869 1.436 291 152
Toplam Ortalama Evet 22 3.04 .545

Hayir 271 2.85 532 1.576 291 116

Tablo 7'ye gore 6gretmen adaylarinin daha dnce herhangi bir lisans programindan mezun olma
durumu degiskenine gore ihtiya¢ digi satin alma alt boyutunda (t=-2.320; p<.05) ve tasarruf alt
boyutunda (t=3.307; p<.05) anlamh farkhiligin oldugu goriilmiistiir. Ortalamalara bakildiginda ihtiyag
dis1 satin alma alt boyutunda daha once lisans programindan mezun olmayanlarin (x=2.45) olanlara
gore (x=2.01) ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yani so6z konusu farkliligin daha 6nce lisans
programi mezunu olmayanlarin lehine oldugu saptanmustir. Tasarruf alt boyutunda daha 6nce lisans
programi mezunu olanlarin (x=4.05) olmayanlara (x=3.25) gore ortalamalarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Farkliligin daha 6nce lisans programi mezunu olanlarin lehine oldugu saptanmaistir.

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeylerinin gevreyi koruma temali
topluluklara {iye olma durum degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-testi
tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranig diizeylerinin gevreyi koruma temali
topluluklara iiye olma degiskenine gore farklilasma durumunu gdsteren bagimsiz grup t-testi

sonucu
Olgegin Alt Boyutlari Uye N X SS t sd P
Durumu
Cevre Duyarlilig1 Evet 47 3.16 944
Hayir 249 2.77 .853 2794 294 .006*
ihtiyag Dig1 Satin Alma Evet 47 2.40 .782

Hayir 249 241 863  -.093 294 .926
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Tasarruf Evet 47 3.64 1.164

Hayir 249 3.25 1.093 2.206 294 .028*
Yeniden Kullanilabilirlik Evet 47 3.10 1.047

Hayir 249 3.04 .853 432 294 .666
Toplam Ortalama Evet 47 3.04 .599

Hayir 249 2.83 519 2.501 294 .013*

Tablo 8'de Ogretmen adaylarinin cevreyi koruma temali topluluklara {iye olma durum
degiskenine gore ¢evre duyarlilig: alt boyutunda (t=2.794; p<.05), tasarruf alt boyutunda (t=2.206; p<.05)
ve toplam ortalamalarina (t=2.501; p<.05) gore anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ortalamalara
bakildiginda ¢evre duyarliligi alt boyutunda iiye olanlarin (x=3.16) olmayanlara (X=2.77) gore
ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farklihi§in {iye olanlarin lehine oldugu saptanmigtir.
Tasarruf alt boyutunda iiye olanlarin (x=3.64) olmayanlara (x=3.25) gore ortalamalarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Farkliligin iiye olanlarin lehine oldugu saptanmistir. Toplam ortalamada ise iiye olanlarin
(x=3.04) olmayanlara (x=2.83) gore ortalamalarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Farkliligin tiye
olanlarin lehine oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiiketim davrams diizeylerinin gevre egitimi dersi alma
durum degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-testi tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeylerinin cevre egitimi dersi
alma degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz grup t-testi sonucu

Olcegin Alt Boyutlart Dersi Alma N X SS t sd p

Durumu
Cevre Duyarhli: Evet 125 2.93 837

Hayir 170 2.77 901 1.551 293 122
Thtiyag Digi Satin Alma Evet 125 2.26 772

Hay1r 170 2.53 .888 -2.685 293 .008*
Tasarruf Evet 125 3.44 1.064

Hayir 170 3.21 1.139  1.753 293 .081
Yeniden Kullanilabilirlik ~ Evet 125 3.28 .836

Hayir 170 2.89 .881 3.795 293 .000%
Toplam Ortalama Evet 125 2.92 480

Hayir 170 2.82 569 1.443 293 150

Tablo 9'a gore 6gretmen adaylarinin gevre egitimi dersi alma degiskenine gore ihtiyag dis1 satin
alma alt boyutunda (t=-2.685; p<.05) ve yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda (t=3.795; p<.05) anlaml
farkliigin oldugu goriilmiigtiir. Ortalamalara bakildiginda ihtiya¢ dis1 satin alma alt boyutunda dersi
almayanlarin (x=2.53) alanlara (x=2.26) gore ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farkliligin
dersi almayanlarin lehine oldugu saptanmustir. Yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda dersi alanlarin
(x=3.28) almayanlara (x=2.89) gore ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farkliligin dersi
alanlarimn lehine oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeylerinin boliim degiskenine gore
farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeylerinin boliim degiskenine
gore farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplam1 Ortalamasi
Cevre Duyarlilig: G.Aras1 1.732 4 433 .559 .692
G.idi 226.047 292 774
Toplam 227.779 296
ihtiyag Dis1  Satin G.Arasi 5.773 4 1.443 2.031 .090
Alma
G.ldi 207.476 292 711
Toplam 213.249 296
Tasarruf G.Aras1 12.028 4 3.007 2.488 .044*
G.ldi 352.875 292 1.208
Toplam 364.903 296
Yeniden G.Aras1 7.592 4 1.898 2.470 .045%
Kullanilabilirlik
G.Ici 224.360 292 768
Toplam 231.951 296
Toplam Ortalama G.Aras1 .968 4 242 .839 501
G.Ici 84.185 292 288
Toplam 85.153 296

Tablo 10’a gore Ogretmen adaylarmin tasarruf alt boyutunda (F=2.488; p<.05) ve yeniden
kullarulabilirlik alt boyutunda (F=2.470; p<.05) boliim degiskenine gore gruplarin arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Tablo 11’de farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla varyansin
homojenligi test edilmistir.

Tablo 11. Homojenlik Testi tablosu

Olcegin Alt Boyutlart Levene Istatistigi df1 df2 p
Cevre Duyarlilig: 1.184 4 292 318
Ihtiyag Dig1 Satin Alma 1.986 4 292 .097
Tasarruf 2.007 4 292 .094*
Yeniden Kullanilabilirlik 2.012 4 292 .093*

Toplam Ortalama 2.152 4 292 .075
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Tasarruf ve yeniden kullanilabilirlik alt boyutlarinin homojen dagildig: tespit edilmistir (p>.05).

Ardindan Scheffe analizi yapilmistir.

Incelenmesi

Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Tiiketim Davrams Diizeyinin Cesitli Degiskenler Acisindan

Tablo 12. Tasarruf alt boyutunun béliim degiskenine gore Scheffe Testi

Ortalama Se P
Smif Ogrt. Okul Oncesi Ogrt. -.04489 .16638 999
Tiirkge Ogrt. 35571 20355 550
Ingilizce Ogrt. -.09718 22151 996
Ozel Egitim Ogrt. -.47189 26451 528
Okul Oncesi Ogrt. Smif Ogrt. .04489 .16638 999
Tiirkge Ogrt. 40060 18598 329
Ingilizce Ogrt. -.05229 20547 999
Ozel Egitim Ogrt. -.47189 25092 576
Tiirkge Ogrt. Siruf Ogrt. -.35571 20355 550
Okul Oncesi Ogrt. -.40060 18598 329
Ingilizce Ogrt. -.45289 23658 455
Ozel Egitim Ogrt. -.82761 27697 .066
Ingilizce Ogrt. Siruf Ogrt. .09718 22151 996
Okul Oncesi Ogrt. .05229 20547 999
Tiirkge Ogrt. 45289 23658 455
Ozel Egitim Ogrt. -37471 29042 797
Ozel Egitim Ogrt. Siruf Ogrt. 47189 26421 528
Okul Oncesi Ogrt. 42701 25092 576
Tiirkge Ogrt. 82761 27697 066
Ingilizce Ogrt. 37471 29042 797

Bu analiz sonucunda gruplar arasinda anlaml bir fark goriilmemistir.

Tablo 13. Yeniden kullanilabilirlik alt boyutunun béliim degiskenine gore Scheffe Testi

Ortalama Se P
Simif Ogrt. Okul Oncesi Ogrt. 27233 13267 380
Tiirkge Ogrt. 48762 16231 063
Ingilizce Ogrt. .14060 17662 959
Ozel Egitim Ogrt. .28095 21067 776
Okul Oncesi Ogrt. Siruf Ogrt. -27233 13267 380
Tiirkge Ogrt. 21529 14829 716
Ingilizce Ogrt. -13173 16384 958
Ozel Egitim Ogrt. .00862 20008 1.00
Tiirkge Ogrt. Simf Ogrt. -48762 16231 .063
Okul Oncesi Ogrt. -21529 .14829 716
Ingilizce Ogrt. -.34702 .18865 497
Ozel Egitim Ogrt. -.20667 22085 928
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Ingilizce Ogrt. Smif Ogrt. -.14060 17662 959
Okul Oncesi Ogrt. 13173 16384 958
Tiirkge Ogrt. 34702 .18865 497
Ozel Egitim Ogrt. .14035 23157 985
Ozel Egitim Ogrt. Siruf Ogrt. -.28095 21067 776
Okul Oncesi Ogrt. -.00862 20008 1.00
Tiirkge Ogrt. 20667 22085 928
Ingilizce Ogrt. -.14035 23157 985

Bu analiz sonucunda gruplar arasinda anlaml bir fark goriilmemistir.
Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiiketim davranig diizeylerinin yas degiskenine gore
farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeylerinin yas degiskenine gore
farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplam1 Ortalamas:
Cevre Duyarlilig: G.Aras1 2.151 4 .538 .696 .595
G.Ici 225.628 292 773
Toplam 227.779 296
ihtiyag Dis1  Satin G.Arasi 8.005 4 2.001 2.847 .024*
Alma
G.Idi 205.244 292 .703
Toplam 213.249 296
Tasarruf G.Aras1 15.353 4 3.838 3.206 .013*
G.Idi 349.550 292 1.197
Toplam 364.903 296
Yeniden G.Aras1 5.441 4 1.360 1.754 138
Kullanilabilirlik
G.Idi 226.510 292 776
Toplam 231.951 296
Toplam Ortalama G.Aras! 1.186 4 .297 1.031 391
G.ci 83.966 292 288
Toplam 85.153 296

Tablo 14’e gore Ogretmen adaylarinin ihtiyag¢ disi satin alma alt boyutunda (F=2.847; p<.05) ve
tasarruf alt boyutunda (F=3.206; p<.05) yas degiskenine gore gruplar arasinda anlamh farklilik
bulunmustur. Tablo 15te farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla varyansin
homojenligi test edilmistir.
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Tablo 15. Homojenlik Testi tablosu

Olcegin Alt Boyutlart Levene Istatistigi df1 df2 P

Cevre Duyarlilig: 739 4 292 .566
ihtiyag Dig1 Satin Alma 1.214 4 292 .305%
Tasarruf 3.464 4 292 .009
Yeniden Kullanilabilirlik .665 4 292 .617
Toplam Ortalama 216 4 292 .930

Ihtiyag dis1 satin alma alt boyutunda gruplarin homojen dagildig1 goriilmiistiir (p>.05) ve
ardindan Scheffe analizi yapilmigtir.

Tablo 16. Thtiya¢ Dis1 Satin Alma alt boyutunun yas degiskenine gore Scheffe Testi

Ortalama Se P
18 yas ve Alt1 19-21 .08451 17200 .993
22-24 -.08405 .20094 .996
25-27 .36085 .35559 905
28 ve iistii .69120 26451 .148
19-21 yas aras1 18 yas ve alt1 -.08451 17200 993
22-24 -.16856 13377 811
25-27 27633 .32243 .947
28 ve fistii .60669 21790 .104
22-24 yas arasi 18 yas ve alt1 .08405 .20094 .996
19-21 .16856 13377 811
25-27 44490 .33876 .786
28 ve iistii* .77526* 24140 .038*
25-27 yas arasi 18 yas ve alt1 -.36085 .35559 .905
19-21 -.27633 .32243 .947
22-24 -.44490 .33876 .786
28 ve fistii .33036 .37993 944
28 yas ve usti 18 yas ve alt1 -.69120 26451 .148
19-21 -.60669 21790 .104
22-24* -.77526* .24140 .038*
25-27 -.33036 .37993 944

Tablo 16 incelendiginde anlamli farkin 22-24 yas grubu ile 28 ve iistii yas grubu arasinda, 22-24
yas grubu arasindaki &gretmen adaylarinin lehine oldugu saptanmistir. Yani, 22-24 yas grubu
arasindaki ogretmen adaylarimin ihtiya¢ disi satin alma puanlari 28 ve {istii yas grubu o6gretmen
adaylarina gore daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranig diizeylerinin meslegi yapmak isteme
durum degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu tablo

18
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17’de verilmistir.

Tablo 17. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeylerinin meslegi yapmak
isteme degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplami Ortalamasi
Cevre Duyarlilig: G.Aras1 5.136 2 2.568 3.391 .035*
G.Ici 222.643 294 757
Toplam 227.779 296
ihtiya(_; Dis1  Satin G.Arasi 312 2 156 215 .806
Alma
G.Ici 212.937 294 724
Toplam 213.249 296
Tasarruf G.Aras1 6.580 2 3.290 2.700 .069
G.Ici 358.323 294 1.219
Toplam 364.903 296
Yeniden G.Arasi 5.577 2 2.789 3.622 .028*
Kullanilabilirlik
G.Ici 226.374 294 770
Toplam 231.951 296
Toplam Ortalama G.Aras1 2.225 2 1.113 3.945 .020%
G.Ici 82.927 294 282
Toplam 85.153 296

Tablo 17’de 6gretmen adaylarinin ¢evre duyarliligi alt boyutunda (F=3.391; p<.05), yeniden
kullarulabilirlik alt boyutunda (F=3.622; p<.05) ve toplam ortalamaya (F=3.945; p<.05) gore meslegi
yapmak isteme durum degiskenine gore gruplar arasinda anlamh farklilik bulunmustur. Tablo 18'de
farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla varyansin homojenligi test edilmistir.

Tablo 18. Homojenlik Testi tablosu

Olcegin Alt Boyutlart Levene Istatistigi df1 df2 P
Cevre Duyarlilig: .894 2 294 410*
Thtiyag Digi Satin Alma 679 2 294 508
Tasarruf 1.803 2 294 167
Yeniden Kullanilabilirlik 446 2 294 .641*
Toplam Ortalama 4.115 2 294 017

Cevre duyarlhilig alt boyutunda gruplarin homojen dagildig1 goriilmiistiir ve ardindan Scheffe
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analizi yapilmistir.

Tablo 19. Cevre Duyarlilig1 alt boyutunun meslegi yapmak isteme durumu degiskenine gore Scheffe

Testi
Ortalama Se P

Evet Hayir .29261 .33336 .681

Kararsizim* .40170* .16092 .046*
Hayir Evet -.29261 .33336 .681

Kararsizim .10909 36212 .956
Kararsizim Evet* -.40170* .16092 .046*

Hayir -.10909 36212 .956

Tablo 19 incelendiginde anlamli farkin meslegi yapmak isteyenler ile meslegi yapmada kararsiz
olanlar arasinda, meslegi yapmak isteyen ogretmen adaylarinin lehine oldugu saptanmustir. Yani,
meslegi yapmak isteyen d6gretmen adaylarmin ¢evre duyarhilik puanlari meslegi yapmada kararsiz olan
Ogretmen adaylarina gore daha yiiksektir.

Yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda gruplarin homojen dagildig: goriilmiistiir ve ardindan
Scheffe analizi yapilmistir.

Tablo 20. Yeniden kullanilabilirlik alt boyutunun meslegi yapmak isteme durumu degiskenine gore

Scheffe Testi
Ortalama Se P
Evet Hayir 72021 33614 103
Kararsizim .28299 16226 220
Hayir Evet -.72021 33614 .103
Kararsizim -43723 36514 489
Kararsizim Evet -.28299 16226 220
Hayir 43723 36514 489

Bu analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeylerinin lisansiistii egitim almak
isteme degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu tablo
21’de verilmistir.

Tablo 21. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranis diizeylerinin lisansiistii egitim
almak isteme degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren tek yonlii varyans (ANOVA) sonucu

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplam1 Ortalamasi

Cevre Duyarlilig: G.Aras1 3.229 2 1.614 2.114 123
G.Ici 224.550 294 764

Toplam 227.779 296
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ihtiyag Dis1  Satin G.Arasi 1.242 2 .621 .861 424
Alma
G.Ici 212.007 294 721
Toplam 213.249 296
Tasarruf G.Aras1 10.802 2 5.401 4.484 .012*
G.Ici 354.101 294 1.204
Toplam 364.903 296
Yeniden G.Aras1 5.338 2 2.669 3.463 .033*
Kullanilabilirlik
G.Ici 226.613 294 771
Toplam 231.951 296
Toplam Ortalama G.Aras1 3.078 2 1.539 5.512 .004*
G.Ici 82.075 294 279
Toplam 85.153 296

Tablo 21 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarruf alt boyutunda (F=4.484; p<.05), yeniden
kullarulabilirlik alt boyutunda (F=3.463; p<.05) ve toplam ortalamaya (F=5.512; p<.05) gore lisansiistii
egitim almak isteme durum degiskenine gore gruplar arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Tablo
22’de farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla varyansin homojenligi test edilmistir.

Tablo 22. Homojenlik Testi tablosu

Olcegin Alt Boyutlart Levene Istatistigi df1 df2 p
Cevre Duyarlilig1 1.268 2 294 .283
Ihtiyag Dig1 Satin Alma 208 2 294 812
Tasarruf 412 2 294 .662*
Yeniden Kullanilabilirlik 1.605 2 294 .203*
Toplam Ortalama 416 2 294 .660*

Tasarruf alt boyutunda gruplarin homojen dagildig: goriilmiistiir ve ardindan Scheffe analizi
yapilmustir.
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Tablo 23. Tasarruf alt boyutunun lisansiistii egitim almak isteme durumu degiskenine gore Scheffe

Testi
Ortalama Se P

Evet Hay1r* 46515* .15894 .015*

Kararsizim .27380 .14958 .189
Hayir Evet* -.46515* .15894 .015*

Kararsizim -.19135 .16499 511
Kararsizim Evet -.27380 .14958 .189

Hayir 19135 .16499 511

Tablo 23’e gore anlamlilik lisansiistii egitim almak isteyenler ile lisansiistii egitim almak
istemeyenler arasinda, lisansiistii egitim almak isteyen Ogretmen adaylarmmin lehine oldugu
saptanmistir. Yani, lisansiistii egitim almak isteyen Ogretmen adaylarinin tasarruf puanlari almak
istemeyen ogretmen adaylarina gore daha ytiksektir

Yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda gruplarin homojen dagildig1 goriilmiistiir ve ardindan
Scheffe analizi yapilmistir.

Tablo 24. Yeniden Kullanilabilirlik alt boyutunun lisansiistii egitim almak isteme durumu
degiskenine gore Scheffe Testi

Ortalama Se P
Evet Hayir* .31638* 12715 .047*
Kararsizim .03524 11966 .958
Hayir Evet* -.31638* 12715 .047%
Kararsizim -.28114 13199 .105
Kararsizim Evet -.03524 11966 .958
Hayir 28114 13199 .105

Tablo 24 incelendiginde anlamlilik lisansiistii egitim almak isteyenler ile lisansiistii egitim
almak istemeyenler arasinda, lisansiistii egitim almak isteyen O0gretmen adaylarinin lehine oldugu
saptanmustir. Yani, lisansiistii egitim almak isteyen 6gretmen adaylarmin yeniden kullanilabilirlik
puanlar1 almak istemeyen dgretmen adaylarina gore daha ytiksektir.

Toplam ortalamalarina gore gruplarin homojen dagildig:1 goriilmiistiir ve ardindan Scheffe
analizi yapilmstir.
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Tablo 25. Toplam ortalamalarinin lisansiistii egitim almak isteme durumu degiskenine gore Scheffe

Testi
Ortalama Se P

Evet Hay1r* .23533* .07652 .010*

Kararsizim .17649 .07201 .051
Hayir Evet* -.23533* .07652 .010*

Kararsizim -.05885 .07943 .760
Kararsizim Evet -.17649 .07201 .051

Hayir .05885 .07943 .760

Tablo 25 incelendiginde anlamlilik lisansiistii egitim almak isteyenler ile lisansiistii egitim
almak istemeyenler arasinda, lisansiistii egitim almak isteyen O0gretmen adaylarinin lehine oldugu
saptanmistir. Yani, lisansiistii egitim almak isteyen 0gretmen adaylarinin toplam ortalama puanlar
almak istemeyen 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir.

4. Tartisma ve Sonug

Yapilan bu arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranig
diizeyleri daha 6nce bilimsel bir calismada yer alma durumu, sinif diizeyi, materyal tasarim veya sanat
egitimi dersi alma durum degiskenine gore anlaml farklilik gostermedigi ortaya konulmustur.

Ogretmen adaylarimin =~ siirdiiriilebilir ~tiikketim davramglarinin  orta diizeyde oldugu
saptanmistir. Cevre duyarliligi, tasarruf ve yeniden kullanilabilirlik alt boyutlari orta diizeyde ve
ihtiyag dis1 satin alma alt boyutunun da diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ates (2018), fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiiketim davranislar1 ve bilgi diizeylerini
incelemistir. Ogretmen adaylarmnin siirdiiriilebilir tiikketim davrams diizeyleri ile bilgi diizeylerinin
yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiikketim davranis diizeyleri ihtiyag dist satin alma alt
boyutunda cinsiyet degiskenine gore kadinlarin lehine anlamli bir farklilik gdstermistir. Bu durumun
pazarlama ve tiiketim iiriinlerinin ¢ogunlukla kadinlara yonelik olmasi ile iligkili oldugu diisiiniilebilir.
Aktas ve Cicek (2019) arastirmalar1 sonucunda ihtiya¢ disi satin alma alt boyutunda erkeklerin lehine
anlaml bir farkliligin oldugunu tespit etmislerdir. Ates (2018) kadinlarin erkeklere gore stirdiiriilebilir
titketim davranist ve bilgi diizeyi agisindan daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bulut,
Cimrin ve Dogan (2017) yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda kadinlarin lehine anlamli farklilik tespit
etmigtir. Kadinlarin erkeklere gore yeniden kullanilabilir iiriinlere yoneldigini, satin alma yerine
kiralamayz tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin daha 6nce herhangi bir lisans programimdan mezun olma durumunun
ihtiyag dis1 satin alma ve tasarruf alt boyutuna gore anlamlilik gosterdigi tespit edilmistir. Thtiyag dist
satin alma alt boyutunda daha oOnce lisans programindan mezun olmayanlarin olanlara gore
ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tasarruf alt boyutunda daha ©nce lisans programi
mezunu olanlarin olmayanlara gore ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar egitim
diizeyi ile iligkili olabilir. Aksu ve Gelibolu (2015) egitim diizeyi arttik¢a bireylerin cevresel degerlere
olan yetkinliginin de arttigini tespit etmistir.

Cevreyi koruma temali toplumlara {iye olan ogretmen adaylarimin cevre duyarliigi alt
boyutunda, tasarruf alt boyutunda ve stirdiiriilebilir tiiketim davranmis diizeylerine goére anlaml
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Cevre duyarliligi alt boyutunda {iye olanlarin olmayanlara gore
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ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tasarruf alt boyutunda iiye olanlarin olmayanlara gore

e

ortalamalarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Stirdiiriilebilir tiiketim davrams diizeylerine gore iiye
olanlarin olmayanlara gore ortalamalarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Cevreyi koruma temal:
toplumlara iiye olan Ogretmen adaylari, olmayan 6gretmen adaylarmna gore oldukga diisiiktiir. Bu
durumun anlamh bir farklilik olusturdugu soylenebilir. Benzer sekilde Ergen (2014) ve Karalar ile
Kiract’ (2010)" nin calismalarinda bireylerin gevreci kuruluslara tiye olma durumunun ¢ok az oldugu
tespit edilmistir.

Cevre egitimi dersi alma durumu ihtiya¢ dist satin alma ve yeniden kullamilabilirlik alt
boyutuna gére anlamli bir farkhlik gostermistir. Thtiyag dist satin alma alt boyutunda dersi
almayanlarin alanlara gore ortalamalarimin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yeniden kullanilabilirlik alt
boyutunda dersi alanlarin almayanlara gore ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Oguz, Caket
ve Kavas (2011) calismalari sonucunda 6grencilerin cevre ile ilgili derslerin zorunlu olmasi gerektigini
belirttiklerini ortaya koymuslardir.

Yas degiskenine gore ihtiyag dis1 satin alma alt boyutunda ve tasarruf alt boyutunda anlamlilik
bulunmustur. Farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla varyansin homojenligi test
edilmistir ve ihtiya¢ disi satin alma alt boyutunda gruplarin homojen dagildig: tespit edildikten sonra
Scheffe analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda anlamli farkin 22-24 yas grubu ile 28 ve {istii yas grubu
arasinda. 22-24 yas grubu arasindaki 6gretmen adaylarinin lehine oldugu saptanmustir. Aktas ve Cigek
(2019) kusaklar arasindaki iliskiyi incelemis ve ¢evre duyarliligs, ihtiya¢ dis1 satin alma ve tasarruf alt
boyutunda anlamli farkliligin oldugunu tespit etmisler ve yas diizeyi arttikca siirdiiriilebilir tiiketim
davranis diizeylerinin de arttigini ortaya koymuslardir. Bulut, Cimrin ve Dogan (2017) ihtiyag dis1 satin
alma alt boyutunun yas diizeyi arttik¢a arttigini belirlemislerdir.

Ogretmen adaylarinin meslegi yapmak isteme degiskenine gore cevre duyarhihigi alt
boyutunda, yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda ve siirdiiriilebilir titketim davranis diizeylerine gore
anlamhilik bulunmustur. Farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla varyansin
homojenligi test edilmistir. Cevre duyarliligr alt boyutunda meslegi yapmak isteyen Ogretmen
adaylarinin gevre duyarlilik puanlari meslegi yapmada kararsiz olan 6gretmen adaylarina gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Lisansiistii egitim almak isteme durum degiskenine gore tasarruf alt
boyutunda, yeniden kullanilabilirlik alt boyutunda ve stirdiiriilebilir titketim davranis diizeylerine gore
anlamlilik bulunmustur. Lisansiistii egitim almak isteyen 0gretmen adaylariin tasarruf alt boyutu,
yeniden kullanilabilirlik alt boyutu ve stirdiiriilebilir tiiketim davramis diizey ortalamalari almak
istemeyen ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Veenhoven (2004) siirdiiriilebilir tiiketimin mutlulukla olan iligkisini arastirdiginda simdiki
nesilde biiyiik bir mutlulugun goriilmedigini belirtmistir. Ancak simdiki neslin siirdiiriilebilir tiiketim
davraniglar1 sayesinde yoksullugun ve ekolojik felaketlerin Onlenmesiyle gelecek nesillerin
mutlulugunu arttirabilecegine vurgu yapilirsa mutlulugun artabilecegini belirtmistir.

Arastirma sonucundan da anlasilacagl {izere bireylerin ¢evre bilincine sahip olmamalar1 ve
siirekli tiiketime alistirldign bu doénemde siirdiirtilebilir tiiketimin anlagilmas1 ve gerekliliginin
yapilmasi oldukga gilictiir. Bu baglamda siirdiiriilebilir egitim, siirdiiriilebilir biling ve stirdiiriilebilir
tliketici davranislar1 kazandirilmasinda egitim kurumlarmin, ailelerin, isletmelerin ve g¢evreci
topluluklarin sorumluluklar: artmaktadir. Cevreci topluluklarda ve egitim kurumlarinda bu konu ile
ilgili daha fazla seminer ve egitimler diizenlenebilir. Bu ¢alisma 6gretmen adaylarma uygulanmustir.
Siirdiirtilebilir tiiketim iizerine farkindaligin artmasi icin egitim fakiiltelerinde, sosyoloji ve psikoloji
gibi insan temelli bilim dallarinda benzer c¢alismalar artabilir. Siirdiiriilebilir bilince sahip birey
yetistirmede Onemli rol oynayan Ogretmenler iizerine de bilinglendirici ve farkindaligi arttirici
calismalar gergeklestirilebilir.
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Bu arastirmanin temel amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitim
denetiminde yasanan problemleri emekli yonetici ve denetmen
gorusleriyle belirlemektir. Arastirma nitel bir arastirma olup
fenomenoloji modelindedir. Calisma grubunu, Kuzey Kibris Tutrk
Cumbhuriyeti Milli Egitim ve Kultur Bakanligi'na bagl olarak calisip
emekli olan dort yonetici ve alti denetmen olusturmaktadir. Veriler
standartlastirilmis, actk uclu gorusme araciligiyla toplanmusir.
Gorusmede yer alacak sorular kapsamli literatutr taramasi sonucunda
ve egitim yohetimi ve denetimi alaninda uzman gorusleri almarak
hazirlanmistir. Elde edilen verilerin cozumlenmesinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore, Kuzey Kibris Tuirk
Cumhuriyetinde egitim denetimi yapismin yetersiz bulunarak,
beklenen yarar1 saglamamakta, denetimin mevcut haliyle egitim
stireclerini destekleyici bir niteligine sahip degil; egitim denetiminde
belirli bir kriterlerden yoksun; var olan uygulamalarin seffaflik ilkesine
aykar1 bir bicimde paydas]ardan ve arastirmacilardan gizleniyor olusu
denetlenen ogretmen ve yoneticilerde yalnizca kontrol ediliyor algis
uyandirmakta; denetmen yetersizliginden dolay1 denetimler yalnizca
aday ve yeni atanmis, ogretmenlerle kisith kalmakta; uzun yillar gorev
yapmakta olan ogretmenler, bakanlik sorusturmalar: disinda gozlem
yapilip denetlenememektedir. Dolayisiyla, mevcut uygulamalarla
egitim denetiminden beklenen pozitif etki elde edilememekte ve
bunun sonucunda denetim, egitim—ogretim stireclerine gereken katkiy1
saglayamamaktadir. Bu arastirmada denetmenler ve ycheticiler ortak
olarak egitim ve denetim sisteminin ivedilikle gucellenerek, denetim
sisteminin coklu denetim yapisina uyarlanmasi gerektigini belirtmis]er
ancak beklenen degisjkliklerin olacagina inanmadiklar1 gorusuhe
ulasilmustir.

Atif Bilgisi / Reference Information
Yal¢in, O. M. ve Bikmaz, B. K. (2020). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Egitim Yasanan Problemlere
Iliskin Emekli Yonetici ve Denetmen Goriisleri. Jass Studies-The Journal of Academic Social
Science Studies, Number: 81, Autumn, p. 87-114.


https://orcid.org/0000-0001-5215-2717
https://orcid.org/0000-0002-1846-8950
http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.44888

The Journal of Academic Social Science Studies

Year: 13 - Number: 81, p. 87-114, Autumn 2020

Perspectives of the Retired Administrators and Supervisors Related to
the Existing Problems on Education Supervision in Turkish Republic of
Northern Cyprus

Asst. Prof. Dr. Oksana Manolova Yal¢in
Erciyes University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences, Kayseri —- TURKEY

Bilge Kagan Bikmaz
TED Eskisehir College, Private Anatolian High School, Eskisehir - TURKEY

Artcile Histor Abstract

The main purpose of this research is to specify the existing

Submitted: 06.07.2020 problems on educational supervision in Turkish Republic of
Accepted: 03.09.2020 Northern Cyprus with views of the retired administrators and
Published Online: 30.09.2020 supervisors. This is a qualitative research in the
phenomenology style. The participants of the research are

four retired administrators and six retired supervisors who

have worked within the Ministry of Education and Culture in
Supervision Turkish Republic of Northern Cyprus. Standardized open-

Educational Supervision ended interview questions was conducted as the data

collection tool. The questions asked in the interview have

been prepared as a result of comprehensive literature review

and views of specialists in educational administration and

supervision. Interpretive analysis technique was used in

analysis of data obtained in research. According to the

research results, the positive effect expected from education

supervision has not been obtained due to the present

Research Article implementations in Turkish Republic of Northern Cyprus and

as a result of this supervision cannot provide the necessary

contribution to the education-instruction process. In this

research supervisors and administrators collectively indicated

the necessity of urgent update in education and supervision

system and the requirement of to multiple-supervision in the

education supervision system. However, the study reached to

the conclusion of discredit of supervisors and administrators

DOL towards the expected alteration.
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GIRIS

Egitim kavrami ve sufteci, toplumsal degerlerle birlikte eritilip sekillendirilerek, bireyin topluma
kazandirilmasini hedef alan ve bireyde istenilen kazanimlarin pratiksel olarak davranislarina ve
tumuyle hayatina yansimasini isteyen bir yolda ilerleyerek sekillenmistir. Bu acidan egitim cok yonlu’
bir islevsel stitec, olarak toplumun beklentilerini karsjlama sorumlulugunu da yuklenmistir. Buna gore,
soz konusu sorumluluk, egitimin kendi orgtitsel ic dinamiklerini olusturacak boyutta bir sistem
olmasini, amac, ve hedeflere uygun istenilen kazanimlara haiz bireyler yetistirmeyi saglayan bir yap1
olmasini gerekli kilmistir (Manolova, 2011:3).

Cagdas, egitim sistemleri; bireylerin, yasadiklar1 caga ve topluma uyumlu bir sekilde yasam
surmelerini ve bireysel ihtiyaclarimi saglayip, bireysel farkliliklar1 gozeterek onlarin kendilerini
gerceklestirmelerine olanak saglar. Bireysel farkliliklara chem verilmesi ve bu farkliliklarin gozetilmesi
cok onemlidir, zira ogrenciler icinde yetismis oldugu kulturun yaninda bir de kendi kultutlerini
okullarin icinde yaratirlar ve bu kultutlerin akademik ciktilarin gelisimi ve ogrencilerin secimlerine ve
degerlerine hitap etmekle buyuk bir ilgisi vardir. Okullarin istek ve oherilerinin raporlarina gore
ogrenci basarisini yaratan okul ici faktorlerden daha cok kendilerini yetistiren kultuirun uruhu’
oluslaridir. Sosyal bir egitim sistemine sahip olan toplumlar; tum duhyanin kaniksadigi, gercek ve
gelecege yapilan bir yatirim olarak gorilen egitimin, belirlenen kitle ve kitlelere istenilen nitelikleri
kazandirip; bu islemi guinu'birlik planlardan uzak, amaca yonelik, esgudumlu’ ve sistematik bir sekilde
yaparak bireylerin egitimini tesadutlere birakmadan bilimsel ilkeler 1siginda yurututler (Oguz, 2004,
Akt. Deveci, 2011:2; Weis, 1985).

Her orgut gibi egitim orgutlerinin de saglikli, amaca yonelik ve verimli bir sekilde isleyerek
hizmet verebilmesi icin belirli norm ve yonetimsel kurallara sahip olmas: gerekir. Egitim orguitlerinin
bir ycheticiye, yonhetim yapisma ve kendi ic, denetim mekanizmasina haiz bir sekilde organize olarak;
geleneksel egitim sisteminden uzak, cagdas, bireyin ve toplumun problem cozme becerilerini
gelistirerek, bilgiyi pratik yollarla sunup onlara rehberlik etme misyonunu yuklenmis, idealist kurumlar
olarak hizmet etmesi gerekmektedir. Tum bunlarin gerceklesmesi ve devamliliginin saglanmasi icin
orgut yohetiminin esguduinlu’ bir sekilde calismas: gerekmektedir. Egitimin en chemli kurali olan
bireysel farkliliklar1 goz cnunde bulundurmanin chemi burada da goze carpmakta; zira yonetimi
olusturan paydaslarin farkl kisjler oldugu dusunuldugtinde, amaca ve hizmete giden yolda sapmalarin
olusmamasi pek olasi degildir. Bu duruma istinaden her orgut gibi egitim orgutleri de varligini
surdutrebilmek icin amaclarimi gerceklestirmelidir. Egitim kurumlarinin da temel amaclari, bilinecegi
tizere cagin gereklerine gore egitim vererek; ogretmen yetkinliklerini ust seviyelere cikarmak, bireysel
farkliliklar1 gozeterek ogrencileri etkilesime aczk bir sekilde yetistirmek ve cagin yenilik ve gelisimlerini
takip etmek seklinde siralanabilir.

Her yohnetsel faaliyette oldugu gibi, her zaman ohem ve hayatiyet atfedilen egitim
faaliyetlerinde de, oto kontrol esas olmakla birlikte egitim islerinin dusiince, planlama, orguitleme,
yoheltme ve koordinasyon stireclerinden itibaren kaynaklik, danismanlik, rehberlik, koordinatorluk,
liderlik ve degerlendiricilik fonksiyonlariyla denetim hizmetlerinin butun agirligi ile devrede tutmas:
kacinilmazdir (Pastirmacioglu, 2005:).

Denetimin ohemi, orgtitlerin yapis, sistem teorisi ve yonetim stitrecleri incelendiginde daha actk
gorulur. Bir cevre elemami olan orglt, amac ve gotevlerini kendisini saran cevre icerisinde
gerceklestirmektedir. Orgtit cevreden birtakim girdiler temin eder ve bu girdileri calistirarak islevsel
duruma getiren yine cevredir. Yohetim sutecleri incelendiginde denetimin; islevini yerine getiren,
orgutuh amaclarina ulasmasinda sadece sonucu degil, sureclerin her birinin ayri ayri incelenmesini
gerektiren son derece 6nemli ve tamamlayici bir sutec oldugu gorulut (Taymaz, 2015; Eren, 2015).
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Etkili ve verimli bir surec olmasi icin genis, ve kumulatif inceleme gerektiren denetimin amaca

e

da uygun olabilmesi icin kisith kaynaklar olan zaman ve para acisindan ekonomik olmas: gereklidir.
Zira denetlenen insan kaynagi ve diger olas: kaynaklar, maddi kaynaklarla desteklenmis, diger bir insan
kaynagiyla yapilmaktadir ki coziim odakli ve amaca yohelik olabilmesi icin gerektigi kadar uzun ya da
kisa bir sureyle siurli tutulmahidir. Surecin uzamasi, denetmenin ve ogretmenin uzerinde bir bask:
olusturarak, denetmen — ogretmen arasindaki iliski ve iletisimi bozabilir. Denetim suresi boyunca en
onemli hususlardan biri olan denetmen — ogretmen arasindaki uyum, iliski ve etkili iletisimin, stirecin
her sathasinda ust duZzey sonuc, ve verim alinabilmesi icin optimum duZzeyde tutulmas: gerekmektedir.
Taymaz’a (2015) gore de, denetimin etkili olmasi, denetmen ve personelin karsiikli olarak
anlasabilmelerine, aralarinda etkili iletisim saglanmasina, denetimle ilgili hususlarda sutekli etkilesimin
olmasina dayanir ve olusturulan etkili iletisim, yardim edicilik ruhunu ve gtiveni artirirsa, paylasym
birlestirme sutreci devamli ve tutarl olur.

Ilgili alan yazinda, Tiirkiye'de (Kosar ve Buran, 2019; Hatipoglu ve Ordu, 2019; Ozten ve
Hosgoriir, 2019; Maya ve Yilmaz, 2017; Tonbul ve Baysiilen, 2017; Ates, 2014; Bilge, 2014; Bayraktar,
2014; Akiiziim ve Ozmen, 2013; Kilig, 2013; Ekinci, 2012; Memduhoglu, 2012; Kurt, 2009; Inal, 2008) ve
diger {ilkelerde (Jaffer, 2010; Plowright, 2007; Ehren ve Visscher, 2006) egitim denetiminde yasanan
problemlere ve denetmen vyeterliklerine iliskin bir¢ok aragtirmaya rastlamak miimkiindiir. Bu
aragtirmalarimn ortak bulgularn arasinda: denetmenlerin gorev gesitliliginin fazla olmasinin her bir gorevi
gerceklestirme diizeyini olumsuz etkiledigi; denetmenlerin rehberlik, mesleki yardim ve isbaginda
yetistirme gorevleri ile ancak degerlendirme ve sorusturma gorevlerinden geri kalan zamanda
ilgilenebildikleri; denetmenlerin rollerini iyi sergileyemedikleri ve denetim siirecine iligkin
glivensizliklerinin oldugu; okul Oncesi egitim alanina uygun bir denetim anlayisinin bulunmadigy;
denetmenlerin secilmesi ve yetigtirilmesi konusunda eksiklikler oldugu ve denetmenlerin mesleki
anlamda kendilerini yeterince yenileyemedikleri saptanmistir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde
(KKTC) egitim denetimine iliskin ¢ok az sayida arastirma mevcuttur (Manolova Yal¢in ve Ayan, 2020;
Davut, 2017, Deveci, 2011). Dogrudan KKTC egitim denetiminde yasanan sorunlara iliskin ise herhangi
bir ¢alisma yapilmadig goriilmiistiir. Dolayisiyla, KKTC egitim denetimi sisteminde yasanan sorunlara
iliskin emekli denetmen ve yonetici goriislerinin neler oldugu bu arastirmanin genel amacini
olusturmustur. Bu genel amag ¢ergevesinde cevap aranan alt amag sorulari sunlardir:

1. Denetim kavramsal ve olgusal olarak katilimcilarda ne ¢agristirmigtir?

2. KKTCde egitim denetimi hangi kriterlere goére yapilmaktadir ve bu siirecte egitim

kurumlarinin paydaslariin degerlendirilmesinde hangi degiskenler etkili olmaktadir?

3. Denetim siiresince kisitli bir kaynak olan zaman ne sekilde y&netilmektedir?

4. Okul yoheticilerinin denetim surecine ve denetmenlere yonelik tutumlarini nasil

degerlendirirsiniz?

5. Okul yoneticilerinin siireg boyunca denetmenlerden mesleki beklentileri nelerdir?

6. KKTC egitim sisteminde 6gretmen ve denetmen sayilarmin yeterlik diizeyi hakkinda

denetmen ve yoneticilerin goriisleri nelerdir?

7.  KKTC egitim sisteminde mesleki denetmen ve brans denetmeni yetistirilmesi hakkinda

denetmen ve yoOneticilerin goriisleri nelerdir?

8. KKTC'de egitim denetimi genel olarak egitim kurumlarina haber verilerek mi yoksa haber

verilmeksizin mi gerceklestiriliyor?

9. Denetimlerin haberli ve habersiz yapilmasi durumlarmin her ikisinin avantaj ve

dezavantajlarina iliskin denetmen ve yonetici goriisleri nelerdir?

10. Denetim sonrasinda denetmenler ve yoneticiler birbirlerine déniit veriyorlar mi?

Veriyorlar ise denetmen ve yoneticilerin doniit verme yontemleri nelerdir?
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11. KKTC egitim sisteminde en sik karsilasilan denetim problemlerine iliskin denetmen ve
yoneticilerin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boluinde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda
kullanilan yontem ve teknikler acgiklanmistir. KKTC egitim denetiminde yasanan problemlere iliskin
emekli denetmen ve yohetici goruslerini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirmada, nitel
arasfirma yontemlerinden olan fenomenoloji modeli kullanilmistir. Johnson ve Christensen’e (2014: 383)
gore fenomenoloji, bir veya daha fazla bireyin bir fenomenle ilgili deneyim ve bilinclerini betimlemeyi
konu almaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu amacsal ornekleme yontemi ile belirlenmis ve benzesjk crnekleme
goz onunde bulundurulmustur. Buyukoztirk ve digerlerine gore (2011:89), amacsal ornekleme
calismanin amacina bagl olarak bilgi acisindan zengin durum ve kisjlerin secjlerek derinlemesine
arastirma yapilmasina olanak tanir. Boylece calisma grubunu Kuzey Kibris Tuik Cumhuriyeti Milli
Egitim ve Kultur Bakanligi'ma bagl olarak calisan emekli olan dort yohetici ve alti denetmen
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan emekli yohetici ve denetmenlerin cinsiyet, kidem ve
egitim diizeyi degiskenlerine gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun degiskenlere gore dagilimi

Katilimcilar Cinsiyet Kidem Egitim Diizeyi
D1 Kadin 7 yil Lisans
D2 Kadin 7 yil Y. Lisans
D3 Kadin 5yl Y.Lisans
D4 Kadin 4yl Doktora
D5 Kadin 7 yil Doktora
D6 Kadin 8 yil Lisans
Y1 Erkek 20 yil Y.Lisans
Y2 Kadin 15yl Y.Lisans
Y3 Erkek 12 yil Y .Lisans
Y4 Erkek 15 yil Lisans

Tablo 1’e gore aragtirmanin ¢alisma grubunu alti emekli denetmen ve dort emekli okul
yoneticisi olusturmustur. Denetmen katilimcilarin hepsi kadin, yoneticiler arasinda ise bir kadin ve iig
erkek yer almaktadir. Denetmenlerin kidemleri 4 -8 yil arasinda, yoneticilerin kidemleri ise, 12-20 yil
arasindadir. Denetmenlerin ikisi lisans, ikisi yiiksek lisans ve ikisi doktora mezunu, yoneticiler ise {icii
yiiksek lisans ve biri lisans mezunudur. Calisma grubuna dahil edilen denetmen ve okul yoneticilerin
emekli olmalarinin sebebi, KKTC Milli Egitim ve Kultur Bakanligi'na bagh Milli Egitim Degerlendirme,
Denetleme ve Yonlendirme Kurulu Baskanligi'min gérev yapmakta olan denetmenler ile goriisme
yapilmasina (bir¢ok kez talep edilmesine ragmen) onay vermemesindendir.
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Verilerin Toplanmasi

Emekli denetmen ve yoOnetici goriislerine, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile ulasilmistir. Bu goriisme tiirii kapsaminda bir ve birkag acik uglu
soru ifadesi onceden belirlenir ve tiim katilimcilara aym tarzda yoneltilir (Yildirim ve $imsek, 2011;
Buyukozturk ve digerleri, 2011; Johnson ve Christensen, 2014). Bu dogrultuda gorusmede yer alacak
sorularin hazirlanmasinda kapsamli literatur taramasi ve uzman goriislerine bagvurarak 11 soruluk
goriisme formu gelistirilmistir. Katilimci emekli denetmen ve yonetici grubu, verecekleri bilgilerin
tamamen bilimsel amach kullanilacag: hususunda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan gorusmeler icin
randevu alinmis, ve ses kayit teknigi kullanilarak ilgili sorulara cevaplar alinmistir. Denetmenlerin
gorusleri, “D1”, “D2”, “D3”, “D4”, “D5” ve “D6” olarak, yoneticilerin gorusleri ise “Y1”, “Y2”, “Y3”
ve”“Y4” olarak kodlanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirlii saglamak amaciyla veriler,
inandiricilik, aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik ve tutarliik olmak iizere dort siizgecten gecirilmistir.
Inandiricilik, arastirmada elde edilen veri ve bulgularm inamilir olmast ile iliskilidir (Lincoln ve Guba,
1985, akt. Akt. Pandey ve Patnaik, 2014). Boylece arastirma siiresince elde edilen veriler kagida
dokiilmiis ve rapor haline getirildikten sonra emekli denetmen ve yoneticilerle paylagilmigtir. Emekli
denetmen ve y&neticilere rapordaki bilgiler kontrol ettirilmis ve gerekli gordiikleri halde kendi istek ve
goriisleri dogrultusunda degistirebilecekleri belirtilmistir. Aktarilabilirlik, elde edilen verilerin
genellenebilirligi ve diger baglamlarda uygulanabilir olmast ile iliskilidir (Yildirim ve Simsek, 2011:271).
Bu arastirmada, nitel bir ¢calisma olmasindan dolay: genelleme yapmak miimkiin olmamakla birlikte,
aragtirmanin benzer c¢alismalara transfer edilebilirligine dikkat edilmistir. Teyit edilebilirlik,
arastirmada elde edilen tiim sonuglarin okuyucuya mantikl bir bicimde aktarilmasi ile ilgilidir (Lincoln
ve Guba, 1985, akt. Akt. Pandey ve Patnaik, 2014). Arastirmada bulgularin tutarliliginin saglanmasi
acgisindan emekli denetmen ve yoOnetici goriislerinden direk alintilarla 6rnekler sunulmustur.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile emekli denetmen ve yoneticilerden toplanan verilerin
betimsel analizi ile ¢oziimleme yapilmistir. Bu analiz tiiriine gore, elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlamir. Katilimcilarin goriislerini yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011:224). Bireysel goriismeler araciligiyla
elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan yaziya aktarilmigtir. Ardindan katilimalarin belirttigi
gorusler daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenmis, zaman zaman katilimcilarin goriislerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek neden — sonuc, iliskisi igerisinde ¢6ziimlenmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda, emekli denetmen ve okul yoneticisi goriislerinin
tematik Ozetlenmesi yapilmis ve goriisler gerekli yerlerde dogrudan aktarimlara yer verilerek
betimlenmistir.

Denetimin Kavramsal ve Olgusal Olarak Denetmen ve Yoheticilere Ne Cagristirdigina
Iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak katilimcilara, egitimde denetime iliskin tanimlarin kendilerinde ne
cagristirdigina iliskin goruslerini almak amaciyla, “Denetim; kavramsal ve olgusal olarak size ne
cagristirmaktadir?” sorusu yoheltilmistir. Arastirmaya katilan tum katilimcilarin “Egitimde denetimin
olmazsa olmazlardan biri ve vazgecilmez bir unsur oldugu” gorusunu paylastigi gorulmuistur.
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Denetmen calisma grubundan D1 ve D5, denetim denildiginde olumsuz bir alg1 ve kayg:

yarattigini, ancak denetim sutecinin ana amacmin yol gostermek oldugunu belirtirken, D2 denetim
surecini kalite kontrol ve gelisim olarak tanimlamis, D3 ve D4 ise toplam kalite yohetimi icin actk
sistemlerin bir gerekliligi oldugunu savunmustur. D6, denetimin basarinin temeli oldugunu, denetimsiz
olan her seyin sansa birakilmis, olacagini ve denetimin basarinin yegane yolu oldugunu ifade etmistir.
Denetim algisina iliskin denetmen sdylemlerin bazilar1 soyledir:

D1, “..Denetim demek kisileri kontrol etmek, actk bulmak hata bulmak anlaminda degil, tabii ki eksiklikleri

saptamak gereklidir ama yol gostermek, yardimct olmak demektir.”

D4, “...Ogretmenlerin egitim suiecini sagliklt bir sekilde yuiuterek plan ve programlari etkili bir bicimde

kullanip olusturmast igin gercek manada gerekli bir islemdir.”

D5, “...Yarattigi olumsuz alg: ve iticiligine ragimen, bilhassa egitimde nesillerin dogiu ve etkili yetismesi,

egitim — ogretim suteclerinin dogru yonlendirilmesi ve gelisimin devami icin olmazsa olmazdir.”

Yohetici calisma grubundan Y1, denetimi, herhangi bir isin yolunda gidip gitmedigini kontrol
etmek ve yolunda gitmesini saglamak icin sistemin chemli bir parcas: olarak gordugiinu’ve denetimin
olmazsa olmaz oldugunu belirtmis, Y2 denetimi yohetimin ayrilmaz bir parcasi, mentcilik ve rehberlik
etme suteci olarak tanimlarken ayni zamanda denetimin bir kalite kontrol oldugunu belirtmis, Y3
denetimin amaci verimliligi artirmak ve sutec boyunca kilavuzlugu hedef alan bir sistem oldugunu
ifade etmistir. Y4, denetimi, yohetim sutecinin en ohemli parcas: olarak gordugtinu’ ve bu baglamda
egitimsel hedeflere ulasmak icin de en buyuk arac oldugunu aktarmistir. Yoneticilerdeki denetim
algisina iliskin sdylemlerin bazilar su sekildedir:

Y2: “..Denetim, yonetimin en kuvvetli parcasidir, yonetim suteci icerisinde denetim adina herhangi bir sey

yapilmazsa ucu acik bir durum olusur ve bu belirsizlik de bizleri egitim — ogretimde sonuca gotuimez”

Y3: “...Maksad: verimliligi artirmak olan her tuilu’izleme faaliyetidir diyebiliriz ve bu izleme ve denetleme

mutlaka rehberlik yapmay, yani ogretmene yol gostermeyi de icinde barmdirmalidir.”

Y4: “...Egitimin ilerlemesi ve saglikli sevk ve idaresi icin cok gereklidir. Denetim olmadan egitimde

yaptiginuz her uygulama yarim kalms demektir”

Bu sOylemlerde denetmen ve yoneticilerin fikirleri genel anlamda ortusmektedir. Denetmen ve
yoheticiler, denetimin gerekliligini gelisimsel acidan vurgulayarak belirtmis, denetimin istendik
ozelliginin rehberlik yapmak ve verimliligi artirmak olmasi gerektigini actklamis]ardir.

Egitim Denetimi Sureci Kriterlerine ve Bu Surecte Etkili Olan Degiskenlerle Ilgili Denetmen
ve Yonetici Goruslerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda katilimcilara, egitim denetiminde degerlendirme
kistaslar1 ve degerlendirmeye etki eden pozitif ve negatif degiskenlere iliskin goruslerini almak
amaciyla, “Egitim denetimi hangi kriterlere gotre yapilmaktayd1 ve bu sutecte egitim kurumlarmin tuim
paydaslarmin degerlendirilmesinde hangi degiskenler etkili olmaktaydi?” sorusu yoneltilmistir.
Arastirmaya katilan denetmenler denetimlerin, KKTC'de bir yandan egitim bakanhginin daha once
belirledigi kriterlere gore yapildigini belirtirlerken, bir yandan da varolan denetim kriterlerinin
guincellenmesi gerektigini vurgulamislar; yoneticiler ise denetimin gelisim odakli olmadigindan dolay1
denetmenlerin de bir kriter gozetmedikleri gotruislerinde birlesmis]erdir. Bunun yani sira hem denetmen
hem yonetici katihmalar, KKTC'de denetimdeki eksiklikleri giderme ve daha nitelikli bir egitim
denetimi ile ilgili proje calismalarm yapildig, fakat siyasi nedenlerle bu ¢alismalarin yarmm kaldig:
belirtmislerdir.

Denetmen calisma grubundan; D1, D2, D3, D4 ve D5, Milli Egitim ve Kultur Bakanligi'nin
belirlemis oldugu sablonlara gore denetim yapildigini, ogretmen ve ders denetimlerinde en cok dikkat
edilen kriterler olarak, milli egitimin ohgordugi planlarin yapilmas: ve uygulanmasi, gretmenin bilgi-
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beceri ve yeterlik duzeyi, etkili sif yonetimi tekniklerinin uygulanis;, ogretmenin sinifa hakimiyeti,

e

bilgiyi aktaris, metotlari, meslektaslariyla iliskisi, motivasyonu, kilik kiyafeti ve amirleri ile olan
iliskilerine gotre degerlendirme yapildigini belirtmislerdir. Ayrica denetmenler, ogretmen denetimi
yaparken okul yoheticileriyle ve ilgili ogretmenin ziimre baskamiyla ogretmenin durumunun
gorusulduguinu’ ve elde edilen bulgularin karsilastirma yapilarak degerlendirildigi bilgisini
vermislerdir. Okul genel denetimlerinde de yine bakanligin belirlemis, oldugu sablonlara uygun bir
sekilde denetim yapildigini belirterek milli egitimin ohgordugu’ egitim ve ogrenci hedeflerine uygun
planlarin yapilip yapilmadiginin ve bu planlarin uygulanisinin, okulun evraklarinin duzeninin, okulun
fiziki sartlarmin, arac,— gerec, — materyal gereksinimi ve var olan arac — gereclerin yoneticiler tarafindan
kullandirilmasinin, okuldaki ogrenci sayisi ile mudutr yardimcist sayilarinin birbirine orantisinn,
okulun uhiversite smavi basarisinin, rehberlik hizmetlerinin yapilis, yeterligi ve rehberlik cerceve
planinin uygulanisinin, okul aile birligi calismalarinin, yohetim — ogretmen — ogrenci — veli iliskisinin
yeterliliginin, ogrenimin disinda yapilan etkinlikler ve Kibris Turk milli degerlerine uygunlugu
kriterlerinin degerlendirme aamasinda gozetildigini belirtmislerdir. D6, Milli Egitim Degerlendirme,
Denetleme ve Yonlendirme Kurulu (MEDDYK)Yasasimin yuruiliuge konulmasindan chce emekli
oldugunu belirterek gorev yaptigi dohem stresince herhangi bir kriterin olmadigini, denetmenlikten
once ogretmenlik meslegini yurutuyor olduklarindan dolayr mesleki olarak ideal ogretmenin ve
egitimin nasil olmas1 gerektigini dustinerek degerlendirme yaptiklarmi, uzun yillar boyunca denetimin
resmi bir yasa ve sistem olmaksizin duzensiz ve sistemsiz bir bicimde yurutuldugunu belirtmistir.
Denetim kriterlerine iliskin denetmen goriislerinin bazilari su sekildedir:
D1: ”...Milli Egitim Bakanligi'nda uzmanlarla birlikte uZzerinde uzunca calisilarak bir sablon citkarilmistu.
Bunlar icinde bircok degiskeni barmdiran, ogretmenin hazirligindan tutun ders veris metotlarina, kilik
kiyafetine, olcme degerlendirme metotlarina ve meslektaslariyla iliskisine veya onlarla calisma etigine
uyuyor olusuna kadar bircok bashgn ayrilmisti. Uzerinde o kadar calisiimasina ve denetim sistemi gercek
manada cagdas, bir yapiya kavusmak uzere olmasina ragimen sendikalarin itirazi ve sonrasinda hukuinet
degisikligi sonucunda butui calismalar yarim kald1.”
D2: “...Actkcas1 2007 yilinda kohne ve gelisimden uzak kalmis bir denetim sistemini bastan basa isleyisi ve
kriterlerin tamamim degistirmek ve guiicellemek suretiyle genis calismalar yapimisti ancak egitim
sistemimizdeki suieksizligin kurbam oldu tuin calismalar diyebilivim zira su an egitim sufecini
gelistirmeye yonelik herhangi bir kriterden bahsetmek gu¢.”
D3: “...Kriterler ders ogretmen gozlemi ve okul denetimlerine goie degisebiliyor. Bilhassa ogtetmen
gozlemi icin konusabilirim. Ogretmen denetiminde ogtetmenlerin bilgiyi aktaris ve ogrencilerine yaklasma
sekli ve onlarla iliskisi cok onemlidir. En buyuk gozlemci ve denetmen olrencilerdir. Ayrica ogretmenin
meslektaslar: ve okul yonetimi ile iliskileri de oldukca onemlidir.”

Denetmen calisma grubunun tamami bu boyutta, KKTC Egitim Denetimi Sistemi'nde 2007
yilina kadar denetim kriterleri ve denetim sisteminin bilimsel ve cagdas, yontemlerle yapilmadigin
belirterek, 2007 yilinda KKTC Egitim Denetimi Sistemi'nde bir degisim yasandigini beyan etmislerdir.
2007 yilinda goreve gelen hukumet ve ilgili hukumetin Milli Egitim Bakani'nin eskiyen denetim
sistemini tamamen degistirmek suretiyle Avrupa Birligi (AB) yardim ve hibe fonlarinin destegi ve AB
projeleriyle birlikte yeni projeler baslatarak, denetmen ve basdenetmenlerin, yurtdisindaki egitim
sistemleri ve egitim denetimi yapilarin, isleyisj ve uygulanislarimi gozlemlemek, bu konular hakkinda
gerekli egitimi alarak kuimulatif bir proje haline getirip KKTC’de uygulamak uzere Ingiltere, Iskocya,
Galler, Finlandiya, Avustralya tlkelerine gonderildigini belirtmislerdir. Ingiltere’deki “Her Majesty’s
Inspectors” (Majestelerinin Mufettisleri - HMI) ve “Office for Standarts in Education” (OFSTED -
Egitimde Standartlar Dairesi)'nin uyguladigi cagdas, ve gelisim odakl sistemler KKTC egitim sistemine
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bu stirecte entegre edilmeye calisplmistir.

Yohetici calisma grubundan Y1, Y3, Y4 denetmenlerin sik bir sekilde okullardaki muifredata ve
bakanligin kendilerine gondermis, oldugu programa uygun program yapilip yapilmadigini ve aday
ogretmenlerin gozlemlerinin disinda denetmenlerin herhangi bir kriter gozettiklerini dusiinmediklerini
ve 2007’den 2010’a kadar olan dohemde kisa stitre zarfinda yapilan denetim projelerinin etkili oldugunu
ve sureklilik arz ettigini, ancak 2010 yilindan sonra hukiimet degisikligi sonucunda eski sisteme geri
donuldugunu’ belirttiler. Y2, yalnizca aday ogretmen gozlemi ve denetimi disinda herhangi bir
ogretmen denetimi veya genel denetim icin mudur olarak gorev yaptigi donem boyunca
denetlenmedigini belirtti. Ayrica Y3, yalmzca programin denetlendigini ve programlar: ana gtktilarma
etki etmeyecek boyutta ogrenciye yonelik duZzenlediklerinde denetmenler tarafindan uyarildiklarini da
ekledi. Yoheticilerin tamami bu boyutta denetmenlerin denetimlerinin yetersiz oldugunu belirterek bu
eksikligi, yoneticilerin de denetim oZzelligi ve yetkisi oldugunu belirterek ic denetimle cozduklerini ve
inisiyatif aldiklarini belirtmislerdir. Denetim kriterlerine iligkin yonetici goriislerinin bazilar1 su
sekildedir:

Y1: “...Egitim sufecinin iyiye evrilmesini saglamak adina butui paydaslar denetimden var olan bojle bir
problemimizin yamnda degerlendirme yapilan kriterler sir gibi saklantyor. Bu konuda seffaf olunmasi
gerekiyor.”

Y3: “...Ben bu mevcut egitim sisteminde aday ogretmenlerin asalet tasdiki ve yillik programlarimizin
incelenmesi disinda bir kriter gozettiklerini duduinmuijorum, yani bu denetim anlayisy gelisim odakl
yapilmiyor. Dolayisiyla ne kriter gozettiklerini tam anlamiyla bilemedigim gibi gozettikleri degiskenleri de
bilmem muinkui degil.”

Bu bashik altinda denetmenler genel olarak kriterlerin yetersiz oldugunu, sadece klasik
tekniklerle gozlem ve denetim yapildigini belirtmis, ychetici grubu ise bir kriterin varligina
inanmadigini ve var olan kriterlerin seffaflik ilkesine uygun bir bicimde paylasjiimadigini
belirtmis]erdir.

Denetim Stutecinde Zaman Yonetimiyle Ilgili Yonhetici ve Denetmen Gotuslerine Iliskin
Bulgular

Arastirmanin iiglincii alt amaci dogrultusunda katilimcilara kisith bir kaynak olan zamani nasil
yohettiklerini ogrenmek amaciyla “Denetim sutecinde kisith bir kaynak olan zaman ne sgkilde
yonetilmektedir?” sorusu yoneltilmistir. Arashirmaya katilan denetmen grubunun cevaplar1 ortak ve
benzer olarak; denetim ohcesi gidilecek okul ve gozlem yapilacak okul ile ilgili duZzenli bir sekilde plan
yaptiklar1 ve esguduimlu’ calistiklarina iliskin bilgileri icermektedir. Yohnetici grubunun cevaplari ise,
zaman sutecinin daha cok denetim sutrecinin gidisatina ve denetmenlerin istek ve taleplerine gore
yohnlendirildigi seklindedir.

Denetmen calisma grubu; denetim oncesinde denetiminde bulunulacak okul veya gozlem
yapilacak ogretmen ile ilgili planin sart oldugunu belirtmis, ve bu baglamda D1, D3, D4 ve D5 genel
olarak etkili zaman yohetimi ve tasarrufu adina farkli bolgelerde yasayan egitim denetmenlerine, yolda
kaybedecekleri sute hesaba almarak oncelikle kendi bolgelerindeki okul ve egitim kurumlarma gitme
gorevinin tevdi edildigini belirtmis, ogretmen denetiminde onceligin aday ogretmenlere ve genc
ogretmenlere verildigini soyleyerek, onlarin mesleki gelisimine katki saglamak ve mesleki olgunluga
ulasmalar1 amaciyla ve ayn1 zamanda sorumlu olunan dgretmen sayisina nazaran denetmen sayisinin
yetersizliginde boyle bir uygulama yapildigini eklemislerdir. D6, cografyanin genis oldugu ve
denetmen sayilarinin tam kapasitede olmadigi icin gunluk, haftalik, aylik hatta yillik planlar yaptigini
ve eski adiyla Teftis Dairesi'nin kendileri adina boyle bir planlama ve yonlendirmede bulunmadigin
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belirterek, kendilerine yalnizca plan yapmalarinin telkin edildigini ve bu planlarda oncelikle uzak

bolgelerdeki okullarin tercih edildigini belirterek bu yontemle hem zaman kazanmayir hem de
kendilerini geri plana atilmis hisseden okullara destek olup bakanlikla kopuk olan iletisimlerini tekrar
tesis etmeyi amaclamus, olduklarmi belirtmistir. Denetim siireci boyunca zaman yo6netimine iligkin
denetmen soylemlerinin bazilar su sekildedir:
D1:”...Ogtetmenle esguduinlu” calisarak ve karsihkli goiu§ ve donut alisverisinde bulunarak ve bu
donutler vasitasiyla ogretmene goievler vererek hem suiecin etkili bir sekilde yuiutulmesini hem de zaman
kazamilmasini saglyordum. Bize zaman kaybettiren en buijuk problemimiz okullarmizin daginik bir
cogtrafyaya dagimk bir cografyaya yayilmas: ve merkezden uzak okullara gidisimizde ulasim sikintilar:
cekmemizdi. Tabi yine bu okullara her zaman gidemeyecegimiz icin daha titiz davraniyor, onceden siki
planlar yapryor ve herkesle esit bir sekilde ilgilenmeye calistyordum.”
D2: ”...Plan yaparak eksik olan kadromuzun da zaman konusunda bizlere handikap teskil etmesinin onuie
gecmeye calistyorduk, sonucta sayimiz az ancak sorumlu oldugiumuz ogretmen sayist oldukca fazlayd: ve
ihtiyaca yonelik olarak yeni atanmis ve aday ogretmenlere bu konuda oncelik tantyorduk.”
D4: ”...Normal sartlar altinda zaman problemimiz yok, ancak denetmen sayisindaki yetersizlik zaman
normalden daha degerli ve problemli bir hale getiriyor. Denetimleri zamana yaymak bizim
inisiyatifimizdeydi, ancak kadro eksigi cok olunca her bolge ve okula ulasmamiz guclesiyordu, plan ve
programlarimizi iyi yapmanuz gerekiyordu.”

Yoheticilerin tamami bir yandan denetim surecinde etkili zaman yohetimi i¢in denetmenlerle
esguduilu’calistiklarini ifade ederken, diger yandan Y1, Y2, Y3, Y4, denetmenlerin bir zaman yohetimi
yaptiklarini dusunhmedikleri sdylemlerinde bulundular. Ayrica, KKTC’deki egitim denetiminde zaman
yohetimi konusunda buyuik eksikliklerin oldugunu belirterek, ogretim yili baslarinda yalnizca yilhik
program ve planlarin denetlendigini ve o ddhemin de okulun en yogun dohemleri oldugundan
denetimin ve denetmenlerin kendilerine ekstra bir zaman kayb1 yarattiklarini ifade ettiler. Denetim
siirecinde zaman yOnetimine iligskin yonetici goriislerinin bazilar1 su sekildedir:

Y1: “...Denetim uzaktan ya da telefon yoluyla olacak bir islem degildir. Bizzat yerinde inceleyip gozlemek
gerekir. Bizim ulkemizde bircok aksaklik vardir. Denetmenler say1 olarak yetersizdir ve denetmenlerin bagl
oldugu kurum alt yap: olarak yetersizdir. Denetmenler farkl: farkli bolgelere giderken say1 eksikliginden ve
ulasym problemlerinden dolay: denetimleri etkili gerceklestiremiyorlar. Ben denetmenlerin zaman yonetimi
oldugunu duduinmuijorum ve buna sebep olarak da bakanlhgin kadro ve tahsis edilen imkinlardaki
iyilestirici calismalarimin olmayisina baglryorum.”

Y2: “...Su an uygulanan zaman yonetimi bana gove tamamen plansiz ve sistemsiz olarak ilerlemektedir.

Bu zamamn efektif kullanmilmayisiyla da ilgilidir. Bir zaman yonetiminden bahsetmek muinkui degil cuiku”

denetimler adet yerini bulsun diye yapiliyor.”

Y3: “...Denetim suieci boyunca zaman yonetimi tamamen denetmenlerin istek ve arzularina bagh olarak
degisir. Ben belirli bir zaman yonetimi anlayislart oldugunu da duSuinmuijorum. Yani oinek vermek
gerekirse okullarin en yogun doiemi olan egitim — ogretim yil baslarinda programlarimizi incelemek uZzere
geldiklerinde bizlere yalnizca zaman kaybina neden oluyorlar.”

Calisma grubundaki denetmenler zaman yohetimi konusunda bakanligin sagladigi imkanlarin
yetersizligi ve denetmen sayisinin azligindan kaynaklanan sebeplerden dolayr zaman ychetimi
konusunda zorlandiklarini belirterek bu sorunu kapsamli planlar yaparak asmaya calistiklarim
belirtmis]erdir. Yonetici grubu ise denetmenlerin sayica az olusundan dolay1 denetimin amacina uygun
yapilmadigini ve dolayisiyla bir zaman yohetimi olgusu ve anlayisindan soz etmenin muinkun
olmadigini aktarmis]ardir.
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Okul Yohneticilerinin Denetim Stutecine ve Denetmenlere Yonelik Tutumlariyla TIlgili
Goruslerine Iliskin Bulgular
Aragtirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda, okul yohneticilerinin denetmenlere yonelik

tutumlarini ogrenmek amaciyla katilimcilara, “Okul yoheticilerinin denetim stirecine ve denetmenlere
yohelik tutumlarini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yohneltilmistir. Arastirmaya katilan hem denetmen
grubu hem yonetici grubu, genel olarak, denetim siirecine ve denetmenlere yonelik tutumlarinin
olumlu oldugunu belirtmekle birlikte, bazen yoheticilerin denetmenler {izerinde bir korku ve baski
unsuru olarak gosterildigi belirtilmistir. Okul yoOneticilerinin denetim siirecine ve denetmelere yonelik
tutumlarina iliskin denetmen soylemlerinden bazilar1 su sekildedir:

D1: “...Her zaman sayg: ve sevgi ile karsilandik okullarda. Cunku"hangi isi yaparsaniz yapin ohcelikle

karsgmizdaki kisiye sayg: gostereceksiniz zira bunlar karsilikli degerlerdir. Bunlarin distnda muduiler

bizleri kendilerinin anlasamadigi ogretmenlere yonelik kullandigi gibi eksiklerini gidermemiz gereken

ogtretmenlere yonelik de belirli yonlendirmeler yaparlar. Bu alanda belirli bir tecrubeye sahipseniz iyi ve

kotu” niyetli yonlendirmeleri birbirinden ayirabilirsiniz. Aksi durumda kotu” niyetli yoneticiler sizi bir

korku unsuru olarak kullanmak isterler.”

D2: “...Okul yoneticilerinin her zaman bizlere karst tutumlar: olumluydu hatta cogunluk denetmenlerin

sufekli gelerek egitimi ve gelisen sufeci devamli olarak takip etmemizi isterdi. Denetime direnc gosteren

herhangi bir okul muduiuyle daha once karsilasmadim. Yalnizea bazi muduiler olretmenlere kars

denetmenleri ve denetimi bir koz olarak goterek bizleri de onlara karsy kullanmaya calistyorlardr.”

D3: “...Tutumlar bireylerin karakterlerine bagli olarak degisebiliyor karsilikli uyum icerisinde olmak

gerekiyor zira hepimiz sistemin gelisimi icin calispyoruz bu yuzden ben her zaman karsilikli calismaya ozen

gosterdigimi soyjleyebilirim.”

D4: “...Bizim gotevimiz bakanhgin ongoidugi’” egitim programlarimn tatbik edilip edilmedigine ve bu

dogrultuda gerekilen sekilde calismalarin yapilyp yapimadigina bakariz. Dolayisiyla muduiler bizim

okullara gidisimizden hep memnundur bu sayede ogretmenlere yonelik sorunlar: ve sorumluluklar: bizimle

de paylasms olurlar.”

Yohetici calisma grubunun tamami, denetmenlerin belirttigi goruslere paralel olarak hem
denetim siirecine hem denetmenlere yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu ifade ettiler. Ayrica
yoneticiler denetmenlerle esgiidiim igerisinde calismaya Ozen gosterdiklerini belirtmislerdir. Okul
yoneticilerinin denetim siireci boyunca denetmelere olan tutumlarina iliskin sdylemlerinin bazilar1 su
sekildedir:

Y1: “...Denetim suiecinde birlikte calismak gerekir ve sizin denetmene olumsuz yaklasmaniz yalnizca
denetim sutecini degil egitim sutecini de etkiler. Dolayisiyla denetmenlere yonelik tavrimiz her zaman
olumluydu.”

Y2: “...Denetmene tavir ve tutumlarimiz olumlu olmak zorundadir. Cuitku denetmenden meslek itibariyle
ogretmenlere mentotluk etmesini beklersiniz ve bunun icin de bu sekilde davranmaniz gerekir. Denetmene
direng gostermek ya da tavir takinmak uygun degildir. Bu amact bozar. Agikgast biz her zaman okulumuza
denetmen gelsin ve birlikte calisma yapalim, ogretmenlerimize yol gostersin diye istedik.”

Y3: “...Denetmenlere her zaman yardimct olmaya calisiriz. Biz sorunlarimizi aktaririz ve onlar da bizden
beklentilerini aktarirlar ve bu iliski de hep bu sekilde olmalidir.”

Calisma grubundaki yohetici ve denetmenler, denetim sureci boyunca yoheticilerin
denetmenlere olumlu tavir ve tutumlarla yaklastiklarini belirttiler. Ayrica bu olumlu yonetici-denetmen
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iliskisinin hem egitim strecini hem de egitim denetiminin hedeflere ulagsmasimi da olumlu

e

etkileyecegine inandiklarini, aksi durumlarin gerilime yol acarak denetim strecini olumsuz
etkileyecegini vurgulamaislar.

Okul Yoheticilerinin Denetim Surecinde Denetmenlere Yonelik Mesleki Beklentileriyle
Ilgili Gotruslerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt amaci dogrultusunda katilimcilara, yoheticilerin denetmenlere yonelik
mesleki beklentilerinin neler oldugunu ogrenmek amaciyla “Okul yoneticilerinin denetim sureci
boyunca denetmenlerden mesleki beklentileri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Arastirmaya katilan
denetmenler, genel olarak okul ychneticilerinin bakanlikla kopuk olan iletisimi denetmenler araciligiyla
gerceklestirmeye calistiklarni ve mesleki olarak da yoneticilerin kendileriyle ispirligi yapmalarimi
beklediklerini dile getirmislerdir. Yoneticiler de, denetmenlerin goruslerini destekler nitelikte olup,
bakanliga kendilerini duyurabilmek icin denetmenleri araci olarak gorduklerini ve mesleki olarak
kendilerinden ogretmenlere rehberlik etmelerini beklediklerini ifade etmislerdir.

Ayrica denetmenlerin de tamami ydheticilerin kendilerinden denetlenen dgretmene mesleki
olarak rehberlik yapma ve yol gostermelerini istediklerini belirtirken, bilhassa aday ogretmenlerin
asalet tasdiki yapilacaginda yol gostermenin bizzat o alanda yetkin, alana hakim bir brans, denetmeni
vasitasiyla yapilmas: gerektigini beklediklerini belirtmislerdir. Ayrica, tuikenmislik yasayan uzun stire
gorev yapan ogretmenlere de mesleki destek ve rehberlik yapmalarini beklediklerini ifade etmis]erdir.
Yoneticilerin denetmenlere yonelik mesleki beklentilerine iliskin denetmen sdylemlerinin bazilar1 su
sekildedir:

D1: “...Okul muduileri denetimler sirasinda bilhassa genc ogvetmenler ya da eksiklerini bizzat goidukleri
ogretmenlere rehberlik yapmamizi, onlara yol gostermemizi bekler, bizden talep ederler ve denetim sufeci
boyunca seffaf bir sekilde isbirligi yapmay: beklemekteydi.”

D3: “...Benim birlikte calistigim mudduilerin cogu isbirligine acik insanlardi ve genel itibariyle
denetmenlerden suiec boyunca isbirligi ve tabii ki ogretmenlere ogretimsel agidan gelismeleri icin rehberlik
yapmamizi beklerdi.”

D5: “...Muduiler bizden ilk olara ogretmenlere destek olarak onlara tecrubelerimizi aktarmamizi
bekliyordu. Ayrica mudutlerin bircogu denetim maksadiyla okullarina sik sik gelmemiz beklentisindeydi.”

Yoneticiler de, denetmenlerin goriislerinde oldugu gibi, denetmenlerden ogretmenlere
rehberlik yapmalarini, onlara yol gostermelerini ve eksik kalan yanlarmi kendilerine belirterek
tamamlama konusunda yardimci olmalarmi ve yalmizca aday ogretmenlere degil tukenmislik yasayan
uzun sure gorev yapan ogretmenlere de mesleki destek ve rehberlik yapmalarini beklediklerini
belirtmislerdir. Ayrica yoheticilerin hemfikir oldugu bir diger gotrus, ise, gerek aktif gorev yapan
ogretmenlerin gerekse aday ogretmenlerin denetlenmesinde ve asalet tasdikinde, denetlenen
ogretmenin bransina uygun denetmenlerin denetim vazifesini yerine getirmesini bekledikleri yonuinde
olmustur. Y3 ise, bu durumdan farkl olarak cok ozel yetenek gerektiren spesifik alanlar disinda bir
denetmenin kendi alami olmayan bir branstan ogretmeni denetlemesinde bir sakinca olmadigini
belirtirken burada ohemli olanin gerekli pedagojik teknikleri bilmesi oldugunu ve bu tekniklerin de
etkili smif yonetimi ve etkili bilgi aktarimi oldugunu belirterek bu yontemle denetmenlerin de farkli
alanlar1 denetleyebilmek adina o konuda gerekli arastirmalar ve calismalar yapacagi icin bircok alan
denetleyebilmek acisindan daha etkili ve yetkin bir konuma gelecegini acgklamistir. Y3, diger
yoheticilerden farkli olarak denetmenlerden yoneticilerin islerini kolaylastirmadiklarimi ve
denetmenlerin statukolara siki sikiya bagli oluslarmi elestirerek kendilerini de statiko ve kurallara
bagh kalarak onlara uyma konusunda zorladiklarini belirtmis, ve en cok haftalik — aylik — yillik ders
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programlarinda kendilerine bu guiclugii’ cikarttiklarini ve egitim — ogretim suteci boyunca inisiyatif
almalarina kars; cikarak denetmenlerin belirttiklerine bagl kalmalarini istediklerini belirtmistir. Y3, bu
konuda denetmenlerden ve bakanliktan, okullar i¢in ihtiyaclarina uygun bir sekilde esnek bir egitim
programi hazirlama sansini tanimasini bekledigini ifade etmistir. Yoneticilerin denetmenlere yonelik
mesleki beklentilerine iliskin yonetici soylemlerinden bazilar1 su sekildedir:
Y1: “..Okul muduileri denetmenlerden aciklik, seffafik ve is birligi ister. Ayrica okul muduiu;
denetmenlerin okulu sikca ziyaret etmesini okulun ve ogretmenlerin gelisimini takip etmesini ve onlara
gerektiginde yol gostermesini bekler.”
Y2: “...Ben kendi acimdan soileyecek olursam okuluma sikca gelerek ogvetmenlerime rehberlik yapmalarin
beklemekteydim yani onlardan bir cok beklentim var ancak yeginesi bu diyebilirim.”

Calisma grubundaki denetmen ve yoheticiler, yoneticilerin denetmenlerden denetim sureci
boyunca ispirliginde bulunmayi, ogretmenlere rehberlik edip yol gostermelerini beklediklerini
belirtmis]erdir. Ayrica yonetici grubu bunlara ek olarak denetmenlerin okullarimi sik sik ziyaret
etmesini ve ogretmenlerin gelisim ve ilerlemelerini gozlemlemesini beklemektedir.

KKTC Egitim Sisteminde Ogtretmen ve Denetmen Sayilarinin Yeterligi ile Ilgili Denetmen
ve Yonetici Goruslerine Iliskin Bulgular
Arastirmanin altinci alt amaci dogrultusunda katilimcilara, KKTC MEKB buhyesinde gorev

yapan ogretmen ve denetmen sayilarinin yeterliligini ogrenmek amaciyla “KKTC Egitim Sistemi'nde
ogretmen ve denetmen sayilarinin yeterligi hakkinda dusginceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Tum katilimcilar ogretmen sayilarini yeterli, denetmen sayilarinin ise okul ve ogretmen sayilarina gore
yetersiz oldugunu belirtmislerdir
Denetmen grubunun tamami denetmen sayilarinin yetersiz oldugunu belirterek gorev yaptiklar
dohemde de saymin yetersiz oldugunu, ancak MEDDYK buhyesinde gorev yapan meslektaslarindan
edindikleri bilgilere gore denetmen sayilarindaki yetersizligin devam ettigini belirtmis]erdir.
Denetmenlerin hepsi 2007 — 2010 yillar1 arasinda yapilmasi planlanan ve uZzerinde calisglan egitim
denetimi sistemindeki degisimlerin gercekten ohem arz etmesine ragmen hukumet degisikligiyle rafa
kaldirilmasinin  ardindan  denetmenlikten istifalarin ve emekliye ayrilmalarin yasandigini
belirtmis]erdir. Bu istifa ve emelilige ayrilma kararlarini, o dohemde ispasina gelen yeni hukumetin
kendilerini bir ohceki hukumetin destekcileri olarak dusunmesi ve istenmeyen adam ilan
edilmelerinden dolayi aldiklarmni belirtmislerdir. Denetmen grubundan D1, D2 ve D3, D5, D6 ayrica
denetmen sayilarinin yetersiz olusunda MEKB'nin denetmenlerin oZzluk haklarin1 cazip hale
getirmeyisinden ve denetmen olabilme sartlarindan dolay: (denetmenlerin ogretmenlere gore calisma
saatlerinin daha fazla oldugu, maddi ve statu’ olarak da bir art1 saglamadigi) ogretmenler tarafindan
tercih edilmedigini belirtmislerdir. Denetmenlerin tamami ogretmen sayilarinin yeterli oldugunu
ancak, kadrolamalarin duzenli olmadigini belirtmiglerdir. Baz1 brans, ogretmenlerinin baz1 okullarda
yeterli sayimnin uzerinde oldugunu, baz1 okullarda ise oldukca yetersiz olmasina ragmen ogretmenlerin
cografi konum olarak uzak olmayan diger okula gorevlendirilemedigini, sebebinin KKTC'de sendikal
haklarin guclu’ olmasindan dolay1 ogretmenlerin yakin da olsa bir diger okula gitmemek icjn sik sik
sendikal haklarina basvurmasindan dolay1 aksaklik yasandigini belirtmislerdir. Ogretmen ve denetmen
sayilarmin yeterligine iliskin denetmen sdylemlerinden bazilar su sekildedir:

D1: “...Tamamen kotuacikcas: hicbir standarda uymayan cok cok yetersiz denetmen her acidan yetersiz,

yani nitelik ve liyakat yonunden de say:1 yonunden de yetersizlik soz konusu.”

D3: “...Ogretmen sayisint yeterli gofuijorum ancak, ogretmen sayilari ile ilgili denetmen sayilarina goie

cok oransiz oldugunu soyleyebilivim. Denetleme Kurulu'nun buiyesindeki denetmen sayisi asla
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KKTC’deki tuin okullari ve o okullardaki ogretmenleri denetlemeye muktedir degildir ve bunun sebebi de
denetmenlerin sayisimin vahim bir boyutta olmasidir.”
Dé: “...Ogtetmen sayist onceden belirli bir suie boyunca yetersizdi ancak su an baktigimizda ogretmen

sayiarinda bir doygqunluk var ve bu ogretmenlerin kadrolama ve atamalari etkili olarak yapilmuyor.
Denetmen sayis1 ise bu doygun ogretmen mevcuduna orvanla oldukca yetersizdir. Duduiun onlarca
ogretmenimiz var, bu ogretmenler bizim gelecek mnesillerimizi yetistiriyor ama biz denetmen
yetersizliginden ya da yoklugundan, bu ogretmenler o nesli dogiu yetistiriyor mu ya da ne kadar dogiu
yetistiriyor bilemedigimiz gibi bundan kaynakli olarak yanlis giden bir seyler sayet varsa duzeltemiyoruz.”

Yohetici grubunun tamami denetmen sayisin ihtiyaclar1 karsjlayamayacak kadar yetersiz
oldugunu belirtmisler ve denetmen sayisinin azligindan dolayr denetmenlerin yalmizca aday
ogretmenlerin asaletlerini tasdik etme ve sene bas} egitim — ogretim programlarini inceleme gorevlerini
yaptiklarini, diger ogretmenlerin ve kurumun denetiminin ise yapilmadigini belirtmislerdir.
Denetmenlerin gotruslerine paralel olarak yoneticiler, 6gretmen sayisinin yeterli hatta bazi bolgelerde ve
okullarda fazla olmasina ragmen eksik olan brans]arin gecjci gorevlendirmeyle ya da yar1 zamanl bir
sekilde ihtiyaci olan okula gonderilme konusunda zorluk yasandigini, ogretmenlerin bu konuda sikca
sendikalar1 ohe surerek sendikal haklarina basvurdugunu, sonuc olarak sendikalarin ve ogretmenin
uzlasmaz tutumlarindan dolay1 egitim — ogretim hizmetlerinin bazi bolge ve okullarda aksadigin
belirterek ogretmen sayilariin verimli bir sekilde kullanilmadigin aktarmislardir.

Ogretmen ve denetmen sayilarinin yeterligine iliskin yonetici soylemlerinden
bazilar su sekildedir:

Y1: “...Denetmen sayilarimiz oldukca yetersizdir. Yetersizlik sadece say: olarak degil nitelik olarak da
kendini gostermektedir. Ortaogretim kurumlarimizdan oinek verecek olursak, bu okullar gerek ogretmen
gerek ogrenci sayist olarak kalabalik okullardir ve farkli farkli branslar: barindiran bu okullarda her bransi
ayr1 ayr1 denetleyerek, bu branslarin gozleminde bulunacak yeterli brans denetmeni ya da o alanda uzman,
kendini yetistirmis kisi sayisi da cok azdir.”

Y2: “...Denetmen kadrolar: normal sartlar altinda altmis kisiden olusur ama bu gerekli kadro sayisina
ragimen cok komik ve vahim bir sayidadir denetmen sayilari. Bakanlik bunu bizlerden cok iyi bilmesine
ragimen bu konuda hicbir calisma yapmuyor. Demek ki bakanhk eksiklikleri gidererek, egitimin ileriye
gitmesini istemiyor.”

Calisma grubundaki denetmen ve ydheticiler, denetmen sayilarimin KKTC MEKB’ye bagh
egitim — ogretim kurumlarmna oranla oldukca yetersiz oldugunu belirterek denetmen kadrolarinin
halihazirdaki okullarin denetimi ic¢in yetmedigini aktarmislardir. Ayrica calisma grubunun tamami
ogretmen sayilarinin ihtiyaci karsjlayacak sayida oldugunu ancak, ihtiyaca yonelik etkili kadrolamalar
yapilmayarak bazi okullarda belirli branslarda bosluk, bazi okullarda da gereksiz bir fazlalik meydana
geldigini belirterek etkili kadrolamalarin yapilmadigini da aktarmuslardir.

KKTC Egitim Sisteminde Mesleki ve Brans, Denetmeni Yetistirilmesi ile Ilgili Yonetici ve
Denetmen Gotuslerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt amac1 dogrultusunda katilimcilara, denetim sistemi icerisinde, mesleki
ve brans, denetmeni yetistirilmesine ve buna yonelik calismalara iliskin goruslerini almak amaciyla
“KKTC egitim sisteminde mesleki ve brans denetmeni yetistirilmesi hakkindaki dusuihceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin cogu, brans, denetmeni ve teknik okullar icin mesleki
denetmen yetistirilmesinin elzem oldugunu, denetmen sayilarina bagl olarak brans denetmenlerinin de
oldukca yetersiz oldugunu ve MEKB'nin su an icin bu soruna ychelik etkili bir calismasi olmadigin ve
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olacagini da dusunmediklerini belirtmis]erdir.

Denetmen grubu oncelikle, MEKB icerisinde oZzellikle egitim denetmeni yetistiren bir kurum
olmadigi gibi brans, denetmenlerini yetistirecek bir kurum da olmadigini, bunun bakanligin branslarda
kadro veya miinhal agmasiyla gergeklesebilecegini belirtmistir. Denetmen grubunun tamami, brans
denetmenlerinin cok onhemli ve ihtiyac, dahilinde oldugunu ileri stirmiistiir. Bir brans, dgretmeninin
alanda uzmanlasmis, ve o alanin ogretmeninden daha fazla bilgi sahibi olan bir denetmen tarafindan
gozleme tabii tutulmasi gerektigini ve aymi sekilde bir aday ogretmenin asalet tasdiki, alan disp bir
denetmenin gozlemi ve onayi ile degil, ilgili alanin denetmeni tarafindan gerceklestirilmesi gerektigini
ve bunun icin de brans, denetmeni ve keza mesleki — teknik okullar icin alan denetmeni yetistirilmesinin
hayati ohem tasidigini vurgulamais]ardir. Mesleki ve brans denetmeni yetistirilmesine iliskin denetmen
sOylemlerinden bazilar1 su sekildedir:

D1: “...Denetmen sayist cok yetersiz, bakanlik da bu yetersizlige yonelik bir calisma yapmadigi gibi brans
denetmenligi gibi onemli bir kadroya iliskin de bir calisma soz konusu degil. Deneyimlerime dayanarak
brans denetmenlerinin ne kadar onemli oldugunu sojyleyebilirim ve buna cok ihtiyag olmasina raginen
brans denetmeni yetistirmeye ya da kadrolamaya yoielik her hangi bir calisma yok.”

D4: “...Bir bransi, bir zuinreyi o alanda uzman olmayan bir denetmen yalnizca belirli derecede yani belli
bir noktaya denetleyebilir ve o branstaki ogretmene keza belli bir noktaya kadar rehberlik edebilir. Brans
denetmenleri bunun icin oldukca gereklidir.”

Yohnetici grubundan Y1, Y2 ve Y4, brans, derslerinin ve ogretmenlerinin ilgili alana hakim kisjler
tarafindan denetlenmesinin cok chemli oldugunu ayrica mesleki — teknik okullarda cok sayida bolum
ve farkli alanlar oldugu ve ulke ekonomisi icin ara elemanin cok ohemli oldugu ve bunun icin mesleki —
teknik egitimin kalitesinin dusmemesi icin mesleki branslar icin de denetmenlerin eksik birakilmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Y3, bir alandaki ogretmeni o alandaki denetmenin gozlemlemesi ve
denetlemesinin elbette faydali olacagini ancak, denetimin ve sttrecin ozu’ etkili bilgi aktarim ve siuf
yonetimi teknikleri bilindiginde bireysel farkliliklarin etkili gozetilmesini bilen bir denetmen icin sorun
olmayacagini ve bu sekilde alan disp bir denetmenin gozlem yapmasimn da yohlendirme ve kalite
standartlar1 acisindan sorun teskil etmeyerek bir farklilik yaratmayacagini belirtmistir. Mesleki ve brans
denetmeni yetistirilmesine iligskin yonetici gortislerinden Y1'in sdylemi su sekildedir:

Y1: “...Mufettisler ya da denetmenler, denetledikleri isi uzun yillar boyunca bilfiill suiflarda,
laboratuvarlarda, atolyelerde yapan kisilerden olusur. Ayri bir denetmen yetistirme mekanizmas: ya da
kurum yoktur. Yani egitim sistemimizdeki ilgili alanlardaki eksiklik, yeterlik ve gelistirilmesi gereken
yoileri en iyi bilecek olan brans denetmenleri cok oinemlidir. Bu konuda su anda belirli bir calisma yok ama
oiem verilmesi gereken bir husus olduginu soyleyebilirim.”

Calisma grubundan denetmen ve yoheticiler, denetmen sayilarinin yetersizligine paralel olarak
brans, denetmenlerinin de sayilarinin yetersiz oldugunu belirterek brans denetmenlerinin chemine
vurgu yapmus, ancak bu konuda da bakanligin bir calisma yapmadigin dile getirmis]erdir.

Egitim Kurumlarinda Yapilan Denetimin Haber Verilerek mi Yoksa Haber Verilmeden mi
Yapildigi ile Ilgili Yonetici ve Denetmenlerin Goruslerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt amaci dogrultusunda, katiimcilara, ogretmen denetimlerinde ve
genel okul denetimlerinde, denetim icin okula gelinecegine dair haber verilip verilmemesi durumuna
iliskin goruslerini almak amactyla “Genel olarak denetimler egitim kurumlarina cncesinden haber
verilerek mi yoksa haber verilmeden mi yapiliyor? ” sorusu ycheltilmistir. Katilimcilar genel olarak
benzer cevaplar vermis, olup denetim oncesinde haber verildigini belirtmislerdir.
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Denetmen grubundan D1, D2, D3, D4, denetim ve gozlem icin ilk gorusme ve ilk gozlemde
haberli gidilerek ogretmenle bir oh gorusme yapildigini ve bu gorusmede actk ve seffaf olunarak
ogretmenin hangi denetim kriterlerinden sorumlu oldugunun kendisine belirtildigi ve acik bir sekilde
kendisinden ne beklendigine iliskin donelerin verildigini ve ardindan ilk gorusmeyi takip eden ilk
gozlem ve denetime haberli gidildigi, sonraki denetimlerde ise haber verilmeden gidildigini
belirtmis]erdir. Ayrica D1, ogretmenlere, denetim icin degil, ogrenciler ve ogretim icin hazirlanmalar:
gerektigini ve onlara destek olmak icin orada bulundugunu her zaman belirttigini ilave etmistir. D2,
yapmis, oldugu denetimlerde her zaman ogretmene ve kuruma haber verdigini belirterek, ansizin
denetime gitmenin kars} tarafta bir gerginlik yaratacagindan egitimin temel oZzelligi olan gelisimsel
olmasina ters duisecegini belirtmis, ayrica 2007 ohcesinde denetimlerin tamamen habersiz yapildigini ve
2007 yilindan sonra yasanan degisimlerle birlikte haber verilerek denetim yapildigini eklemistir. D4,
madde olarak yasa ya da tuzukte haberli ya da habersiz gidilmesine iliskin belirli bir madde
bulunmadigini ve bunun denetmenin inisiyatifinde oldugunu belirtmistir. D5 ve D6, yaptigi buituin
denetimleri habersiz olarak gerceklestirdigini soyleyerek, ancak bu sekilde ogretmenin dogal halini

gorebilecegini zira kucuk bir toplumda yasadiklari icin farkli bir durumun suistimalleri
doguracagindan amaca hizmet etmeyecegini belirtmistir. Denetimin haberli ya da habersiz yapilmasina
iliskin denetmen sdylemlerinden bazilar1 su sekildedir:
D1: “...Bence ikisinin de olmas: gerekiyor. Yani ben ilk gotusmelerde bir tedirginlik, heyecan ve stres
yaratmamak adina hep haber vermekten yanayim. Daha sonra arada gelisim odakli bir iliski kurulduktan
sonra ogretmenin dogal halini yakalayabilmek adina habersiz gidilebilir.”
D2: “...Biz goieve baslamadan oiice denetimler tamamen habersiz yapiliyordu. Ben habersiz gidilmesine
karspyim. Habersiz gidildiginde bir gerginlik yaratiyorsunuz. Ustuite habersiz gidildiginde ogretmenin
hasta ya da ozel bir durumdan dolay: ruhsal olarak hazir olmadigi bir durumuna denk geldiginizi
varsayalim, bu durumda denetim ve gozlemi yaparsaniz bu egitimdeki gelisimsellige aykiridir. Tamamen
kural uygulamak uzere yaparsimiz bunu askeri bir denetim edasiyla. Denetimi gerceklestirmediginiz
zamanda da sonucta oraya bir plan yapip gittiginiz icin zaman kaybetmis olursunuz. Her sonucta da
denetimin haberli olmas: gerektigine ulasirsiniz bojylece.”
D6: “...Evet habersiz denetim klasik ve geleneksel bir yoitem olsa da bence etkilidir de. Cuitku” haberli
olursa dogal halini yakalayamyorsunuz. Boile olmas: gerekmiyor tabii ki haberli olmas: daha huinanist
ama bu durumda da kutuk bir toplum oldugumuzdan suiistimalleri de beraberinde getiriyor.”

Yohetici grubunun tamami bu tutumun denetmene bagl olarak degistigini bazen haberli bazen
habersiz denetim yapildigini, ancak genel olarak ogretmen gozlemlerinde haber verilerek denetime
gelindigini belirtmis]erdir. Y1, okullarin bagli bulunduklar: daire baskanliklarinin MEDDYK'ten aldigi
bilgiyle kendi buinyesindeki okullara yapilacak denetimler hakkinda bilgi verildigini belirtti. Y2, aday
ogretmenlerin asalet tasdiki icin gereken gozlem sutrecinde genel olarak haber verilmedigini ancak
ogretmene denetimin yapilacagini bildirmenin iyi bir yaklasym oldugunu belirterek baz1 zamanlarda da
denetmenlerin ani bir sekilde ziyarette bulunup ogretmenin gelisimini kontrol etmesinin de iyi
olabilecegini belirtmistir. Y3, son on yildir ogretmene haber verilerek denetlemeye gelindigini ve aday
ogretmenlerin de her gozlem oncesi haberdar edildigini belirtmistir. Denetimin haberli ya da habersiz
yapilmasina iliskin yonetici sdylemlerinden bazilar su sekildedir:

Y2: “...Ogretmene denetim yapilacaginin bilgisinin verilmesi nazik ve insancil bir yaklasimdir. Cuitku”

denetimdeki asil amacimiz eksik tespit etmek veya cezalandirmak degil yolunda olmayan bir sey varsa onu
yoluna koymak ve yol gostermektir. Bu yuzden bence ogretmenlere denetimlerin oniceden haber verilmesi
gerekmektedir.”
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Y4: “...Denetmen ve ogretmenlerin amaci ortaktir. Her iki taraf da egitim sufecini gelistirmek ve egitimi
belirli bir standarda ulastirmak icin calismaktadir. Amaclar ve hedefler de ortaksa, denetmenlerin adeta
sorusturma yaparcasina habersiz gelmesi uygun degildir. Bu ogtetmen ve denetmen arasindaki rehberlik
iliskisini bozar.”

Calisma grubundaki denetmen ve ydheticiler, denetim cncesinde okula ve ogretmene haber
verilmesinin dogru olacagini belirterek aksi durumun egitim ve egitim denetiminin amacina aykiri
olacagini iletmis ve denetmen — ogretmen arasindaki rehberlik iliskisini ve gelisimsel yonunhu’
zedeleyecegini, bununla da denetimden istenilen verimin alinamayacagini paylasmislardir.

Denetimin Haberli veya Habersiz Yapilmasinin Avantaj ve Dezavantajlar ile Ilgili Yonetici
ve Denetmen Gotuislerine Iliskin Bulgular
Aragtirmanin dokuzuncu alt amaci dogrultusunda katihmailara, denetimin haberli ve habersiz olmasi
durumunda olusturacagi avantaj ve dezavantajlara iliskin goruslerini almak amaciyla “Size gote
denetimin haberli veya habersiz yapilmas: durumlarmin avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir?” sorusu
yoheltilmistir. Katilimcilar her iki durumun da avantaj ve dezavantajlar: tizerinde durmuslar ve bunun
sonucunda, kurum ve ogretmen denetimine gidilirken haberli gidilmesinin daha avantajli oldugu,
cogunlukta belirtilen gorus, olarak ortaya ctkmustir.

Denetmen grubundan D1, denetime habersiz gidildiginde dogal bir ortam yakalanabilir
diyerek, “...nasil evinize bir misafir geldiginde ekstra bir hazirlik yaparsiniz ve evinizi temizlersiniz ogretmenin
denetimi ve gozlemi durumu da bu sekilde olur” ornegini vermis ancak, denetime habersiz gitmenin de
gerilim, stres yaratacagini ekleyerek suirec icerisinde ohemli olanin iyi bir gozlemci olmaktan gectigini
belirterek ogretmenin bilgiyi aktaris, stillerinin, ogrencilerin verdigi tepkilerin ve dgrencilerin derse
iliskin bilgi durumunun iyi bir sekilde clculmesiyle ogretmenin durumuna iliskin net bilgiler elde
edilecegini belirtmistir. D2, ogretmene haber vermenin ona deger verildiginin gostergesi oldugunun,
aksi durumun ogretmende ust duizey bir heyecan ve kayg1 yaratacagindan performansin etkileyecegini
ve dolayisiyla dogal halini gozlemleme sansmnin kaybedilecegini, chemli olanin hata aramak degil
gelisim ve egitimi ileriye goturmek oldugunu belirtmigtir. D3, her iki durumun da avantaj ve
dezavantajlar1 oldugunu belirterek haberli olundugunda dogal ortamin yakalanmadigini, ogretmenin
ne derece hazirlik yaptigini ve programa ne derece uyup normal sartlar altinda simifta nasil bir tarz ile
ders anlattiginin bilinemediginin, ancak habersiz olmasi durumunda bunlarin gozlenme sansmin
yuksek oldugunu, fakat bu durumda da kars) tarafta kayg: ve telas olustugunu belirterek bu durumun
da gozleme olumsuz etki yaptigini ve ayni zamanda kayg: ve telasin denetimin yol gosterici ve
rehberlik rolune aykiri oldugunu soylemistir. D4 ve D5 ve D6, haberli olmasi durumunda
ogretmenlerin gorevlerini ve uymas1 gerekenleri cok da ciddiye alamayabileceklerini belirterek bunu
korku unsuruna baglamus, her insan gibi ogretmenlerin de uZzerlerine dusen gotevleri yapmadiklarinda
bundan bir zarar goteceklerini dusuinuitlerse daha tedbirli olacaklarini belirterek boyle olmamast
gerektigini ancak kulturel faktcrlerden dolay1 tamamen gelisimsel ve iyi niyetli dusunulen seylerin
suistimal edilebilecegini aktarmislardir. Denetimlerin haberli ya da habersiz yapilmasinin avantaj ve
dezavantajlarina iliskin denetmen soylemlerinden bazilar su sekildedir:

D2: “...Eger haber vermeden cat kapr oltetmeni denetlemeye giderseniz ogretmenle aranizda
gorunnmeyen ancak hissedilebilen bir direng olusur, ogretmen size kendini kapatir ve denetimin ilerlemeci
yapisindan cok kontrol edildigi hissiyatina kapilir. O an ogretmen ruhen ve bedenen denetime hazir
olmayabilir. Oysa denetim oiicesi haber verilirse karsplikli iliskiler sayg1 ve sevgi cercevesinde sufeci
gelistirme odakli bir sekilde seyreder. Haberli denetim bence ilerleme ve gelisim odaklidir, habersiz
denetim ise tamamen kontrol ve hata bulmaya yoneliktir.”
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D4: “...Haberli yapilan denetim bence daha verimlidir ve daha insancildir ve bu yoitemle ogretmene de
itimat telkin edersiniz. Ancak bizim kultuiel olarak bu konularda bazi eksikliklerimiz var. Bunu butui
ogretmenler icin sojjlemem dogru olmaz ancak azimsanmayacak derecede bir cok ogretmen denetimlerin
haberli olusunu iyi yonde kullanmamaktadrr. Devamli olarak yapmas: gereken seyleri yalnizca denetim
zarfinda yapmaktadir.”

Yohetici grubunun tamami denetimin haber verilerek yapilmasi gerektigini belirtmis, bir
denetmen, yohetici ve ogretmenin ayni amaclara sahip egitim sisteminin paydas]ari oldugunu
belirterek amaclarin daima egitimin kalitesini ve KKTC egitim sistemini ileriye tasymak konusunda
ortak oldugunu ve bu konuda denetmenlerin insancil ve nazik bir sekilde denetimlere haber vererek
gelmesinin gerekliligini vurgulamis, aksi durumun denetmenlerin rehberlik roluhe zarar verecegini
belirtmistir. Y1, smiflarin ogretmen ve ogrencinin ozel alani1 oldugunu ve o ozel alana mudur ve
denetmenler de dahil olmak {izere, her ne maksatla kim olursa olsun habersiz bir sgkilde
giremeyecegini belirtmis ve bu konuda kars;likli saygiya ozen gosterilmesi gerektigini belirterek amacin
yanlis, ve hata bulmak yerine daima var olan egitim ve ogretimi ileriye gotiirmek maksath olmasi
gerektigini belirtmistir. Y2, denetimin haberli yapilmas: gerektigini belirterek karsplikli itimat telkin
etmenin chemli oldugunu belirtmis, guvenin tesis edilemedigi durumlarda da dgretmenin dogal halini
yakalamak adina habersiz gelmenin ohuhe gecilebilmesi icin de coklu denetimin yapilmasi gerektigini
vurgulamis, bu yontemle denetmenin kendi edindigi gozlem verileriyle ic gozlem verilerinin
karsjlastirilmasi ile gercek bir denetimden soz edilebilecegini eklemistir. Y3, ogretmenlerin islerini tam
yaptigi surece habersiz denetimin onlar icin bir problem olusturmayacagi ve ohemli olanin ogretmenin
denetim korkusuyla bir sey yapiyor olmas: degil, ogretime ve kendisine olan katkisii dusuherek
yapiliyor olmasinin gerekliligi 6gretmene nazikge sdylenmelidir. Y4, denetimin gelisimsel ve rehberlik
boyutuna uygun olanin haber verilerek yapilan denetim oldugunu belirtmis, haberli denetim daha
huimanist ve paylasymlara acikken habersiz denetimin yalnizca kars; tarafta kaygi ve stres yarattigini ve
bu durumun egitime ve ilerlemeye de ket vurdugunu belirtmistir. Denetimlerin haberli ya da habersiz
yapilmasinin avantaj ve dezavantajlarina iliskin denetmen sdylemlerinden bazilar: su sekildedir:

Y1: “...Habersiz denetim yapmak hicbir avantaj saglamaz, yalnizca gerginlik yaratir. Bu gerginlik de

bizim egitimsel amaclarimiza hizmet etmeyecegi gibi egitim denetmen arasinda istenilen o gelisim odakli

iliskinin onundeki en buijuk engel olur.”

Y3: “Denetimin habersiz yapilmast benim fikrimce ¢ok da olumsuz bir durum degildir. Burada

dgretmenin ve denetmenin algilar: cok 6nemli. Ogretmenin yapmas: gerekenleri denetim korkusuyla degil

zaten gorevi oldugunu bilerek yapmasidir.”

Y4: “...Denetimin habersiz yapilmas: demek siireci ve sistemi ilerletmek icin degil yalnizca senin agigin

aryorum demektir kesinlikle.”

Calisma grubundan denetmen ve yoheticiler, egitim denetiminin amaclara ulasabilmesi icin
huimanist ve ilerlemeci bir yaklasygmla ohceden denetlenecek okul ve ogretmenlere haber verilmesi
gerektigi bilgisini aktarmis, Baska bir ifadeyle, denetim Oncesi haberin verilmesinin yapilacak olan
denetim siirecine avantaj saglayacagini vurgulamislardir. Aksi durumun egitim ve egitim denetimi
sutrecine herhangi bir katki saglamayacagini belirtmis]erdir.

Denetim Sonrasinda Yonetici ve Denetmenlerin Donut Vermeleri ve Donut Verme
Yontemleri ile Ilgili Yonetici ve Denetmen Gottuslerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt amac dogrultusunda katiimcilara, denetim sutecinin sonunda,
denetmen ve yoneticilerin birbirlerine donuit verip vermemesine ve dohuit verme yontemlerine iliskin
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goruslerini almak amaciyla “Denetim sonrasinda denetmenler ve yoheticiler birbirlerine donuit
veriyorlar mi1? Dohut veriliyor ise dohut verme yontemleriniz nelerdir?” sorusu yohneltilmistir.
Denetmen grubu, denetim sonrasinda donut verildiginin ve bunun spesifik bir yontemi olmadigini
belirterek, bu konuda kendi mesleki becerilerinden faydalandiklarini belirtmis, yohetici grubu ise
denetim sonrasinda olaganustu’ bir durum olmadigi sutrece dontt alamadiklarini ve buna karsplik
olarak kendilerinin de stitrece iliskin bir paylasym yapmalarinin mumkuh olmadigini belirtmis]erdir.
Denetmen grubunun tamami denetim sonrasinda ogretmene guclu’ ve gelistirmesi gereken

yanlarina iliskin, sozlu’ bir sekilde ogretmenin motivasyonunu kirmadan tamamen gelisim odakli ve
ogretmenin eksiklerini gormesini saglayarak donhut verildigini belirtmislerdir. D1, ogretmene
ogretmenlik meslegi acisindan bulundugu yeri gostermek adina sozlu donut verildigini belirtmis, okul
yohetimlerine de yalnizca durumu iyilestirmeye ychnelik bilgiler ve ogretmenin ihtiyaci olan materyal
ve mesleki destege yonelik sozlu' bir bilgi ve donut verildigini belirtmistir. D2, goreve geldikleri
dohemde yasanan gelismelerden cinek vererek yalnizca denetmen degerlendirmesi degil, yohetim ve
oz degerlendirme seklinde olusacak formlar gelistirerek bu amacla coklu denetimi hayata gecirmeyi
hedeflediklerini belirterek denetmenin okulun daha once karsjlikli olarak yapmus, oldugu ic, denetleme
ve degerlendirme sonuclarini da inceleyip kendi bilgileriyle karsjlastirip ogretmene ve yoheticiye dontit
vermesinin dogru olacagini eklemistir. D3, D4 ve D5, D6, donutlerin yalnizca sozlu olarak gerceklestigi
ve ohce dgretmenin olumlu ve takdir edilen ozelliklerden baslayarak gelistirilmesi gereken yonlere
dogru tamamen gelisim ve karsilikli guven odakl ve guiven kirici olmayan bir donut verme yontemi
kullandiklarmi belirtmis]erdir. Ayrica denetmenlerin tamami ogretmen gozlemi ve denetimine iliskin
yoheticilere muglak olmayan ancak cok da detay verilmeyen bir donut verme seklinin uygulandigi ve
bununla yoheticinin ogretmene yohnelik onyargt olusturmasi yerine kendisine kolaylik saglayarak
mesleki olarak yardimci olmasimi saglamay1 amacladiklarmi belirtmislerdir. Denetim sonras1 denetmen
ve yoOneticilerin doniit vermelerine iliskin denetmen sdylemlerinden bazilar su sekildedir:

D1: “...Spesifik bir doinut verme yointemi yok. Donutler ogretmene de okul muduiuie de sozlu bir sekilde,

sohbet minvalinde olur. Yazili bir donut verme yoitemi yok, yazili olan her seyi bagl oldugumuz daireye

veriyorduk.”

D2: “...Bizim baslattigimiz yeni sistemden ofice herhangi bir sozlubir donut de verilmiyor, bir paylasim

yapilacaksa yalnizea olumsuz youler paylasiliyordu.”

D4: “...Sozlu" donutler veriyorduk genelde ve bu donutlerde de onlarin gelistirmesi gereken yanlarini

soilerken bir yandan da iyi oldugi yanlara da vurgu yapiyorduk.”

Yohetici grubundan Y1, denetmenin yalmizca gerek gordugi’ durumlarda yoheticiye donuit
verdigi ve bu donuitlerin yazili olmayarak sozlu' ve ustu kapali gerceklestigini belirterek yazili rapor ve
donuitlerin yalnizca MEDDYK’e gonderildigini belirtmis, ve ne ogretmenin ne de ycheticinin kendisine
yazili bir durum raporu verilmedigini ekleyerek amaclar ortak ve gelisim hedefli oldugu sutece acik ve
seffaf bir sekilde ogretmen ve yoneticinin gerek ders gozlemi gerek okul denetimlerinde hangi noktada
bulunduklarini gormeleri ve eksikleri gidermeleri acisindan yazili donut vermenin ohemli ve gerekli
oldugunu belirtmistir. Y2, denetmenlerin kisaca sozlu beyanat verdiklerini ve genel olarak verilen ustu’
kapali donuitlerden cikarim yapmakta zorlandiklarmi ancak buna ragmen denetmenin donutlerine
paralel olarak okuldaki ogretmenlerle toplantilar yaptiklarin belirterek yazili bir donutun yalnizca bir
sorusturma kapsaminda verildigini aktarmistir. Y3 ve Y4, denetmenlerin genellikle sttec, konusunda
donut vermekten kacmndiklarimi ancak israr edildiginde de yalmizca belirsiz ve muglak ifadeler
kullanarak ogretim sureci boyunca ogretmenle her ami paylasip onlar1 gozlemleme sansi1 bulmalarina
ragimen denetmenin herhangi bir bilgi paylasmadiklarim1 ve yapilan bu denetim anlayisijnin yanlis,
oldugunu belirterek coklu denetim mekanizmasmin isleyise gecirilmesi gerektigini belirtmis]erdir.



y g é é é Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Egitim Yasanan Problemlere Iliskin Emekli Yonetici ve Denetmen
: Goriisleri

Denetim sonrasi denetmen ve yoneticilerin doniit vermelerine iliskin y&netici sdylemlerinden bazilari
su sekildedir:

e

Y1: “...Denetmen gerekli gordugi durumlarda okul yohneticisine ve gozlem yaptigi ogretmene doiut verir.
Bu donutler de tamamen sozlu olarak verilir.”

Y4: “...Denetmenlerin ogretmen ve yoneticilere verdikleri donutler sozlu”olmakla birlikte genelde belli
belirsizdir. Hatta denetmenler cogii zaman bu donutleri vermekten kagimirlar. Halbuki bu donutler yazili
olarak ogretmen ve okul yoneticisine verilmesi ve bu donutlerde de onlardan beklenenler belirtilmelidir.”

Yohetici ve denetmen grubu donutlerin yalmzca sozlu’ olarak yapildigini ve cogu zaman ustu’

kapali ve belirsiz bir sekilde yapildigini, asil dohutiin MEDDYK’e ve bakanliga verildigini
belirtmis]erdir. Her iki grup da donuitlerin yazili ve resmi bir sekilde olmasi gerektigini aktarmis, bu
yontemle ogretmenlerin eksiklerini, guclu’ ve gelistirmesi gereken yonlerini net bir sekilde
gorebilecegini aktarmislardir.

Denetmen ve Yoneticilerin KKTC Egitim Sistemi'nde En Sik Karsilastiklar1 Denetim
Problemleri ile Ilgili Goruslerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin son alt amaci dogrultusunda katilimcilara, denetim sturecinin tum asamalarinda
siklikla yasanan problemlere iliskin goruslerini almak amaciyla “KKTC Egitim Sistemi'nde en sik
karsjlastiginiz denetim problemleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Tuim katilimcilar baslica sorunun
denetmenlerin hem sayica hem nitelik olarak yetersizliginden kaynakli oldugunu belirtmistir. Bu
durumun denetmenleri meslek icji egitimlerle desteklemeyen MEKB’den kaynaklandigini vurgulamis
ve MEKB'nin bu durumu duzeltmek amagh bir calismasinin da olmadigini eklemis]erdir. Katilimcilar
ayrica yalmz denetim sisteminde yasanan problemleri degil, KKTC egitim sisteminde butuhuyle
yasanan problemlere de deginmis]erdir.

Denetmen grubundan D1, egitim kurumlariin genis, bir cografyaya yayilmis olmasindan dolay1
gorev yaptigl sure boyunca ulasym problemi yasadiklarini, MEKB'nin kendilerine tahsis ettigi bir
ulasym aracmin oldugunu, ancak bu ulasym aracinin her zaman kendilerine tahsis edilmedigini ve sik
sik ozveride bulunarak denetmenlerin kendi araclariyla okullara gittigini ayrica denetime gidildiginde
yeme — icme gibi temel giderlerin bakanlik tarafindan cok sembolik duzeyde karsilandigini, cogu
zaman karsplanmadigini yol harcirahlarmin verilmedigini, yakit sarfiyatlarinin da cok uzun bir zaman
sonra verildigini ancak bunun da denetmenlerin ibraz ettigi giderlere gotre degil devletin cok uzun
zaman once belirledigi ve guhcelligini yitirmis, olan birim ve tarifelerle yapildigini ve denetmenlerin
denetim yapmalarinin tamamen zorlastirildigini, bu meslegi ozveri ve idealist duygularla yaptiklarimi
belirtmistir. D2, ne egitim sisteminde ne de denetim sisteminde stireklilik olmadigin belirterek egitimin
siyaset ustu’ olmas1 gerekirken siyasetle ic, ice oldugunu belirterek egitimin siyaset ustu’ olmasi
gerektigini belirtmis, aksi durumda siyasi atamalardan kaynaklanan yetersiz ve denetmenleri bilgi ve
becerisiyle yonlendirecek kisjlerin degil, birikimsiz kisjlerin o makamlar1 isgal edecegini ve ettigini
belirterek MEKB ve MEDDYK icerisindeki ilerleme ve liyakat odakli bir sistem yerine siyasi kararlarla
yol alindigini, bunun egitim sistemine ve dolayisiyla tilkeye zarar verdigini belirtmistir. Ayrica D2, su
anda yeni baslayan denetmenlerin gerekli egitimleri almadigini, kendi dohemlerine gotre
kiyaslandiginda nitelik ve yeterlik olarak da cok yetersiz kaldigini belirterek MEKB'nin hizmet icj
egitimlere ohem vermesi gerektigini eklemistir. D3, MEDDYK Yasasi'min guhcellenmesi gerektigini
belirtmis, ic, tuzuklerin tam olarak aciklanarak degistirilmesi gerektigini ve aksi durumun gorev ve rol
karmasast yarattigini aktarmistir. D5, denetim rapor ve kriterlerinin guhcellenmesi gerektigini
belirterek her bransin ayni kriter ve formlarla denetlenemeyecegini bunun denetim stirecinde sikintilar
dogurdugunu belirterek oZzellikle rehber ogretmenlerin ve mesleki uygulamali ders veren
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ogretmenlerin denetim ve gozleminde yeni kriterler ve formlar olusturulmasi gerektigini belirtmistir.
D5 ve D6, okul yoheticilerinin inisiyatif almaktan kacindiklarini ve her seyi denetmenlerden ve
bakanliktan beklediklerini belirtmistir. D6, sistemin oturmamis, oldugunu ve 1983’te kurularak Milli
Egitim Yasasi'min 1986’da gecmis bir egitim denetleme yasasimin 2006’da olusturularak yututlige
girebilmis olmasinin buyuk bir problem ve eksiklik oldugunu, ogretmenlerin egitime ve denetmenlere
yohelik algisinin zayif oldugunu ve ogretmenlerin buyuk bir cogunlugunun denetimin hangi amac, ve
hedeflerle yapildigini bilmediklerini belirtmistir. KKTC egitim sistemi igerisinde sik karsilasilan
denetim problemlerine iliskin bazi1 denetmen sdylemleri su sekildedir:

D1: “...En buijjuk problem olarak denetmen eksikligi, buna bagl yine brans denetmeni yetersizligi ve

profesyonel olarak denetmen yetistiren bir kurum olmadigi gibi var olan denetmenlerin say: ve nitelik

olarak yetersiz oldugunu aym zamanda da denetmenlerin ozluk haklarimin  yetersiz olusunu

soiyleyebilirim.”

D2: “....Bakanlik denetmen eksigini kapatmak gibi bir gayrete girmedigi gibi denetmenlerin nitelik olarak

gelisimi icin gerekli hizmet ici egitimlere de onem vermiyor.”

Yohetici gruptan Y1, denetmen eksikliginin cok ciddi boyutta oldugunu belirterek denetmenlerin
okullara ulasymi ve bu ulasgmin saglanmasinin da guclukle gerceklestigini, bakanlikta Ortaogretim
Dairesi Muduru’ olarak gorev yaptigi dohemde denetmenlerden kendi bolgelerine yakin olan hatta
bakanliga gelis, yollarinin tzerindeki okullara denetimde bulunmalar: icin rica da bulundugunu ve
denetmenlerin de bir cok konuda oZzellikle ozveri gosterdigini aktarmustir. Y1, kaliteli bir egitim suireci
icin, surecin girdi ve cktilarinin iyi kontrol edilmesi gerektigini ancak mevcut denetim sisteminde
bunun muimkuh olamayacagini da belirtmistir. Hayat boyu egitim kadar hayat boyu denetimin de
ohemli oldugunu ve mevcut egitim sisteminde cikti olan ogrencilerin yalnizca ogrenim suteci boyunca
takip edildigini, KKTC'yi gelismis, bir ulke haline getirmek icin mezun edilen ogrencilerin takibinin
yapilarak onlara mentorluk ve stupervizorluk yapilmasi gerektigini vurgulamis ve egitim sisteminin
planli ve programli bir bicimde yeniden revize edilerek ogrenci merkezli, huimanist, bireysel
farkliliklara ohem veren bir yapiya kavusturulmas: gerektigini belirtmistir. Y2, denetmen eksikliginden
dogan buyuk bir bosluk sebebiyle brans, denetmenlerinin sayisinda haddinden fazla eksik oldugunu
belirterek denetmenlerin denetim gorevlerini yerine getiremediklerini ve yalnizca aday ogretmenlerin
asaletlerinin tasdikini yaptiklarini ancak yeterli derecede brans, denetmeninin olmayisindan kaynakl
farkli alanlardan denetmenlerin aday ogretmenlerin kadro onaylamasini yaptigini ve bu sebeple
denetmenlerin mesleki beklenti ve rollerinin disina cikarak tasdik memuru seklinde calistiklarini ve
buna da bakanhigin tutumlarinin sebep oldugunu belirtmistir. Y2, mevcut egitim denetmenlerinin
yalnizca nicelik olarak degil nitelik olarak da yetersiz oldugunu bakanligin yeterli hizmet icj egitim
vermedigini ve denetmenlerin de egitim sistemleri ve egitimde denetim hakkindaki paradigma ve
yenilikleri takip etmedigini belirterek egitim ve denetim sisteminin tesaduflerin eline birakildigini
belirterek mevcut durumu elestirmistir. Y3, bazi egitim denetmenleri ile iletisim problemleri yasadigini
belirterek bu problemlerin sebebi olarak denetmenleri yoheticilik gorevinde daha ohce bulunmamus,
oluslarina, egitim programlarinin nasil hazirlandigini ve yurutulmesini bilmediklerini ve buna ragmen
iletisim kanallarini kapatarak kendi isteklerinin olmasii talep ettiklerini, egitim ve egitim
programlarinda ogrenciye dohuk olmasindan kaynaklanan esnekligi kabul etmedikleri ve mevcut
statuikolara siki sikiya bagh kalarak sistemin ileri gitmesine tas koyduklarmi belirtmistir. Y3, cok bujyuik
ozverilerle calisan denetmenlerin de oldugunu ancak nicelik ve nitelik olarak yetersizlikten dogan
sikintilarin egitim sistemini yavaslatarak hantallastirdigini ve bunun sonucunda art arda nesillerin
kaybedildigini ve KKTC gibi kuicuk bir tlkenin ancak egitimde modernlesmeyle ayaga kalkabilecegini
ve modern bir egitim sisteminin de modern bir alt yapiyla donanmis okullara ve cagdas, egitim
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denetimine ihtiyact oldugunu aktarmisfir. Y4, okullarin en yogun oldugu egitim — ogretim yili basinda

e

ihtiyaclarinin cok oldugunu ve bu dohemde denetmenlerin yogun ihtiyac, ve istekler karsinda okullara
gitmekten kacindiklarini, her ne kadar denetmenlerin ihtiyaclar: karsjlamak istiyor olmasina ve bunlari
bakanliga iletecek olmalarina ragmen bakanlik tarafindan sonucsuz kalacagindan denetmenlerin okul
yoneticilerine tutulmayacak sozleri vermekten kacindiklarini ve denetmen eksikligi kadar bakanligin
diger alanlarda da calismalarinin olmayisinin denetmenleri caresiz biraktigini belirtmistir. KKTC egitim
sistemi igerisinde sik karsilasilan denetim problemlerine iliskin baz1 yonetici goriisleri su sekildedir:

Y1: “Denetmen kadrosunun yetersizliginin onemli bir sorun olmasimn yani sira denetmenlerin farkl:

bolgelerdeki okullara ulasimda cektikleri zorluklar vardir.”

Y4: “Denetmenlerin sorusturma gofevinin de olmasi onemli bir sorundur. Ayrica brans denetmen

sayilarimin yetersiz olusu da farkli branstan denetmenlerin uzman olmadiklari alanlarda denetim yapmast

o alana, ogretmene ve egitim sutecine actkcast hicbir katk: saglamyor.”

Calismaya katilan yohetici grubun tamami KKTC egitim sisteminde, egitim denetimlerinin
bakanlik kaynakli sebeplerden dolay: aksadigini, denetmen sayilarinin cok yetersiz oldugunu,
bakanligin denetmen acigini kapatmak adina herhangi bir calisma yapmadigini belirterek etkili bir
denetim sistemi icin coklu denetim sisteminin KKTC Egitim Sistemi'nde tesis edilmesi gerektigini,
bunun icin yurt disindaki egitim sistemlerinin ve bilhassa Birlesjk Krallik ulkelerinde uygulanan HMI
sistemini ve egitimin standartlarini belirleyip kontrol edecek yine Ingiltere’deki OFSTED kurumunun
KKTC Egitim Sistemi’'ne tilkenin normlarina uygun bir sekilde adapte edilip uygulanmas: gerektigini
belirtmis]erdir. Yonetici calisma grubu, ulkenin belirlenmis bir egitim politikas: olmadiginin ve egitim
politikalarmin iktidardaki siyasi partinin ideolojik gorusyiyle sekillendigini ve boyle bir durumda
suteklilikten soz edilemeyecegini, siyasilerin egitimin cok icerisinde oldugunu, egitimle ilgili kararlara
stkca mudahale ettigini ve hatta baz1 dohemlerde denetmen ve ogretmen kadrolamalarinda torpil ve
kayirma gibi yontemlere basyvurduklarini belirtmislerdir. Ayrica yoheticiler sendikalara ve sendikal
haklara karsp olmadiklarmi, ancak KKTC Egitim Sistemi'nde ogretmenlerin ve sendikalarin egitim
sistemini ve ideal egitimin amaclarim sikca suistimal ettigini ogretmenin hakli haksiz her durumda
desteklendigini belirterek, bu durumun egitimin ilerlemesine, saglikli bir sekilde denetlenmesine engel
oldugunu ve sendikalarin amacinin disynda faaliyet gosterdigini belirtmistir.

Denetmen ve yohetici grubu ortak olarak, siyasi amaclara alet edilmeyecek hangi hukiimet ve
iktidar is basina gelirse gelsin degismeyecek bir egitim politikas1 talebinde bulunmuslar, bunun KKTC
icin en buyuk ihtiyac oldugunu ve bununla birlikte egitim sistemi icerisinde siyasi atamalarin ve
kararnamelerin, torpil ve kayirmalarin onuhe gecilecegini belirterek sutekliligi olan, suistimallere
kapal1 bir egitim ve egitimde denetim sisteminin acil ve gerekliligi konusunda birlesmis]erdir. Ayrica
her iki grup da egitimde psikolojik hizmetlerin yetersiz oldugunu, bu baglamda okul rehberlik
sisteminin duZzenlenerek yeniden programlanmasina ihtiyac oldugunu belirtmis, egitimde
merkezilesmenin KKTC gibi kucuk bir ulkede iyi kullanilamadigi, sistemin hantallastigi belirtilerek,
bakanhigin egitim kurumlarina gerekli ve yeterli katkilarda bulunamadigini ifade etmistir. Bu
sorumlulugun gerekli birim ve paydaslara dagitilarak sevk — idare ve inisiyatifin paylastirilmasi, eger
bu yapilmiyorsa mevcut sistemde koklu reformlarin yapilarak egitimin cagdas, bir goruntime ve isleyise
kavusmasi gerektigini vurgulayarak aktarmustir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada katilimci denetmenler ve yoneticiler egitim denetiminin, egitimin ayrilmaz bir
parcast ve egitimde ilerleme ve kalite standartlarim1 artirmak adma bir gereklilik oldugunu
vurgulamuslardir. Katihmailar, egitimde amac ve hedeflerin ne derece gerceklestiginin tespiti,
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ogretmenlerin mesleki gelisimi ve 6gretmenlere yol gosterilmesi, cografya sebebi ile okullarin bakanlik

ve mudurluklerle kopuk olan iletisimin saglanmasi, mesleki ve fiziki eksikliklerin tespiti ve egitim
surecinin zenginlestirilmesi adina denetimi gerekli gormektedirler.

KKTC egitim denetiminde belirli bir kriter olmayis} ya da var olan kriterlerin seffaflik ilkesine
aykir1 bir bicimde paydaslardan ve arastirmacilardan gizleniyor olusu denetlenen ogretmen ve
yoheticilerde yalnizca kontrol ediliyor algis1 uyandirmaktadir.

Arastirmada KKTC Egitim Sistemi'nde uygulanan denetim yapisinin arastirmaya katilan tum
katilimcalar tarafindan yetersiz bulunarak, beklenen yarari saglamadigi, denetimin mevcut haliyle
egitim suteclerini destekleyici bir niteligi olmadigi gorusunde birlesilmistir. Burada isaret edilen temel
etken egitim denetiminin esas amaci olan egitim suteclerini destekler nitelikte olmayisidir. Arastirmaya
katillanlar KKTC'de egitim denetimin cagdas denetim anlayispyla yapilmayisinin dogurdugu olumsuz
sonuclar uzerinde durarak sistemin hantallastigini belirtmislerdir. Memduhoglu'nun (2012) “Ogretmen,
Yonetici, Denetmen ve Ogretim Uyelerinin Goruslerine Gore Turkiye’de Egitim Denetimi Sorunsali”
isimli calismasinda da, benzer sorunlara ve sonuclara rastlandigi, bu baglamda Turkiye ve KKTC
egitim denetiminde benzer sorunlarin yasandigi ve denetmen sayilarinin okul ve ogretmen sayilarina
oranla oldukca yetersiz oldugu, denetmenlerin sorusturma gorevleri verildiginde rol catismasi yasadigi
ve bu yapmin yanlis oldugu, tum ogretmenlerin aym kriter ve standartlara gore degerlendirilmesinin
yanlis oldugl, denetimin gereksinim ve gelisim odakli olusundan cok standart degerlendirme odakli
olusu konularinda sonuclarin birlestigi ¢ikarimina varilmustir.

Egitim denetimi stureci boyunca zaman ychetimi denetmenlerin istekleri dogrultusunda
yapilmaktadir. Denetmenlerin uzak bolgelerdeki okullara ulasymi icin bakanligin cok fazla imkan
tanimiyor olmasi zaman kaybini etkileyen faktorlerden biridir. Zamani etkili yohetmek amaciyla ve
denetmen yetersizliginden dolay1, oncelikle denetmenlere yasadiklari bolgedeki okullari denetleme
gorevi verilmektedir. Ayrica etkili zaman ychetimi icin denetmen ve yoneticilerin esgudumlu calismasi
gerekmektedir ve yoheticiler, denetmenlerin zaman yohetimi yapmadiklarini ve cogunlukla zaman
kaybi yarattiklarini dusuinmektedirler. Denetmenler, zamani etkili ve en verimli bicimde, gelisim odakl
kullanabilmek adina, denetim icjin ohceliklerini aday ogretmenlere ve asil atamasi yeni yapilmis,
ogretmenlere vermesi gerekmektedir. Bu sebeple, denetmen yetersizliginden dolay1 denetimler yalnizca
aday ve yeni atanmis, ogretmenlerle kisitli kalmaktadir. Uzun yillar gorev yapmakta olan ogretmenler,
bakanlik sorusturmalar: disinda gozlem yapilip denetlenememektedir.

Okul yonetimlerinin denetim sureci boyunca denetmenlere yohelik tutumlar: olumludur. Okul
yoheticileri ogretmenlerin gelisimi acisindan denetimlerin siklikla yapilmasini beklemektedirler.
Denetmenler, okul yoheticilerinin denetim sureci boyunca kendilerine karsy tutumlarinin olumlu
oldugunu, aksi durumun denetmen ve yoheticilerin kisjlik yapilarina bagh oldugunu dusunmektedir.

Egitim denetiminde okul muduilerinin rolu buyuktut. Denetim sutecinin saglikli bir sekilde ve
istenilen amaclara yonelik ilerlemesi acisindan denetmen ve okul mudutlerinin birbirlerine olumlu
yaklasmasi ve esguiduinlu’ calismalar1 ohem arz etmektedir. Guhuimuz cagdas, denetim yaklasymlarinda
coklu denetim onem kazamirken okul muduilerinin ogretmenlerle iliskisi ve Ozellikle inisiyatif
alabilmesinin egitim orgtitlerinin saglikli isleyisine ve ic denetim mekanizmalarinin duzgun calismasina
olumlu etki edeceginden, coklu denetim surecinde de saghkli sonuc ve ciktilar elde edilecektir.
Denizer’in (2016) KKTC Milli Egitim ve Kultur Bakanligi'na bagh devlet okullarinda gorev yapan okul
muduru, mudur yardimcisi ve ogretmen uzerinde calistigi, “Okul Mudutlerinin Kisjsel Inisiyatif Alma
Duzeylerinin Algilanan Orguit Saghgi Ile Iliskisi” baslikli yuksek lisans tezinde, KKTC'de gotrev yapan
okul muduftlerinin kisjsel inisiyatif almaktan cekinmedikleri ve bunu basarili bir sekilde bulunduklar1
okulda uyguladiklarini, ayni zamanda okul mudutlerinin okul mudutlugiine iliskin gorevlerinde
kisjsel inisiyatif almalar1 ile okullarin orgut saghgi arasinda pozitif yonde bir iliski vardir. Orgut
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sagligini ve egitim standartlarini artirmak icin okul mudutlerinin daha fazla kisjsel inisiyatif almasi

e

gerekmektedir.

Denetmenler yoheticilerden yalnizca ispirligi beklemektedir. Yohneticiler ise, denetmenlerden
ogretmenlere rehberlik yapmalarini, ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamalarmi, yalnizca
aday ve yeni atanmis, ogretmenlere degil uzun yillar gorev yapan ve tukenmislik yasayan ogretmenlere
de mesleki destek ve rehberlik yapilmasini, aday ogretmenlerin asalet tasdikinin baska bir brans,
denetmeni tarafindan degil yalmizca ilgili bransin denetmeni tarafindan yapilmasi gerektigi
goriisiindedirler.

Arastirmada elde edilen sonuclara gére MEKB buhyesinde gorev yapan ogretmen sayisi
yeterlidir ancak etkili kadrolamalarla ogretmenler efektif bir bicimde kullanulamamaktadir ve
sendikalarin guclu’ olmasindan dolayr okul mudutleri bu konuda inisiyatif alamadiklarindan
kadrolarindaki ogretmen sayisini efektif olarak kullanamayarak egitime pozitif bir yon
verememektedir. KKTC egitim denetimi yapisi icerisinde en buyuk eksiklik denetmen sayilarinin
yetersizligi ve denetlenecek ogretmen ve okul sayilarina oranla denetmen sayisinin cok az ve dengesiz
olusudur ve MEKB bu konuda gerekli calismalar1 yapmamaktadir. Denetmen yetersizligine paralel
olarak brans ve mesleki — teknik alan denetmeni eksikligi ve yetersizligi de chemli bir sorundur. Brans,
denetmenlerinin farkli brans, ogretmenlerine denetim yapmas: denetmenlerin mesleki algilarina zarar
vermekte ve egitim sutecine de bir katki saglamamaktadir.

KKTC egitim denetiminde denetim ohcesi haber verilmesi ya da verilmemesi durumu yasa
icerisinde herhangi bir madde olarak belirtiimemesine ragmen 2007 yilna kadar denetimlerin
oncesinde haber verilmedigi sonucuna ulasglmistir. 2007 yilindan itibaren denetimler haber verilerek
yapilmaktadir. Ancak denetim oncesinde okullara ve ogretmenlere haber verilmesi ile ilgili halen
KKTC'de herhangi bir yasal duZzenleme bulunmamaktadir. Denetimin okula ve ogretmenlere
bildirilmesi denetmenlerin mesleki yaklasymina gotre sekillenmektedir.

Denetmenler haberli denetim yapilmasinin daha avantajli oldugunu aksi durumun ogretmen ve
yoheticilerde yalnizca kayg1 ve stres yaratacagini ve bu durumun denetimin gelisim odakli olusuna
engel olusturacagini dusunmektedir. Yoneticiler, denetimin haberli yapilmas: gerektigini ve denetmen,
yohnetici ve ogretmenlerin amaclariin KKTC Tuik Egitim Sistemi'ni gelistirme konusunda ortak olmasi
nedeniyle denetimin habersiz olusunun gerilim yaratacagini ancak egitimde gelisim icin gerilimin
degil, akilc1 ve humanist bir yaklasymla denetimlerin haberli olmas1 gerektigini ve bu konuda karsjlikli
guven algisinin olusmasinin chemli oldugunu dusuinmektedir.

Denetmenler, denetim sonrasinda ogretmenlere ve yoneticilere yalmzca sozlu' dohut
vermektedir. Ayrica ogretmenler hakkinda ycheticilere denetmenler tarafindan verilen dontitiin yeterli
olmadigini denetmenler de kabul etmekte ve verilen dohtutun ogretmen ve yoneticilere formal yolla
yazili bir sekilde verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Yoneticiler de denetmenlerin donut verme
yohntemlerinin cok kisitli oldugunu, sozlu’ donut yerine yazili bir donut almanin eksikleri gorebilmek
agisindan etkili olacagini dusunmektedir.

Denetmenlerin idealist yaklasymlarina ve egitimi ileriye tasyma isteklerine ragmen KKTC'de
egitim denetim, gelisim ve ilerleme odakli degil, durum ve standart tespiti seklinde yapilmaktadir.
Farkli alanlardaki ogretmenlerin denetimlerinde ayni kriter ve formlarin kullanilmas: denetim algisim
tekduzelestirmekte ve gelisime engel olmaktadir. Yoheticiler denetmenlerin ychetim yetenekleri
olmadigini ve daha once yoheticilik gorevinde bulunmadiklarindan sistemin degiskenleri ve
etkenlerine hakim olmadiklarini dusunmektedir.

Yeni goreve baslayan ve hali hazirda gorev yapan denetmenler nicelik ve nitelik olarak
yetersizdir. MEKB, buhyesinde gorev yapan denetmenlere yeterli hizmet ici egitimi vermemektedir.
MEDDYK yasasinda, denetmenlerin rehberlik rollerinin yaninda, sorusturma gorevlerinin de olmasi, is,
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yuklerinin artmasina ve rol catismasina yol agip ogretmen — denetmen arasindaki iliskileri olumsuz
etkileyerek denetimin gelisimsel ve rehberlik amacina hizmet etmemektedir. Ayrica, denetmen
katilimalarin da belirttigi gibi, denetim suitreci boyunca kendilerine tahsis edilen imkanlarin ve verilen
harcirah bedellerinin yetersiz olmasindan dolay1 ogretmenler arasinda denetmenlik meslegi cazibesini
kaybetmistir.

KKTC'de egitim denetimin uzun bir tarihsel gecmise ve literature sahip olmayis; egitim
denetimi yapisinin zayif yanidir. Denetmenler ve yoneticiler KKTC de egitimde psikolojik hizmetlerin
yetersiz oldugunu, egitim sisteminin bireysel farkliliklarini gozeten bir yapida olmadigini
dusuhmektedirler. KKTC egitim denetimi sistemini gercek yasal dayanaklari, denetimin gelisimsel
egitim hedeflerini gerceklestirme konusunda yetersizdir. Denetmenler ve ycheticiler egitim sistemi ve
denetim sisteminin ivedikle guihcellenmesi gerektigini, denetim olarak coklu denetim sistemine
gecilmesi gerektigini ancak beklenen degisjkliklerin olacagina inanmadiklarini belirtmiglerdir.

Katilimcilar, KKTC'de oturmus, bir egitim politikasi olmadigi ve tlke yohetiminde soz sahibi
olan hukumetlerin egitim politikasina yon verirken kendi ideolojierini egitime aktararak bir egitim
politikas1 olusturduklarini, bunun yerine herkes tarafindan kabul edilecek ve devlet tarafindan tesis
edilecek, siyasi kisj ve kuruluslar tarafindan degistirilemeyecek ve yalnizca guhuh sartlarina ve
ihtiyaclara uygun bir sekilde revize edilebilecek, siyasi partilerin ideolojileri yerine devletin ortak
ideolojisini icinde barindiran, KKTC normlarina ve Kibris Turk kultuiu ve milli kimligine uygun bir
egitim politikas1 olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Sonug, itibariyle devlet, varligini surdurebilmek ve
olas1 tehlikeleri bertaraf edebilmek icin egitimin de icinde bulundugu bircok aractan faydalamir.
Ozellikle birey ve toplum igin gercek, cagdas, humanist ve stirekliligi olan bir devlet ideolojisi olmali ve
egitim politikasi icin bireyin ve onun ozgurlugtinun merkeze alinmasi esas olmalidir (Althusser, 1994
ve Gutmann, 2003, Akt. Aypay, 2015:5).

Karahanoglu'nun yapmis, oldugu “KKTC Egitim Sistemindeki Guhcel Sorunlarin Ogretmen
Goruslerine Gore Degerlendirilmesi” isimli calismasinda (2015), KKTC Milli Egitim Bakanligi'na
okullardaki ychetici ve yonetim yapilariin gelistirilmesi ve duZzenlenmesi icin tavsiyede bulunularak
ozellikle vt baslhkta; yoheticilik bilgisi, egitime iliskin teknik bilgi ve insan iliskileri becerisi konularinin
tzerinde durulmas: gerektigi belirtilmis; ogretmenlerin motivasyon kaynaklarinin arasfirilmasi, veli-
okul is, birliginin saglanmasi gerektigi ve KKTC Egitim Sistemi'ndeki aksaklik ve yetersizlikler icin
sistemdeki tum paydaslarin (veliler, ogretmenler, yoneticiler, sendikalar ve medya kuruluslarmin)
birlikte calismasi gerektigi vurgulanmistir ki, belirtilen calisma sonuclar1 itibariyle bu calismanin
sonuclarmi destekler nitelikte olmakla birlikte, bilhassa KKTC MEKB'nin halihazirdaki egitim ve egitim
denetimi anlayisini degistirerek gucel, cagdas, bir yap:r ve anlayis icerisinde egitim faaliyet ve
hizmetlerinin yututulmesi gerektigi aktarilmisgir.

Denetmenlerin belirlenmis, profesyonel stilleri uygulayabilmesi icin bakanlik tarafindan
eksiksiz ve surekli olarak hizmet ici egitimlere tabii tutulmasi gerekir. Ayrica bakanlk egitim
denetmenlerini hizmet icji egitimlerin yani sira lisansiistii egitime ve arastirmaya da tesvik etmelidir.
ogretmenlerin denetmenlerin kendilerinden daha yuiksek egitim seviyesine sahip olmalarini bekledigini
aktarmistir. Alan bilgisi ve egitimsel bilgileriyle yeterli altyapiya sahip denetmenlerin hizmet icj
egitimlerle desteklenmesi denetim stillerini kavrayarak denetim rollerini basariyla gerceklestirmelerine
olanak saglayacaktir.

Denetim stireci boyunca egitim denetmenlerinin rehberlik rollerini gerceklestirememelerinin
asil ve en ohemli sebebi ise denetmenlere egitim denetmenligi gorevlerinin disinda yuklenen
sorusturma gotevleridir. Denetmenlere verilen bu sorusturma gotrevleri ogretmen — denetmen
arasindaki iliskiyi sarsarak ogretmenin bakanliga ve denetim kurumlarmna olan guivenini de olumsuz
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etkilemektedir. Denetim sisteminin islerligi icin bu yapinin duzenlenmesi gerekmektedir. Maya ve

e

Yilmaz (2017) ile Kilic, Aslanargun ve Arseven’in (2013) arastirmalarinda da belirtildigi gibi, denetimin
sisteme yohelik olmasindan dolay1 sistemin butuh paydaslarini icine alan bir denetim sistemi
olusturulmali ve ogretmen rehberligi, kurum denetimi cagdas, anlayislara gore yapilmali; inceleme,
sorusturma, denetim ve rehberlik hizmetleri birbirinden ayrilmalidir zira sorusturma — inceleme olgusu
denetimdeki rehberligin dogasina aykiridir.

KKTC egitim denetiminde kriterlerin yeniden belirlenerek her brans icin ayr1 kriter ve standart
formlar olusturulmali ve denetmenlerin profesyonel yeterlikleri acikca belirlenip yasal zemine
kavusturularak, atamalarda “Egitim Yohetimi ve Denetimi” alaninda yuksek lisans ve doktora
derecelerine sahip olan adaylara oncelik verilmelidir. Denetmenlerin nicelik ve nitelik olarak yetersiz
olusunun yarattigi zaman kaybini ohlemek adina yeni denetmen yetistirme programlar: olusturulmal,
bir yandan da MEKB, denetmenlerin hizmet icj egitimlerine chem vererek bu konuda denetmenlerin
cagdas egitim denetim sistemleri ve denetim stilleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamalidur.

MEKB denetmen acigini kapatirken brans denetmeni alimma ve brans denetmeni
yetistirilmesine chem vermelidir. Ayrica egitim denetmenlerine sorusturma gorevi verilmemeli,
sorusturma gorevleri icin ayr1 bir denetmenlik yapisi olusturularak ogretmenlere egitimsel rehberlik
yapacak denetmenler ile sorusturma gorevi yurutecek denetmenler birbirinden ayrilarak denetmenlerin
rol catismasi yagayabilecegi durumlar ohlenmelidir.

Denetmen ve yoheticilerin gorusmelerde belirttigi tizere Ingiltere Egitim Sistemi'nde oldugu
gibi okullarin kendi kendini denetlemesi denetimin chemli bir parcasi haline getirilerek, coklu denetim
uygulamaya konulmalidir. Ayrica Ozten ve Hoggoriir'iin de (2019) aragtirmasinda vurgulandig1 gibi,
yurt disindaki egitim denetimi Ornekleri incelenmeli ve KKTC'nin kendine 6zgii siyasi, sosyal,
ekonomik vb. kosullar1 kendi icinde degerlendirilerek, kendi yonetim yapisi, egitim sistemi ve ulusal
egitim amaclarina uygun diizenlemelere acilen gidilmelidir.

Denetmenlik mesleginin ozluk haklari, statuleri ve maddi olanaklari iyilestirilerek denetmenlik
meslegi cazip bir hale getirilmelidir. KKTC’de egitim siyaset tistu’ bir olusum olmali ve MEKB siyasi
kararlarla sutekli degismeyecek bir egitim politikas: belirlenmelidir. KKTC’de sendikalar ve sendikal
haklar yeniden duZzenlenmeli ve sendikalarin egitim surecini aksatacak yaklasymlarda bulunarak sahip
oldugu haklar suistimal etmesinin ohuhe gecjilmelidir.

Ayrica benzer ya da alternatif konularda arastirmalar yapilarak KKTC egitim denetiminde
yasanan problemler derinlemesine incelenebilir. Bu calismanin nitel bir arastirma olmasi sebebiyle, bir
baska arastirmaci tarafindan nicel arastirma yontemleri uygulanarak, benzer orneklem gruplan ile
arasfirma tekrar edilebilir. Emekli denetmenlerinin yani sira, egitimin diger ic, paydas]ar1 olan ogrenci
ve velileri ile egitimin dis paydaslari olan alan uzmanlari, meslek odalari, sendikalar ve vhiversitelerin
temsilcilerini de dahil eden kapsaml arastirmalar yapilabilir. Yapilacak olan bilimsel arastirmalar kamu
ve toplum faydalarina sunularak mevcut sistemin gelistirilmesine katki saglanabilir. Diger ulkelerde
uygulanan egitim denetimi uygulamalar: incelenerek KKTC Egitim Sistemi'ne uyarlamalar: konusunda
derinlemesine bir calisma yapailabilir.

KAYNAKCA

Akiiziim, C. ve Ozmen, F. (2013). Egitim Denetmenlerinin Rollerini Gergeklestirme Yeterlikleri Bir
Meta-Sentez Calismasi. Ekev Akademi Dergisi, 17 (56), 97-120.

Ates, A. (2014). Milli Egitim Miifettislerinin Rehberlik Rollerini Gergeklestirme Diizeylerine Iliskin
Ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Algilar. Yaymlanmanus vyiiksek lisans tezi. Fatih
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi
Anabilim Dali. Istanbul.

112



13

ygééé Oksana Manolova Yalgin & Bilge Kagan Bikmaz

Aypay, A. (2015). Egitim Politikas:. (1. Bask1). Ankara: Pegem Akademi Yayimailik.

Bayraktar, B. (2014). Meslek Liselerindeki Yoneticilerin Egitim Denetimi Uygulamalarina Iliskin
Goriigleri. Yiiksek Lisans Tezi. Zirve Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Yonetimi,
Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Bilim Dali. Gaziantep.

Bilge, E. (2014). llkokul Miidiirlerinin Ders Denetimleri ile Ilgili Ogretmen Gériisleri. Yiiksek Lisans Tezi.
Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Aydimn.

Buyukozturk, S;; Cakmak, E.K.; Akgun, O.E.; Karadeniz, S, ve Demirel, F. (2011). Bilimsel Arastirma
Yoitemleri. (10. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Can, N. (2004). ilkégretim Kurumlarmin Denetimi ve Sorunlar1. Milli Egitim Dergisi, 31 (161), 112-122.

Davut, B. (2017). Tlkokul Miidiirlerinin Ders Denetimlerine Iliskin Ogretmen Gortigleri (KKTC ornegi).
Yayinlanmamus, yuksek lisans tezi. Girne Amerikan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusu’ Egitim
Yohetimi ve Denetimi Yuksek Lisans Programi. KKTC, Girne.

Denizer, N. (2016). Okul Miidiirlerinin Kisisel Inisiyatif Alma Diizeylerinin Algilanan Orgiit Saghig: ile
Niskisi. Yaymlanmamis yuksek lisans tezi. Girne Amerikan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusu’
Egitim Yohetimi ve Denetimi Yuiksek Lisans Programi. KKTC, Girne.

Deveci, A. (2011). Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti, Turkiye ve Ingiltere’deki Egitim Denetim
Sistemlerinin Karsplastirilmasi. Yayinlanmams yukseklisans tezi. Girne Amerikan Uhiversitesi,
Sosyal ve Fen BilimleriEnstitusu, Egitim Yohetimi ve Denetimi Anabilim Dali. KKTC, Girne.

Ehren, M.C.M. and Visscher, A. J. (2006), Towards A Theory On The Impact Of School Inspections.
British Journal of Educational Studies Volume 54(1), 51-72.

Ekinci, Z. (2012). Hkégretim Okullarimin Kurum Denetiminde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Denetmen
ve Yonetici Goriigleri. Yiiksek lisans tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim Dali. Bolu.

Eren, E. (2015). Oigutsel Davranis ve Yoietim Psikolojisi. (15. Baska). Istanbul: Beta Yayin.

Hatipoglu, G. ve Ordu, A. (2019). Singapur, Litvanya, Dominik Cumhuriyeti Ile Tiirkiye Egitim
Denetimi Sistemlerinin Karsilagtirilmasi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(49), 102-129.

Jaffer, K. (2010). School Inspection and Supervision in Pakistan: approaches and issues. Prospects Journal,
40(3), 375-392.

Johnson, B. and Christensen, L. (2014). Egitim Arastirmalar1 — Educational Research. (Cev. Akdag ve ark.).
(4. Baski). Ankara: Egiten Kitap Yayinlari.

Inal, A. (2008). ilkt')gretim Okullarinda Yapilan Denetimlerde Miifettislerin Tutum ve Davranislarinin
Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Yiiksek lisans tezi. Yeditepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Istanbul.

Karahanoglu, S. (2015). KKTC Egitim Sistemindeki Guincel Sorunlarin Ogretmen Goruslerine Gore
Degerlendirilmesi. Tezsiz yuksek lisans bitirme projesi. Yakin Dogu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Denetimi Ekonomisi ve Planlamasi Anabilim Dal. KKTC,
Lefkosa.

Kilic, A.; Aslanargun, E. ve Arseven, Z. (2013). Egitim Denetmenlerinin Rehberlik, Denetim, Inceleme ve
Sorusturma Gotevlerine Yonelik Bir Olgubilim Arastirmasi. Milli Egitim Dergisi, 197, 5-24.

Kosar, S. ve Buran, K. (2019). Okul Miidiirlerinin Ders Denetim Faaliyetlerinin @gretimsel Liderlik
Baglaminda Incelenmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 7(3), 1232-1265.

Kurt, S. (2009). ilkogretim Kurumlarindaki Yoneticilerin Denetleme Faaliyetlerine iliskin Yonetici
Goriiglerinin Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii. Edirne.

Manolova, O. (2011). Mesleki Etik Ilkelere Iliskin Turkiye ve Moldova'daki Ilkogretim Okulu



r
| g é % é Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Egitim Yasanan Problemlere Iliskin Emekli Yonetici ve Denetmen
J Goriisleri

Ogretmenlerinin Gorusleri. Doktora tezi. Ankara Universitesi, Egitim Bilimler Enstitusu, Egitim

Yonetimi ve Politikast Anabilim Dali. Ankara.

Manolova Yalgin, O. ve Ayan, M. (2020). KKTC, Tiirkiye ve Isve¢ Egitim Denetimi Sistemlerinin
Kargilagtirilmali Olarak Incelemesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 9(1), 12-26.

Maya, I. ve Yilmaz, A. (2017). Egitim Denetimi Sistemleri Bakimindan PISA’da Basar1 Gosteren Bazi
Ulkeler ile Tiirkiye'nin Karsilagtirilmasi. Turkish Studies, 12(3) (Sosyal Bilimler), 467-492.

Memduhoglu, H. B. (2012). Ogretmen, Yonetici, Denetmen ve Ogretim Uyelerinin Goruslerine Gore
Tiirkiye’de Egitim Denetimi Sorunsali. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi 12(1), 135-
156.

Ozten, 1. ve Hosgoriir, V. (2019). Cek Cumhuriyeti, Ingiltere, Finlandiya ile Tiirkiye Egitim Denetimi
Sistemlerinin Karsilastirilmasi. Milli Egitim Dergisi, 48(222), 59-81.

Pandey, S.C. and Patnaik, S. (2014). Establishing Reliability and Validity in Qualitative Inquiry: A
Critical Examination. Jharkhand Journal of Development and Management Studies XISS, 12(1), 5743-
5753.

Pastirmacioglu, O (2005). Ogretmen Teftisine Yonelik Karsilastirmali Degerlendirme. Yuksek lisans tezi.
Yakindogu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitusu, Egitim Yohetimi Denetimi Planlamas: ve
Ekonomisi Anabilim Dali. KKTC, Lefkosa.

Plowright, D. (2007). Self — Evaluation and OFSTED Inspection: Developing an Integrative Model of
School Improvement. Educational Management Administration & Leadership, 35(3), 373-393.

Taymaz, H. (2015). Egitim Sisteminde Teftis: Kavramlar — Ilkeler — Yontemler. (11. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayncilik.

Tonbul, Y. ve Baysiilen, E. (2017). Ders Denetimi ile Ilgili Yonetmelik Degisikliginin Maarif
Miifettislerinin, Okul Miidiirlerinin ve Ogretxnenlerin Gortsleri Agisindan Degerlendirilmesi.
[lkégretim Online, 16(1), 299-311.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (8. Baski). Ankara: Seckin
Yayncilik.

Weis, L. (1985). Excellence and Student Class, Race and Gender Cultures, Excellence in Education. Altbach,
P.G,, Kelly, P.G ve Weis, L. (Ed.). New York: Prometheus Books.

114



The Journal of Academic Social Science Studies

Yil: 13 - Say1: 81, s. 115-138, Giiz 2020

Koronaviriis Salgini ile Ortaya Cikan Siirecin Okul Oncesi Dénem
Cocuklar1 Uzerindeki Etkilerine Iliskin Ebeveyn Algilar

Dr. Ogr. Uyesi Pinar Aksoy
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-6107-3877
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Tokat — TURKIYE

Makale Gecmisi

Bu ¢alismanin amaci, Koronaviriis salgin ile ortaya ¢ikan siirecin okul
Gelis: 24.07.2020 oncesi donem gocuklar: tizerindeki etkilerine iliskin ebeveyn algilarim
Kabul: 10.09.2020 incelemektir. Calisma grubunu, okul 6ncesi dénemde (48-72 aylik)
¢ocugu olan Ankara, Kayseri ve Tokat ilinde yasayan ebeveynlerden
uygun ornekleme yontemi dogrultusunda ulasilan toplam 28 ebeveyn
olusturmaktadir. Calisma verileri, ¢alisma grubunda yer alan

o ebeveynlerle yiiriitiilen bireysel telefon goriismeleri araciligiyla elde

edilmis ve bu dogrultuda ebeveynlere “Koronaviriis salgin ile ortaya

On-line Yaym: 30.09.2020

Okul Oncesi Dénem ¢ikan siirecin okul 6ncesi donemdeki ¢ocugunuz tizerindeki etkileri
nelerdir?” sorusu yoOneltilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler,
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar; kendilerine yonelik sergilenen tutumlardan, sordugu sorular
karsisinda aldig1 yanitlardan ve igerisinde bulundugu ortamin 6zelliklerinden yola ¢ikarak, cevresi
hakkinda bir c¢karimda bulunmakta ve anlam evrenini genisletmektedir. Bu siiregte g¢ocugun
gereksinimlerinin uygun yollarla karsilanmamasi ve anlamlandiramayacag bir yagsam diizeni igerisinde
yer almasi da gelisimi ve 6grenmesi agisindan bir risk teskil etmektedir. Yasam siirecinde her yastan
bireyin kendisi igin zorlayict goriinen veya giiglitk yaratan birtakim durum ve kosullarla
karsilasmamas: neredeyse imkansiz olmakta iken; yasi, dogasi ve gelisim oOzellikleri baglaminda
oldukga kritik bir asamada olan okul oncesi donem ¢ocuklarinin da yasam igerisinde karsilastig1 yeni
durumlardan etkilenmemesi kaginilmazdir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu icin yeni bir kardesin dogmasi,
okula basglama, yeni bir eve tasinma, aile bireylerinden birinin kaybedilmesi ve bir hastalik gecirme gibi
durumlar karsisinda yasaminda birtakim degisikliklerin olmasi s6z konusudur. Bunlarin yaninda,
yakin donem igerisinde belirgin bir sekilde giindeme gelen Yeni Koronaviriis Hastaligi da ¢ocugun
yasaminda yeni kosul ve Ozellikleri ve beraberinde de yeni sonuglari ortaya ¢ikarabilecek tiirden bir
durumdur. Bu yondeki durumlarin ¢ocugu ne diizeyde etkilediginin bir gostergesi, ¢ocugun bu
durumlara yonelik sergiledigi tutum ve davranislar olurken; bu noktada oldukga yeni bir durum olan
Yeni Koronaviriis Hastalig1 ile ortaya ¢ikan siirece iliskin tespitler de bu siirece uyumun saglanmasi
noktasinda kritik bir rol iistlenmektedir.

Cin’in Vuhan Eyaleti'nde 2019 y1l1 Aralik ay1 sonlarinda ortaya ¢ikan ve hem Tiirkiye’yi hem de
diinyay1 etkileyen bir salgin olarak Yeni Koronaviriis Hastaligi (COVID-19) literatiire ge¢mistir. Yeni
Koronaviriis olarak bahsi gecen hastalik, 2020 yilinin Ocak ay1 sonlarina dogru da diinya halk saghigimi
tehdit edecek bir seviyeye ulasmasi nedeniyle “acil durum” olarak ilan edilmis ve “pandemi” bir diger

17 ifadeyle “diinyaya yayilan (kiiresel) bir salgin” seklinde nitelendirilmistir. Koronaviriis'iin insanlarda
soguk alginligindan Orta Dogu Solunum Sendromu (MERS) ve Siddetli Akut Solunum Sendromu
(SARS) gibi daha siddetli hastaliklara kadar uzanan solunum yolu enfeksiyonlarina neden oldugu
goriilmistiir. Ates, okstiriik ve nefes darlig1 seklindeki belirtilerle 6ne ¢ikan Koranaviriis; zatiirre, agir
solunum yetmezligi ve bobrek yetmezIligi gibi rahatsizliklar: da ortaya ¢ikarabilmektedir (Diinya Saglik
Orgﬁtﬁ [World Health Organization;, WHO], 2020; Lai, Shih, Ko, Tang ve Hsueh, 2020). Tiirkiye’'de 11
Mart 2020’de goriilen ilk vaka, Koranaviriis ile ilgili riskli siirecin iilkemiz icin de bagladiginin bir
gostergesi olmustur. Koronaviriis'iin hasta bireylerin oksiirmesi ile yayilan damlaciklarin solunmasi ve
hastalarin solunum parcaciklariyla kirlenmis olan yiizeylere dokunduktan sonra ellerin yikanmadan
yliz, goz, burun veya agiza gotiiriilmesi yoluyla bulastig1 belirtilmektedir (Saglik Bakanligi, 2020).
Koronaviriisler (KoV) ile ilgili bu salgmin ciddiye alinmasi gereken bir vaka oldugu ortaya ¢ikarken,
farkli yas gruplar igin de ele alinmasi gereken bir durum oldugu 6ne ¢ikmaktadir.

Koronaviriis salgimi agisindan ileri yastaki (60 yas iistii) ve ciddi kronik (kalp hastaligs,
hipertansiyon, diyabet, kronik solunum yolu hastali$1 ve kanser gibi) hastaliklar: olan kisilerin 6zellikle
risk altinda oldugu saptanmigtir. Buna karsin, salginin her yastan birey iizerinde etkiye sahip olabildigi
yoniinde tespitlere de ulasiimistir (Saglik Bakanligi, 2020). Bes yastan kiigiik ¢ocuklar ile 5-17 yas ve 18-
65 yas bireyler {izerinde yiiriitiilen bir calismada (Heald Sargent vd., 2020), yas gruplarina gore
Koronaviriis’e yakalanma riskinin ve hastaligin siddetinin farklilasabildigi tespit edilmis olmakla
birlikte, her yastan bireyde goriilebilecek bir hastalik oldugu da ortaya konmustur. Insan yasaminda
ciddi tehdit unsuru olan Koranaviriis salgimina tiim yag gruplarinin duyarl oldugu ve aile igindeki
pozitif olgularin gocuklar icin temel enfeksiyon kaynagi olarak gorev yaptig belirtilmektedir (Huang
vd., 2020). Cocukluk c¢aginda yasanan Koronaviriis salgminin gesitli fiziksel muayene bulgularinin
(Oygar, 2020) ve klinik sonuglarinin (Sar1 Yanartas ve Hangerli Toriin, 2020) oldugu da bildirilmistir.
Alanyazininda yakin zamanda Koronaviriis'iin genel Ozellikleri, bulasma yollari, tam ve tedavisi,
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korunma y6ntemleri ve iilkemizdeki durumu ile ilgili giincel bilgiler iizerine ytiriitiilmiis caligmalar yer
almaktadir (Akbiyik ve Avsar, 2020; Ugras Dikmen, Kina, Ozkan ve ilhan, 2020; Uludag, 2020; Yesil ve
Hacimustafaoglu, 2020; Yildirim ve Ertem, 2020). Koronaviriis siirecinde yasli bireylere iligkin sorunlar,
ihtiyaclar ve buna iliskin oneriler (Altin, 2020; Gencer, 2020; Malone vd., 2020; Perrotta vd., 2020;
Tekindal, Ege, Erim ve Gedik, 2020) yanunda, ¢ocuklar i¢in tani, tedavi ve korunma yollar1 (Lu vd., 2020;
Ozdemir ve Pala, 2020; Teo ve Griffiths, 2020; Tezer ve Bedir Demirdag, 2020) da yiiriitiilen bazi
calismalarin konusu olmustur. Bir ¢alismada (Roberton vd., 2020), diisiik ve orta gelirli {ilkelerde
Koronaviriis'iin anne ve ¢ocuk oliimleri tizerindeki dolayl etkileri arastirilmigtir. Bu kapsamdaki birkag
calismada, Koronaviriis siireciyle birlikte bireylerin fiziksel aktivite yapma oranlarinin endige verici bir
sekilde azaldigini (Ercan ve Keklicek, 2020), yalnizlik ve psikolojik dayaniklilik diizeyinde belirgin bir
sekilde farkliligin olustugunu (Cetin ve Anuk, 2020) ve Koronaviriis salgininn ¢ocuk ve ergenlerde
duygudurum bozukluklarinin baglamasinda pay sahibi oldugunu (Sahbudak ve Inal Emiroglu, 2020)
ortaya koyan kanilara ulagilmistir. Koronaviriis salgminin fiziksel aktivitenin durmasi, yorgunluk ve
halsizlik hissi, kondisyonel gerileme, fiziksel ve psikolojik gii¢ kayb1 seklinde etkilerinin olabilecegi
(Akyol, Bagkan ve Bagkan, 2020) yoniinde goriisler de mevcuttur.

Koronaviriis salgininin egitim stireci iizerinde aksakliklara neden oldugu ve beraberinde
baslica bir egitim siirecini meydana getirdigi ile ilgili ¢calismalar (Bloom, Reid ve Cassady, 2020; Emin,
2020; Kirmizigiil, 2020; Viner vd., 2020) da 6ne g¢ikmaktadir. Bu gercevede, Koronaviriis salgininin
egitimden ekonomiye, tarimsal iiretimden saglhiga erisim hakkina ve nihayetinde saghkli kalma
kosullarina kadar birgok diizlem iizerinde etkilerinin oldugu agiklanmistir (Ustiin ve Ozgiftci, 2020).
Ulusal ve uluslararasi alanyazininda Koronaviriis siirecinin sosyal yasam tizerinde 6nemli etkilerinin
oldugu (Amakiri, Ezeoke, Chude ve Anoka, 2020; Ghosh, Dubey, Chatterjee ve Dubey, 2020; Jiao vd.,
2020; Ustiin ve Ozciftci, 2020) acikca ifade edilmektedir. Koronaviriis vakasinin ¢ocuklarmn zihinsel
saghig1 (Imran, Zeshan ve Pervaiz, 2020) ve psikososyal gelisimi (Akaglu ve Karaaslan, 2020) {izerine
etkilerini de ele alan birka¢ ¢alisma yer almaktadir. Caykus ve Mutlu Caykus'un (2020) ¢alismas: da
Koronaviriis stirecinde ¢ocuklarin psikolojik dayarukliligini = giiclendirmeye iliskin ailelere,
ogretmenlere ve ruh saghg: uzmanlarina yonelik onerileri icermektedir. Bu ¢ercevede Yoshikawa vd.
(2020) ise kiiresel bir salgin olan Koronaviriis hastaliginin erken cocukluk donemindeki gelisim
tizerindeki olast etkilerinin kisa ve uzun vadeli risklerini agiklayan bir calisma yiiriitmiistiir.
Koronaviriis ile ilgili yiiriitillen bu calismalarin daha ¢ok derleme tiiriinde ¢alismalar oldugu tespit
edilmis olmakla birlikte, Koronaviriis'iin bireyler iizerinde klinik ve biyolojik yondeki etkilerle birlikte,
ruhsal, sosyal ve psikolojik acilardan etkilere yol agan bir vaka oldugunu da vurguladig: belirlenmistir.

Yakin donem igerisinde son derece belirgin bir sekilde iilke ve diinya giindemine gegen
Koronaviriis vakasinin, gerek ailelerin diizenlerinde degisikliklere yol a¢mas: gerekse de ¢ocuklarin
kosul ve olanaklarinda farkliliklara neden olmasi itibariyle, ¢ocuklar {izerinde derin bir etki birakmasi
da muhtemeldir. Yasamin ilk alt1 yilii1 kapsayan okul 6ncesi donemin insan yasamina temel olusturan
yaglar1 igermesinin yaninda, 6zbakim gelisiminin devam ettigi ve belirli temizlik aligkanhklarinin
kazamldig: bir donem olmas: nedeniyle, bu dénem i¢in etki uyandirabilecek her bir durumun yasamin
farkli donemlerinde de onemli olacagi bir gercektir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarinin bireysel
ihtiyaclarii kendi basina karsilayamamasi ve ruh saghig1 sorunlarma daha agik bir halde olmalar: gibi
nedenlerle, Koronaviriis donemi itibariyle ortaya ¢ikan siireclerden etkilenmesi de olasidir. Bununla
birlikte, Koronaviriis doneminde kurum catis1 altinda egitim almakta olan ¢ocuklarin okulda devam
eden ylizyiize egitim-0gretim faaliyetlerinin kesintiye ugramasi ve akranlarindan ayr1 kalmasi, dahasi
sokaga c¢ikma yasagi ile uzun siire evde kalmasi da ¢ocuklarin yasamlarinda yeni bir diizenin
olusmasina zemin hazirlayabilecek tiirden durumlardir. Koronaviriis agisindan ¢ocuk niifusunun
savunmasiz olmas: itibariyle, pediatrik agidan ¢ocuk koruma sistemlerinin devrede olmamasi
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durumunda da bu dénemin ¢ocuk ihmal ve istismari icin bir potansiyel tasidig1 (Teo ve Griffiths, 2020)
belirtilmektedir. Bu kapsamda ulusal diizeyde yiiriitiilen bir ¢alismada (Yiiksek Usta ve Gokcan, 2020)
alt1 yasindaki ¢ocuklarin ve annelerinin Koronaviriis salginina yonelik gortisleri ve bir bagka ¢alismada
(Demir Oztiirk, Kuru ve Demir Yildiz, 2020) annelerin ve cocuklarin pandemi algis1 incelenmistir. Bavel
vd./nin (2020) literatiirde Koronaviriis ile ilgili bilgi eksikliklerinin ve hizla hareket ederek
doldurulmasi gereken bosluklarin oldugunu ifade etmesi de bu ydnde yiiriitiilecek bir calismanin
atilacak adimlar noktasinda kilit unsur oldugunu vurgular niteliktedir.

Koronaviriis vakasina iligkin yapilan degerlendirmeler sonucunda, Koronaviriis salgini ile
ortaya ¢ikan siirecin okul oncesi yaslardaki ¢ocuklarin yasaminda bir degisimi ortaya ¢ikarmasi ve
gelisim-6grenme egilimleri iizerinde yeni bir akimi baslatmasi giiclii bir olasilik olarak goriinmektedir.
Nitekim farkli yas gruplarinda ve/veya donemlerinde yer alan bireylerin bir pandemi siirecini ortaya
cikaran Koronaviriis salgini ile bas etme bigimleri de farklilik gosterebilmektedir. Bu hususta anlam
diinyas1 her gecen giin gelismekte olan ve heniiz islem Oncesi dénemde olan okul 6ncesi donem
cocuklarmmin pandemiyi anlamlandirmast da ayrica giig olabilmektedir. Oyle ki yakin donem igerisinde
Birlesmis Milletler Cocuk Fonu [United Nations Children’s Fund; UNICEF) (2020) tarafindan kiiciik
¢ocuklara Koronaviriis'iin nasil anlatilacag: ile ilgili yayinlanan bir rapor, bu duruma hizmet edecek
tiirden agiklamalari icermektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Koronaviriis vakasi ile ilgili stiregleri
anlamlandirmasinda ve bu siirece yonelik tepkilerini organize etmesinde ise ebeveynleri ile ilgili
faktorler onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle, bu siirecin ¢ocuklar iizerindeki etkileri konusunda
ebeveyn eksenli bir inceleme yapilmasinin, ¢ocuklarin en yakininda yer alan kisi kaynakli bulgularin
ortaya konmasi bakimimdan dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, ebeveyn perspektifinden
siirecin nasil agiklandiginin goriilmesi ve siirecin ¢ocuk tizerindeki etkilerinin nasil oldugu konusunda
giivenilir verilere ulasilmasi miimkiin olabilecektir. Bahsi gegen biitiin bu noktalardan hereketle,
yiiriitiilen bu ¢alismanin problem ciimlesini “Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul dncesi donem
cocuklar: iizerindeki etkilerine iliskin ebeveyn algilar: nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Bu soruya yamt
olacak sekilde yapilacak degerlendirmelerin ise {ilkemiz dahil olmak iizere diinya literatiinde yeni bir
durum olan Koronaviriis ile ilgili bilgilere alt yap: olusturacagi ve okul Oncesi egitim alaninda
yliriitiilen durum tespiti niteliginde ve/veya uygulama temelli calismalara bir rehber olacag:
ongoriilmektedir.

1.1 Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul dncesi dénem ¢ocuklar1
iizerindeki etkilerine iligkin ebeveyn algilarini incelemektir. Bu dogrultuda, calisma Koronaviriis salgim
ile ortaya gikan siirecin okul oncesi donem cocuklar {iizerindeki mevcut etkilerinin okul oncesi
donemde (48-72 aylik) cocugu olan ebeveynlerin algilarina dayali olarak tespit edilmesine yoneliktir.

YONTEM

2.1 Arastirma Deseni

Calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji (olgubilim) deseni
kullanilmistir. Bu yontemde, farkinda oldugumuz, ancak hakkinda yiizeysel diizeyde bilgiye sahip
oldugumuz ve tam anlamiyla anlamlandiramadigimiz fenomenler (olgular) derinlemesine incelenmeye
cahisilmaktadir. Betimleyici fenomenoloji calismalarinda, bireylerin bir olgu, kavram ya da durum
hakkindaki deneyimlerinde meydana gelen algilarin betimlenmesi s6z konusudur. Bir bagka ifadeyle,
fenomenolojik ¢alismalarda bir grubun veya bireylerin olay, durum veya kavramlar1 nasil
deneyimledigi ve bu deneyimlerden yol ¢ikarak ele alinan olay, kavram veya duruma iligkin i¢ ve dis
iligkilerin neler oldugu belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Fenomenoloji desenindeki nitel calismalar,
arastirma kapsaminda ele alinan olguyu derinlemesine tamimaya imkan vermektedir (Christensen,
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Johnson ve Turner, 2015; Creswell, 2012; Cepni, 2012; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada ele alinan
ve anlagilmaya calisilan fenomen ise okul oncesi donemde (48-72 aylik) cocugu olan ebeveynlerin
Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul 6ncesi donem gocuklar: tizerindeki etkilerine iligkin
algilaridir.

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, okul 6ncesi donemde (48-72 aylik) cocugu olan Ankara, Kayseri
ve Tokat ilinde yasayan ebeveynlerden seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden ulasilabilirlik ve
elveriglilik esasina dayanan uygun ornekleme yontemi dogrultusunda ulasilan toplam 28 ebeveyn
olusturmaktadir. Uygun o6rnekleme yonteminde ¢alisma amacina gore, mevcut ¢alismaya katilmaya
goniilliilitk gosteren ve kolaylikla erisilebilir bireyler 6rnekleme dahil edilmektedir (Budak ve Budak,
2014). Uygun 6rnekleme yonteminin ekonomiklik ve ulasilabilirlik agisindan avantajli olmasi, yontemin
tercih edilme nedenlerindendir (Patton, 2014). Bu gercevede, calisma yansiz bir se¢im siireci ile tespit
edilen birbirinden bagimsiz ebeveynler {izerinde yiiriitiilmiistiir. Calsma grubunda yer alan
ebeveynlerin % 35.71'i (n=10) baba ve % 64.28’i (n=18"i) anne iken, hakkinda degerlendirme yapilan
cocuklarin % 57.14'i (n=16) kiz ve % 42.85’i (n=12) erkektir.

2.3 Veri Toplama Araci

Calisma amact dogrultusunda bu calismanin verileri, c¢alisma grubundaki ebeveynlerle
yliriitiilen telefon goriismeleri aracihgiyla toplanmis olmakla birlikte, bu dogrultudaki goriismelerde
arastirmaci tarafindan hazirlanan ebeveynlere yonelik bir “Goritisme Formu” kullanilmistir. Bu formun
ilk kisminda goriisme yapilan ebeveynin ¢ocugun annesi veya babasi olusu ile ¢alisma kapsaminda
tizerinde degerlendirme yapilan okul 6ncesi dénem ¢ocugunun cinsiyeti ve dogum tarihi seklinde genel
bilgiler yer alirken, ikinci kisminda ¢alismanin temel amacina yonelik bir acik uglu soru yer almaktadir.
Verilerin toplanmasina yonelik goriisme sorusu olusturulurken, sorularin ¢alisma amacma agiklik
getirecek ve ebeveynlerin aciklamalarinda sabit bir egilim baslatmayacak tiirden olmasmin ve dile
getirmek istedikleri iizerinde ebeveynleri 0zgiir birakacak sekilde smirhi sayida genel bir sorudan
olusmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Bu kapsamda ebeveynlere “Koronaviriis salgin ile ortaya
ctkan siirecin okul dncesi donemdeki cocugunuz iizerindeki etkileri nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir. Calisma
kapsaminda yer alan ebeveynlere okul dncesi yas grubunda (48-72 aylik) yer alan birden fazla ¢ocugu
olmasi durumunda, yalmzca bir cocugunu dikkate alarak goriisme sorularma yamit vermesi gerektigi
bildirilmistir. Bu kapsamda agik uglu bir soru esliginde ebeveynlerle yiiriitiilen goriismelerde ortaya
konan ifadeler, calismanin veri kaynaklarini olusturmustur. Bu ¢alisma, ¢alisma grubundaki ebeveynler
tarafindan goriismenin yapildigi doénem igerisinde goriisme sorusuna yonelik olarak ortaya konan
verilerle sturhidir.

2.4 Verilerin Toplanmasi

Calisma verileri, calisma amaci dogrultusunda okul 6ncesi donemde (48-72 aylik) ¢ocugu olan
ebeveynlerle arastirmaci tarafindan sorulan bir agik ucglu soru esliginde yapilan bireysel telefon
goriismeleri yoluyla toplanmustir. Calisma verilerinin yiizyilize bir ortamda toplanmamasi da
¢alismanin Koronaviriis salgiminin devam ettigi bir donemde yiiriitiilmiis olmasindan kaynakl olarak,
saglik agisindan ortaya cikabilecek bir riskin 6niine ge¢gmek amaciyladir. Goriismeler, arastirmaci ile
okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynler i¢in uygun olan bir zaman diliminde yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamdaki goriigmelerin her birinin ebeveynlerin de uygun oldugu belirlenen zaman diliminde
gerceklestirilmesi yoluyla, goriisme siirecinin organize bir sekilde yiiriitiilmesi ve olas1 veri kayiplarinin
kontrol altina alinmasi hedeflenmistir. Calisma verileri, 26 Nisan-18 May1s 2020 tarihleri arasinda elde
edilmistir. Goriisme siirecinin basinda, katilimci ebeveyn ile arastirmaci ve aragtirma amaci hakkinda
gerekli olan bilgiler paylasilmistir. Bu siirecin akabinde goriismenin goniilliiliik esasina gore
yliriitiilecegi, goriismede elde edilen bilgilerin sadece ¢alisma amaci kapsaminda kullanilacagy,
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calismada katilimclarim kimligine ait bilgilere yer verilmeyecegi ve goriismedeki bilgilerin izinleri
dahilinde ses kaydina alinabilecegi aciklanarak, ebeveynlerin bunlara iliskin onaylar1 alinmistir. Bu
kapsamda ebeveynlerin telefon goriismelerinde yaptig1 aciklamalar ses kaydu ile kayit altina alinmis ve
sirastyla her bir goriisme verileri aragtirmaci tarafindan calisma amaci dogrultusunda yazili hale
getirilerek, analiz edilmek {izere diizenlenmistir.

2.5 Veri Analizi

Calisma verilerin analizinde, c¢alisma amacina yonelik olacak sekilde betimsel analize
basvurulmustur. Betimsel analizde, veriler daha onceden belirlenen temalara veya gozlem/goriisme
siireclerinde  kullanilan sorulara gore diizenlenebilmektedir. Bu c¢alismada veriler, yapilan
goriismelerde basvurulan arastirma sorusuna ebeveynlerden gelen yanitlardaki ifadelere gore
diizenlenmistir. Betimsel analizde, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
ortaya konmas: esastir. Bu kapsamda elde edilen verilerin carpici bir bigcimde agiklanmasinda
ebeveynlerin goriismelerde soylediklerine sadik kalinarak, bu yonde tespiti yapilan verilerin 6zgiin
bi¢imlerinden dogrudan alintilarda yapilmaktadir (Creswell, 2012; Yildirirm ve Simsek, 2016). Bu
cercevede c¢alismada, okul oncesi donemde g¢ocugu olan ¢alisma grubundaki ebeveynlerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler, acik bir sekilde betimlenmis ve ¢alisma amacina gore sistematik bir
sekilde agiklanmugtir. Bu dogrultuda calisma verilerinin betimsel analiz ile analiz edilmesinde asagidaki
dort asama takip edilmistir.

1. Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Calismanin ilk analiz agsamasinda, okul Oncesi
donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin ¢ocuklar {izerindeki
etkilerine iliskin algilar1 kapsaminda ileri siirdiigii ifadelerden yola ¢ikarak analiz igin bir gerceve
olusturulmustur. Bu siireg, okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin goriismelerde acik uglu
soruya yanut olarak siirecin etkileri noktasinda ortaya koydugu durumlar {izerinden gerceklestirilmistir.

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Analizin ikinci asamasi olarak, calisma amaci
dogrultusunda elde edilen veriler agik ve anlasilir bir sekilde bir araya getirilmeye calisilmistir.
Ebeveynlerin kendileriyle yapilan goriismelerde dile getirdigi ifadelerin igerisinde yer alan temalar
ortaya ¢ikarilmigtir. Ebeveynlerle yapilan goriismelerde ortaya konan ifadelerin bir kismi da bulgular
boliimiinde gerekli yerlerde dogrudan aktarim seklinde sunulmak {izere organize edilmistir.

3. Bulgularm tamimlanmas:: Analizin tiglincli asamasi olarak da Koronaviriis salgini ile ortaya
¢ikan siirecin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar {izerindeki etkilerine iliskin ebeveynlerin ortaya koydug:
ifadeler tanimlanmistir. Ebeveynlerin bu siiregte ortaya koydugu ifadelerde benzer olan durumlar daha
acitk ve anlasilir olmas: icin ortak tema biinyesinde bir tablo dahilinde ve sistematik bir sekilde
agiklanmistir.

4. Bulgularm yorumlanmasi: Calismadaki veri analizinin son asamasinda ise okul oncesi
donemde (4-6 yas) cocugu olan ebeveynlerin algilarina gore Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin
okul oncesi donem ¢ocuklar: {izerindeki etkilerinin neler oldugu ile ilgili betimlemeler yapilmuistir.
Calisma grubunda yer alan ebeveynlerden elde edilen verilerin ortaya konmasinda her bir ebeveyn (E)
igin E1 ... Ex» seklinde kod isimler kullanilarak, c¢alisma grubunda yer alan ebeveynlerin kimlik
bilgilerinin gizli tutulmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan calisma bulgular icin frekans
degerleri (f) hesaplanmis ve elde edilen bulgular bir sira halinde ilgili alanyazin ¢alismalar: 1s1§inda
tartisilarak sunulmustur.

2.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin yiiriitiilmesi ve raporlastirilmas: asamasinda etik ilkelere bagh kalinmis olup, bu
kapsamda calisma grubunu olusturan ebeveynlerin goniilliiliik ilkesine gore katiim gostermesi
saglanmustir. Elde edilen verilerin ortaya konmasinda, goriisme yapilan ebeveynlerin kimlik bilgilerine
yer verilmemis ve bu kapsamda gizlilik beyanina bagh kalinmistir. Calismada i¢ gegerligi saglamak
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amaciyla, ilgili boliimde ebeveynlerden elde edilen verilerin ¢alisma amaa ile iliskisi ortaya konarak,
yorumlamasi yapilmistir. Bu baglamda dis gecerligi saglamak amaciyla, Koronaviriis salgini ile ortaya
¢ikan stiirecin okul 6ncesi donem ¢ocuklar {izerindeki etkilerini belirlemek tizere okul 6ncesi donemde
¢ocugu olan ebeveynler calisma grubuna dahil edilmistir. Calismada telefon goriismeleri ile okul 6ncesi
donemde (48-72 aylik) ¢ocugu olan bir¢ok ebeveyne ulagilmaya galisilarak, verilerin giivenirliginin
saglanmasi da hedeflenmistir. Bu siirecte, calismadan elde edilen verilerin aktarilabilirlik ilkesine bagh
kalinarak agiklanmas: gerektigi gozoniinde bulundurulmustur. Calisma grubunda yer alan ebeveynler
tarafindan goriismelerde dile getirilen her bir durumun eksiksiz ve objektif bir sekilde ortaya
konmasina da ozen gosterilmistir. Bu kapsamda ortaya konan bulgularin saghk bilimleri alaninda
lisansiistii egitimine devam etmekte olan bagimsiz bir arastirmaci tarafindan kontrol edilmesi
saglanarak, calismanin giivenirligi teyit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda bagimsiz arastirmaci
tarafindan farkli bir etki biinyesinde agiklandigi goriilen iki ayri1 ebeveyne ait birer ifadenin
degerlendirmesi de yeniden gozden gecirilmis ve agtklamada yer alan ifadeye gore biraktig1 etki uygun
goriilen kisimda ele alinmistir. Bu yondeki tespitler, Miles ve Huberman’a (1994) gore %97.4 oraninda
bir i¢ tutarlihigr ifade etmektedir. Calisma kapsaminda elde edilen veriler ile buna iliskin yapilan
analizler, bilimsel arastirma ilkeleri dogrultusunda ortaya konmustur.

BULGULAR

Bu boliimde, Koronaviriis salgini ile ortaya c¢ikan siirecin okul oOncesi donem c¢ocuklari
tizerindeki etkilerine iliskin ebeveyn algilari ile ilgili bulgular sunulmustur. Bu kapsamda elde edilen
bulgularin genel cergevesi Tablo 1’de agiklanmis ve bunu takiben ebeveynlerle yapilan goriismelerde
saptanan ifadelerden alintilar da ilgili béliimde ortaya konmustur.

Tablo 1. Okul dncesi donemde (48-72 aylik) cocugu olan ebeveynlerin algilarina gore Koronaviriis salgini ile
ortaya ¢ikan siirecin okul dncesi donem ¢ocuklari tizerindeki etkilerine iliskin dagilimlar

-~

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari iizerindeki etkileri

—_
N

Stresli/korkulu/kaygili/endiseli/huzursuz/panik hale gelmesi

Okuldan ve/veya arkadaslarindan ayr1 kalmas:

Caninin sikilmasi/duruma bas kaldirmasi

Aile i¢i problemlere daha ¢ok tanik olmasi

Daha agresif/hir¢in/direngli olmasi

Doga/agik hava ile iletisimlerinin kesilmesi

Hareketlerinde kisitlanmanin olmasi

Kardes iliskilerinin zarar gdrmesi

Oliim/yakinlarim kaybetme ile ilgili diigiincelere kapilmast

Ebeveyne daha bagimli davranmaya baslamasi

Olumsuz

ileri Daha fazla soru sorarak, onlarin sonucuna gore birgeyler yapmasi
etkileri

Oyun oynama gereksiniminin karsilanamamasi

Bilgisayar ve/veya televizyon kullaniminda artigin olmasi

Evde siirekli baski ve ayni1 rutin igerisinde hissetmesi

Giivensizlik gelistirmeye baglamasi

Depresif-karamsar olmasi

Bir yerde yalniz kalmak/odasinda uyumak istememesi

Oyunlarmnin sinirlandirilmig olmasi
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Oyunlarinin kisa siireli olmaya baglamasi
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e

Abur-cubur tiiketiminde artigin olmasi

Ice kapanmaya baglamasi

Hasta olmaktan korkmaya baglamasi

Daha diirtiisel-duygusal olmaya baslamasi

Ebeveyn ile daha fazla vakit gegcirmeye baslamasi

N (R =]|-=

Olumlu  Saglik ¢alisanlarina (doktor, hemsire gibi) yakinlik beslemeye/
etkileri olumlu alg1 gelistirmeye baglamasi

—_

Evde zaman gecirmeyi-kardesiyle oyun kurmay1 6grenmesi

Hastalik-hastane ile ilgili farkindaliklarmin artmas: 1

Tablo 1 incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan ebeveynlerin algilarina gore Koronaviriis
salgini1 ile ortaya cikan siirecin okul Oncesi donem c¢ocuklar: iizerinde bir¢ok etkiye yol actigi
goriilmektedir. Bu kapsamdaki etkilerin biiyiik ¢ogunlugunun (23 farkl tiirde) olumsuz yonde etkiler
oldugu ve daha nadir bir kisminin (4 farkli tiirde) da olumlu yonde etkiler oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu kapsamda her bir ebeveyn tarafindan ileri siiriilen ifadelere gore, Koronaviriis salgini
ile ortaya ¢ikan siirecin okul 6ncesi donem cocuklari iizerinde en az bir oraninda olumsuz yonde bir
etkiye yol a¢tig1 belirlenmistir. Caligmaya dahil olan ebeveynlerin ortaya koydugu ifadeler arasinda en
fazla (f=12) Koronavirtis salgini ile ortaya ¢ikan stirecin bu ¢ocuklarin
“streslilkorkulu/kaygili/endiseli/huzursuz/panik hale gelmesi” ile ilgili etkilerinin oldugu yoniinde ifadelerin
oldugu saptanmustir. Buna iliskin durumlar: ortaya koyan Ez, Es, Exz, E1s ve Ez'ye ait asagidaki ifadeler
de bu cergevedeki birgok etkiyi giindeme getirmektedir.

Ez; ... Bu siirecte dzellikle kaygili ve panik halinde olan yani, ne yapacagini bilemeyen biz anne-
babalar karsisinda ¢ocuklartmizin psikolojisinin olumsuz etkilenmesi kacinilmaz. Anne-baba
kaygili olunca ¢ocuk kaygilr oluyor, tabii cocuk kaygili olunca da anne-baba ayrica kaygili oluyor.

Es; Bu salgin doneminde kiiciik cocuklar bazi haberleri cok daha farkli algilayabilirler. Sokaga ¢ikma
yasagimi a¢ kalma ile, hastaliga yakalanmay: 6lme ile egslestirerek, panik bir ruh haline
gecebilmektedir...

Ew; Oglumuz viriisiin yasattiklarindan dolay: korku duyuyor. Kaygili halinin sonucunda, farkh
durumlara yonelik endigeleri artarak, yasina gore daha kiiciikmiis gibi davrandigi oluyor.
Béyle gereksiz hirginliklart oldu, ya da biz de oldugumuz icin dyle gelmeye basladi. Yani ona
viriisii anlatmak icin agiklama yapmak da bazen zorlayict oluyor ve yasadigr kaygimin
yogunlasmasina neden olabilir. ..

Ess; ... Onunla dliimle ilgili durumlardan ¢ok konusmamaya calistyoruz, ama genel olarak kizimda
da kaygiya yol acryor bu donem.

Ez; ...Bu siirecte belirliligin olmamasi, tipki yetiskinler gibi cocuklarda da yogun kaygiya yol
agtyor, ciinkii bilgi eksikligi en temel korku nedenlerimizden biri. Biz ailelerin de bu siirecte asir1
kaygili, korkutucu, asiri titiz, koruyucu ve kollayict yaklasimlar: olabilmektedir.

Ebeveynlerin goriismelerde dile getirdigi ifadelere gore, okul oncesi donemdeki
cocuklarm bu noktada olumsuz bir¢ok duygu durumunu birlikte yasamasmn olasi oldugu da



Koronaviriis Salgimi ile Ortaya Cikan Siirecin Okul Oncesi Dénem Cocuklar: Uzerindeki Etkilerine

Tliskin Ebeveyn Algilar:

One ¢ikmaktadir. Ornegin; Ewile Ex’e ait ifadeler bunlar agiklar niteliktedir.

Exs; Anne-baba olarak bizler de panik haldeyiz. Bu durumun ¢ocuklarimizin ruh saglhigimi olumsuz
etkilemesi kacimlmaz. Aslimda bu dénemi abartidan uzak, olabildigince sakin karsilamaluyiz. Kizim
kayg1 ve korkularini odasinda kendi basina oynadigr oyunlarina yansitiyor daha cok. Bir
giin bebegi ile ““‘maske takmazsan mikrop sana bulasir, sonra bu odanin oyunca$i olamazsin’ diye
konustuguna tanik oldum. Bizler siirekli Covid-19 ile ilgili haberlere bakip, vaka oranlarini takip
ediyoruz. Bu durum onda endige yaratiyor, yine bir giin “baba mikrop bize misafirlige geldiginde,
ben kapwy agmayacagim’’ demisti. Yani onun da yasanuna ddhil oluyor bir sekilde. Hatta bir giin
televizyondaki haberleri izledikten sonra aglamisti, oliim korkusunu ve yakimnlarini kaybetme
korkusunu yasadi saniyorum ki...

Ezs; Bu siiregte biraz sohbet ediyorum onunla arada ama yani nasil anlatayim... kendini
korunmasiz hissediyor gibi biraz, bir taraftan da kaygili bir hale gecti. Daha kiiciik hallerine
dondii sanki, birimize bir sey olacak kaygisi mi, kendisine bir sey olacak kaygisi mi bilemiyorum ama
yalmz kalmak istemiyor bir yerde. Ya da ben de evde oldugum icin birlikte zaman gecirmek
istiyor olabilir...

Calisma kapsaminda ilk sirada 6ne ¢itkan bulgular: takiben Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan
siirecin ¢ocuklarin “okuldan velveya arkadaslarindan ayr: kalmasi”na (f=6) yol actigina iligskin belirgin bir
oranda alginin oldugu tespit edilmistir. Buna iliskin durumlari, asagida yer alan Es, Eu, Eis ve Ezs
ornegindeki ifadeler cesitli sekillerde ortaya koymaktadir. 124

Es; ... Okulu ve arkadaslarimi 6zledi bir taraftan. Normalde okula gitmekten mutlu olan bir
cocuktu ¢iinkii.

Eu; ...Bu donemde okula da gidemedi. Ilk baslarda bunu tatil algiladi, “‘tatil bitince okula
gittigimde, masada hamurla baloncuk yapacagim” gibi seyler soyliiyordu. Ama arkadaslarina
ozlem duymaya baslada.

Eis; Kizim siivekli okulda arkadaglariyla daha Once mneler yapti§indan ornekler anlatiyordu.
Normalde okula gitmekten zevk aliyordu, bu durumda okullarin da ertelenmesi nedeniyle okuluna
ozlem duymaya basladr ve arkadaglar ile etkinliklerinden uzak kaldi. Bu donemde
kendimizde nasil ona bilgi verebilecegimizi bilemiyoruz aslinda...

Ezs; Yakin donem icerisinde karsi karsiya kaldigimiz bu vaka, hemen hemen her iilkeyi ve de aileleri
etkiledi. Salgin tiim diinyamin yasam rutinini degistirdi haliyle. Sosyal mesafe amacl cocuklarimiz
arkadaslariyla gériisemez oldu. ..

Koronaviriis salgimi ile ortaya gikan siirecin okul oncesi donemdeki cocuklarmn “caninin
stkilmasi/duruma bas kaldirmasi”na (f=5) ve “aile i¢i problemlere daha cok tanik olmasi”na (f=5) yol ac¢tig: ile
ilgili benzer oranda tespitlere ulagilmistir. Ornegin; Ew'un ifadesi ile gocugun aile igerisinde yasanan
olumsuz durumlarin igerisinde kaldig1 ve aile igerisindeki gerginlikten etkilenebildigi ortaya
konmustur. Ess ile Ez1'in ifadesinde de ¢ocuklarla evde kalmanin aileler i¢in zorlayici olurken, ¢ocuklar
i¢in de sikic1 oldugu ve bu nedenle ¢ocuklarin bir yerden sonra duruma bas kaldirmasina yol actig1 yer
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almaktadir. Yapilan goriismelerde ortaya konan Es ve Exw’un aile ile ilgili durumlara iliskin ifadeleri ile
E16, E21ve Ex2'nin ¢ocugun can sikintisi ile ilgili durumlara iliskin ifadeleri de bu noktada yer alan garpici
tiirden orneklerdir.

Es; Evde oldugumuz bu siirecte ailedeki problemlerle daha cok karsilasmak cocugu daha

gergin ve hir¢in yapabiliyor. Yeni kardesi oldu bir de kizimin. Haliyle kardesiyle ilgilenildigine daha

cok tanmik oluyor, belki bu donemden kaynakl kardes kiskancligi ortaya ¢ikacak.

Ew; Bu donemde evde uzun kaldi§imiz icin ¢ocuklarin bazi durumlarina olan sabrimiz da tasmaya
basladi. Aile igerisinde yasadi§umiz ise devam edememe, ekonomik sikintilar gibi gesitli
sebeplerden dolay: ben de gergin oluyorum, bazen odasina gonderiyorum onu, biraz ayr
zaman gegirelim diye; haliyle o da bu durumlara tanik olmus oluyor...

Eie; Cocuklarin giinlerce disart ¢ikmamasi, siirekli ayni evin igerisinde ve ayni kisilerle zaman
gecirmesi kabul edilirligi gii¢ bir durum elbette. Cocuklar igin cesitli firsatlar yaratilsa ve onlarin
oyunlar oynamas: tesvik edilse de bir yerden sonra ¢ocugun sikilmast ve olan duruma bas
kaldirmasi sagirtici olmuyor.

E2; Bu donemde cocugumla acik havaya ¢ikmiyoruz, evde iki ¢ocugumla birlikteyiz, esim isten
gelirken alisverisi yapryor. Cocuklarla siirvekli ev icinde kalmak da zorlayici oluyor, onlar da ¢ok
stkiliyor. Hatta benim ¢ikarmadi§im diisiiniiyor, oglum ara ara aglyor “‘ben disari gidecegim’”’
diye; ben de “Hayir! Yasak, ¢ikamazsin”'diyorum. Ama anlatamyorum ki ¢ikarsa virus bulasacak. ..
Biz asir1 kaygilyyiz, ne kadar siire daha boyle olacagiz diye... Cocugumu da korumak kollamak

125 zorundayim. Sonugta bu bakteri, mikrop, viriis gibi canlilar1 géremiyoruz, bu yiizden anlatmak da
zor. Farkli sekillerde de bulasiyormus, odlum da cocuk, disar1 ¢citkmak, oynamak istiyor... Yani
bazen o da direng gosteriyor.

Ex; Yakin dénemde icerisinde karst karswya kaldi§umiz Koronaviriis vakast gerek uzun siire agik
havaya ¢ikmamalar: gerekse de daha uzun siire aileleri ile birlikte evde bulunmalar: gibi nedenlerle
okul oncesi cocuklarini da etkileyen bir durum oluyor. Bu siirecte cocugun ailesiyle nasil zaman
gecirdigi, bulundugu ailedeki aile iliskileri de oldukca onemlidir. Cocuklar giin boyu ev iginde
kaldiklarindan siirekli olarak sikildiklarindan yakinmaya basladilar ...

Bu kapsamda ortaya ¢ikan bulgularin akabinde ise Koronaviriis salgin ile ilgili siirecin okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarin “daha agresiffirgin/direncli olmasi’na (f=4) ve “dogalacik hava ile
iletisimlerinin kesilmesi”ne (f=4) yol actig1 ile ilgili benzer oranlarda bulgulara ulagilmistir. Ornegin; E«'iin
ifadeleri bu dénemde ¢ocugun okul ve arkadaslar1 yaninda agik havadan ayri kaldigina deginirken; Eis
ve Ezx'in ifadeleri de bu dénemde ¢ocugun acik havaya/disariya ¢ikamadigini ve bir sekilde dogadan
uzak kaldigini vurgular niteliktedir. Bu durumlara iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir.

Es; Oglum bu donemde okuldan, acik havadan, ve arkadaslarindan ayr kaldi. Tabi onlarin
yerine bizimle de daha fazla zaman gegirmeye baslada...

Eis; Bu donemde siirekli evde kaldi kizim benimle birlikte... Evde sikildi ve istediginde de disariya
ctkamadi. Onunla yapabilecegimiz aktivitelerde sinirli oluyor sonucta evde. Mesela Oniine boya
kalemlerini ve bir kidgidr koydugumda, ucurtma figiiriinii ¢izmisti resminde. ..
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Ezs; Koronaviriis yetiskinleri etkiledigi gibi, oyun caginda ve gelisim doneminde olan kiigiik yas
cocuklarini da ayrica etkilemistir kanaatime gore. Tam da baharin geldigi aylarda, doganin renkleri
icinde, ¢ocuklarin dogayla i¢ ice olacagr dénemde cocuklar evlerinde kalmak zorunda
kaldilar.

Bu noktada bir kisim ebeveynin dile getirdigi ifadelerde Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan
siirecin etkileri baglaminda, ¢ocuklarda “hareketlerinde kisitlanmanin olmas1” (£=3), “ebeveyne daha bagimli
davranmaya baslamas1” (£=3), “daha fazla soru sorarak, onlarin sonucuna gore birseyler yapmasi” (£=3) ve “oyun
oynama gereksiniminin karsilanamamas:” (£=3) ile ilgili durumlarin yasandigini 6ne ¢ikardig goriilmiistiir.
Ornegin; Es: gocuklarin evde daha fazla vakit gecirerek, hareket ihtiyacmin uygun vyollarla
karsilanmasinda sinurliliklarin oldugunu ve Eu birgok aliskanhig degistigi icin 6zellikle anneye bagimli
oldugunu ifade etmistir. Bu durumlari, asagida ortaya konan ifadeler detayh bir sekilde agiklamaktadar.

Ez; Salgin nedeniyle cocuklarin yiizde doksan dokuzunun hareketleri bir sekilde kisitlandi. Buna
sebep ise gerek cocugun icinde bulundugu durum, gerek ruh hali, gerekse de gerekli olanaklarin
olmamas: gosterilebilir...

Ey; ... Artik evde daha fazla vakit geciriyor ama bu siire uzarsa hem gergin olacak hem de haraket
ihtiyacin1 uygun yollarla karsilayamadigr icin daha problemli olacak... Rutininin
degismesi de huzursuzluk veriyor su an, belki zamanla alisacagiz hepbirlikte boylesi bir yasama
ama heniiz “kag giin daha gecince okul baslayacak” gibisinden sorulari oluyor.

Eu; Benim kizim normalde de yakin cevresindeki kisilerin duygularindan dogrudan etkilenir. Bu
donemde bircok aliskanliklar1 degistigi icin, daha huzursuz ve bize Ozellikle de bana (anneye)
daha bagimli oldu. Bizlerin konusmalarindan, televizyon habercilerinin heyecamindan etraftaki
kayguyr tahmin etmeye basladi. Sorular sorarak, oyunlarina veya resimlerine bu tarz
durumlar1 yansitmaya bagladi.

Ezs; Normalde ben kuaforiim ama ise gidemedigim icin evdeyim. Cocugumda normalde babaanne ile
kalwyordu evde, birlikte zaman gegirme firsatumiz oldu sadece avantaj bir durum olarak. Ama bu
seferde biraz fazla bana diistii, aksam odasinda uyumak bile istemiyor; “anne iceri gitme,
yamma gel! demeye basladr her firsatta”. Diizeni ¢ok degisti, bagimlyr bir tavir sergilemeye
baslad.

Bahsi gegen bu durumlara paralel bir sekilde, Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin “kardes iliskilerinin zarar gormesi ne (£=3) ve “Oliim/yakinlarini kaybetme ile
ilgili diisiincelere kapilmasi“na (f=3) yol actig1 yoniinde tespitlere de ulasilmistir. Es ve Eus ile yapilan
goriismelerde bu durumlari 6rnekleyen ifadeler yer almaktadir.

Ee; ... Viriise karsi aileden veya sosyal medyadan siivekli olarak duyduklari kotii haberlere kars:
oliim temast iizerinde daha ¢ok diisiinmeye basladi. Bir de esim de ben de daha uzun siire
evdeyiz, zaman zaman aramizdaki tartismalara da tanik olabiliyor; insallah bu siire¢ daha
uzun stirmez yoksa ruhsal acidan daha sorunlu bir hale gelebilir.
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Eus; ... Yasadigimiz Koronaviriis giinleri cocuklar tizerinde yeni yeni etkilere yol agryor. Bu donemde
evde fazlaca durmalar: nedeniyle, kardesi ile tartismalart olmaya basladi. Aslinda ben de
cocugumun tepkileri ile daha yakinen kars: karstya kaldim. Ozellikle aile ortaminda baski veya
huzursuzluk oldugunda bu dénem onlar etkiliyor, yoksa bazen farkinda degillermis gibi de
davranabiliyorlar.

Bu kapsamda elde edilen bulgulardan daha baska bir sekilde, Koronaviriis salgin: ile ortaya
¢ikan siirecin okul Oncesi dénemdeki cocuklarin, “bilgisayar velveya televizyon kullamimunda artisin
olmasi"na (f=2) ve “evde siirekli baski ve aymi rutin icerisinde hissetmesi”’ne (f=2) neden oldugu ile ilgili
bulgular da yer almaktadir. Bu bulgulari, E1z ve Ez'{in agiklamalar1 agiga ¢ikarmaktadir.

Euw; ... Bir de bu siirede normalden daha fazla bilgisayar veya televizyon kullaniyor, biz de
dyle oldugumuz icin abur-cubur tijketmeye basladh.

Ezs; Bu siirecte cocuklar evde kendilerini siirekli baski icerisinde ve siirekli aym rutinde
hissetmeye basladh siiphesiz...

Bahsi gegcen bu durumlarin beraberinde, ¢alisma kapsaminda Koronaviriis salgini ile ortaya
¢ikan siirecin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin “giivensizlik gelistirmeye baglamasi”na (£=2), “depresif-
karamsar olmasi"na (f=2) ve “bir yerde yalniz kalmak/odasinda uyumak istememesi’ne (f=2) yol agtig1
yoniinde tespitlere de ulasilmistir. Ei1, Es ve Ei6 tarafindan dile getirilen asagidaki ifadeler, bu durumlar:
ele almaktadr.

Ey; Bir buguk yas aralikly iki cocugum var, biiyiik alti yasinda. Bu donem onlara ayni seyleri bazen
defalarca tekrarlamamiz gerekebiliyor. Bazi bilgilerinin onaylanmasi veya kabul edilmesi i¢in
birkag¢ defa tekrar edilmesini bekliyorlar. Koronaviriis déneminde kendilerini yogun stres
altinda hissettikleri icin sorduklart sorulara verdigimiz cevaplarla kendilerine bir giivence
arwyorlar sanki. Kendi ¢ikarimima gore daha sik soru sorabiliyorlar bu donemde...

Es; ... Bu dogrultuda da ilk baslarda durumu anlamayan oglum, farketmeye basladikca sanki
giivensizlik gelistirmeye de basladi. Eger cocuga gerekli aciklamalar yapilmazsa, icinde yer
aldi§r durumdan kendi zihinlerinde yaratacaklari en olumsuz senaryoya gore bir c¢ikarimda
bulunacak bu donemde zannimca. Aslinda durum bizim agnmzdan da ¢ok farkli degil, durumun
vahim olusunu gordiikce ciddiye alma durumumuz daha da artiyor...

Ew; ... Bazen biz de bu duruma sabir etmekte zorlaniyoruz, bazen davramslarimi gérmezden
gelmeye calistyoruz, bazen de ses tonunumuzla bile ona kizdigimizi gosterebiliyoruz. Her ne kadar
istemesek de bu donemde depresif, karamsar olabiliyor cocuk da bizimle birlikte.

Calismada elde edilen bulgular arasinda, Koronaviriis salgmni ile ortaya ¢ikan siirecin gocuklar
iizerinde sadece birer ebeveyn tarafindan iletilen baska yonde etkilerinin oldugu da saptanmigtir. Bu
kapsamda Koronaviriis salgini ile ortaya c¢ikan siirecin okul Oncesi donem c¢ocuklar: iizerinde
“oyunlarmun surlandirilmis olmasi” (f=1) ve “oyunlarmmn kisa siireli olmaya baslamasi” (f=1) yoniinde
etkileri de ortaya gikardig: tespit edilmistir. Bu durumlar icin, E¢'nin dile getirdigi asagidaki ifadeler
aciklayici olmaktadir.
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Ee; Cocugum oyun alanlarma ve acik havaya aliskin. Buralara ugramak yasamimn bir parcastydi,
bugiinlerde bu duruma uyum saglamakta zorlaniyor. Siirekli evde kaldi§1 ve evde zaman gecirmeye
devam ettigi icin oyunlari ssmirlandirilms oldu. ..

Bunlarin yaninda, bu siirecin okul 6ncesi donem c¢ocuklar: i¢in “abur-cubur tiiketiminde artisin
olmas1” (£=1), “ice kapanmaya baslamas1” (f=1), “hasta olmaktan korkmaya baslamas1” (£=1) ve “daha diirtiisel-
duygusal olmaya baslamas:” (f=1) ile ilgili durumlar1 ortaya ¢ikardig1 yoniinde tespitlere de ulasilmistir.
Buna iligkin durumlar: Ezo, E24 ve E27’deki gibi ifadeler detayli bir sekilde agiklamaktadir.

Ez; ...Koronaviriis salgimimin oldugu donemde bu yas cocuklarimin da disart cikmasi yasak. Bu
yasaktan dolayr oyun oynama gereksinimi karsilanamuyor, evde bizimle daha cok vakit gegiriyor.
Normalde ben daha ¢ok ilgilenirdim kizumla, biraz babasinin da ilgisi artti. Egim daha uzun siire
televizyon izler oldu, haliyle cocugum da buna daha ¢ok maruz kaliyor. Bu nedenle sanki
daha diirtiisel olmaya baslady, boyle sebepsiz yere agladigr oluyor, ashmda sozlii dile getirdigi
yeni bir sey pek yok ama herseyin farkinda, icten ice daha duygusal olmaya baslada.

Ezs; ... Bu nedenle sanki cocugum ice kapanmaya baslads, esimle birlikte sayet pek ilgilenemezsek
kendi halinde caresiz bir ruh haline biiriinebilir.

Ez7; Bu donemde siirekli ogluma ellerini agzina gétiirmemesi, ellerini sik sik yikamasi konusunda

uyarilarda bulunuyoruz. Bu durumda cocuklar da hasta olmaktan korkar olmaya baslamigs

olabilir. Biraz bencil asamada oldugu icin sadece kendi isteklerine gore beklentileri oluyor, o 128
stkildigr icin veya o korktugu icin birseyler yapmamizi da bekliyor. Eve biri girecek

oldugunda da endigeli oluyor, iste bu sekilde psikolojik agidan da etkileniyor bugiinlerden...

Calismanin bagka bir bulgusu olarak Tablo 1'de yer aldig1 gibi, birkag ebeveynin de
Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul 6ncesi dénem ¢ocuklari {izerinde olumlu yonde bazi
etkilerinin olduguna iliskin bir algiya sahip oldugu ortaya konmustur. Bu kapsamda bir durumu dile
getiren ¢ok daha sinirli sayida ebeveyn olmasi da ayrica dikkat ¢ekicidir. Bahsi gecen yondeki sonuglara
gore, Koronaviriis salgin ile ortaya ¢ikan siirecin okul éncesi donem ¢ocuklariun “ebeveyn ile daha fazla
vakit gecirmeye baslamas:” (f=4) ve “saglik calisanlarmma (doktor, hemsgire gibi) yakinlik beslemeye/olumlu alg
gelistirmeye baslamas:” (f=2) noktasinda katki saglayici oldugu goriilmiistiir. Bu durumlara deginen Es ile
Eu1 ve Ew'un ifadeleri asagida yer almaktadir.

Es; Cocugumla oyunlar oynayarak kaliteli vakit gecirmeye calistyoruz. Ama Koronaviriis vakasi aile
icerisindeki iliskileri de giiclestiriyor. Bu siirecte kizimla evde daha fazla vakit gecirdik, ashinda
birbirimiz icin karsilikli onemli oldugumuzu farkettik. Ancak aile icerisinde ¢ocukla iletisimi iyi
tutmak gerekiyor, hatta aile bireyleri arasinda bir birlik yoksa veya ilgisizlik varsa cocuk kendisini
yalmz hissedecektir. Yapabildigimiz kadariyla giivenini sekteye ugratmayacak sekilde davranmaya
caligtik, ciinkii bu donemler gecer belki ama iyi atlatamazsak izleri kalabilir diye diisiiniiyorum.

Eu; ... Televizyonlar da sik sik saglik calisanlarindan bahseden haberleri veya bir sefer saglik
caliganlart icin balkonda yaptgumz alkisi izledigi icin doktor, hemsire gibi saglik ¢calisanlarina
da daha bir yakinlik beslemeye baslada.



129

100 I

Eu; ... Normalde doktorlardan korktugu olmustu birkag seferinde ama siirekli onlari da ekranda
Qordiigii icin doktorlara karsi daha olumlu bir alg1 gelistirmeye basladi diye diisiiniiyorum.
Ciinkii “kapidan girmek isteyen mikrobu hem ben doktora soylerim gitti§imde, zaten o zaman
giremez”” demisti bir keresinde de. ..

Bunlara ek olarak, Koronaviriis déneminin okul 6ncesi donem ¢ocuklar: {izerinde “evde
zaman  Qecirmeyi-kardesiyle oyun kurmayr Ogrenmesi” (f=1) ve “hastalik-hastane ile ilgili
farkindaliklarimin artmasi” (f=1) noktasinda nadiren de olsa olumlu y6nde bir etkiye sahip oldugu
ortaya konmustur. Bu yondeki olumlu etkiler Ez 6rnegindeki ifadeler arasinda yer almaktadar.

E7; Kizim ve oglum evde uzun siire aileyle birlikte olmak zorunda kaldiklari i¢cin evde zaman gecirmeyi
ogrenmeye de basladilar. Birlikte oyun kuruyorlar, ya da ben bazen bir seyler éneriyorum. Ama oyunlar
kisa siireli oluyor, belki daha endiseli olduklari icin olabilir; biraz sonra geliyor, “’ben bu oyundan vazgectim,
bundan sikildim’’ gibi seyler soyleyebiliyor. Ozellikle o§lum cok duygularini dile getirmez genelde ama bir sefer
hastalia ve hastaneye yatmayla ilgili bir seyler konustugumuzu hatirliyorum. Yaslar: kiiciik oldugu icin
cok bir sey konusmuyoruz ama bazi seyleri fark ediyor olabilirler.

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Calisma kapsaminda, okul oncesi donemde (48-72 aylik) ¢cocugu olan ebeveynlerin algilarina
gore Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin bu dénem c¢ocuklar: {izerinde daha ¢ok olumsuz
yonde olmak iizere, olumlu ve olumsuz agilardan bir kisim etkilerinin oldugu ortaya konmustur. Bu
kapsamda her bir ebeveynin dile getirdigi ifadelere dayal olarak, Koronaviriis salgin ile ortaya ¢ikan
siirecin ¢ocuklar tizerinde en az bir oraninda olumsuz etkisinin oldugu yoniinde algiya sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Koronaviriis salgini ile ortaya ¢tkan siirecin okul 6ncesi donem g¢ocuklariin en
fazla stresli/korkulu/kaygili/endiseli/huzursuz/panik hale gelmesine yol actig1 tespit edilmistir. Bunun
yaninda ebeveynler tarafindan dile getirilen ifadeler arasinda, Koronaviriis salgini ile ortaya cikan
siirecin bu ¢ocuklarin daha agresif/lircin/direncli olmasma, giivensizligin gelismeye baslamasma hasta
olmaktan korkmaya baslamasma, ice kapanmaya baslamasina, depresif-karamsar olmasma, daha diirtiisel-
duygusal olmaya baslamasma ve bir yerde yalmz kalmak/odasinda uyumak istememesine yol actig1 tizerinde
durulmaktadir. Bu yondeki sonuglarmn, Koronaviriis salgmmmin daha oOncesinde yaygm olarak
bilinmeyen bir vaka olmas:i itibariyle, c¢ocuklar igin yeni karsilasilan bir durum olmasindan
kaynaklanmis olmasi olasidir. Benzer bir sekilde Nicomedes ve Avila (2020), Koronaviriis siirecinin
bireylerde kayitsizlik, {iziintii, korku, sok, kaygi, endise, korunma ihtiyaci, asir1 dikkat, iyimserlik ve
saglik bilinci kazanma gibi farkli birgok duygu durumunu ortaya ¢ikardigim vurgulamaktadir. Kundu
ve Bhowmik’e (2020) gore; 6fke, korku ve stres de bu siirecte yasanan duygu durumlarinin basinda
gelebilmektedir. Okul oncesi dénem c¢ocuklarinin hissettigi olumsuz duygu durumlarinin o6niine
gecilmesi amaciyla, ¢ocuklarin yalniz olmadigi, ailesinin her zaman onunla ilgilenmek {izere yaninda
oldugu, gerekli bir durum oldugunda saglik ¢alisanlarinin da onlara yardimec olabilecegi, bu siirecin
sadece kendilerine yonelik bir durum olmadig1 ve herkesin birbirine destek olarak bu siireci asabilecegi
iizerine sohbet etmesi iyi bir yoldur. Bu siire¢te ¢ocugun basinda yer alan haberlerin iirkiitiicii
yanlarindan ziyade, bilgilendirici yanlarini edinmesi igin ailelerin evde izledigi programlar konusunda
da hassas davranmasi gerekmektedir. E» ile yapilan goriismede dikkat ¢ekici bir bulgu olarak, cocugun
birseylar yaptiginda “virus simdi bulasmis mudir?” diye sorarak, panik igerisinde davranmaya
basladiginin iletilmis olmasi, bu noktada ¢ocukta panik yaratmayacak tiirden agiklamalara ihtiyag
oldugunu vurgulamaktadir. Brooks vd.'nin (2020) ¢alismasinda, Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan
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siirecte stresin, enfeksiyon korkusunun, can sikintisinin, bilgi eksikliginin, arkadaslar ve 6gretmen ile
yliz ylize temastan uzak bir yasamin olmasi nedeniyle, ¢ocuklar ve ergenler iizerinde psikolojik
etkilerin yasandig1 vurgulanmistir. Bir grup Italyan katiliman iizerinde yiiriitillen bir caligmada
(Casagrande, Favieri, Tambelli ve Forte, 2020) da Koronaviriis doneminin belirgin bir sekilde uyku
problemlerini, asir1 kaygiy: ve yiiksek stresi ortaya ¢ikardig1 saptanmistir. Bu kapsamda sistematik bir
inceleme ile Koronaviriis'iin Cin, Ispanya, Italya, Iran, Amerika, Tiirkiye, Danimarka ve Nepal
niifusunda genel olarak kaygi, depresyon, stres ve psikolojik bunalim ile ilgili belirtileri ortaya koydugu
aciklanmigtir (Xiong vd., 2020). Diger bir agidan bu noktada yasanan psikolojik durumlarin bu
donemde mesgul olunan aktivitelerle iliskili de olabilecegi diistiniilmektedir. Ornegin; Garrison ve
Christakis’in (2012) tespitinde oldugu gibi {i¢-bes yas ¢ocuklarinin ebeveynlerine medya kullanimi gibi
konularda yapilan miidahalelerle ¢ocuklarin uyku bozukluklar: ve davranis problemleri kontrol altina
alinabilmektedir.

Cocuklarin Koronaviriis doneminde agirhikli olarak olumsuz duygu durumlar igerisinde
oldugu konusunda ebeveynlerin hemfikir oldugunun belirlenmesi, bu siirecin ebeveynler tarafindan
benzer bir sekilde gegirilmis olabilecegini de diisiindiirmektedir. Mazza vd.’nin (2020) ilettigi gibi,
Koronaviriis siirecinde ebeveynler ¢ocuklari ile daha fazla zaman gecirebilmekte ve kendi duygularinm
da cocuklarma yansitabilmektedir. Ornegin; salgina karsi tedbirler gercevesinde iilkemizde ara ara
belirli iller biinyesinde uygulanan sokaga ¢ikma yasagin veya siklikla yapilan “Evde kal!” seklindeki
uyarilari, ailenin karsilama sekli ve bunlar karsisinda ¢ocuguna yaptigr agiklamalar, ¢ocugun siireci
algilama bicimini etkileyebilecek tiirden durumlardir. Koranaviriis salgin siireci hem aile hem de ¢ocuk
icin endise, kaygi, korku ve panik yasatabilecek bir durum (Jiao vd. 2020) olarak goriiliirken, bu
siirecin ancak iyi yonetilmesi durumunda daha saglikli atlatilabilecegi bir gergektir. Koronaviriis siireci
ayn1 zamanda zorluklarin iistesinden gelme, yeni durumlara uyum saglama, sorun ¢ézme ve stresle bag
etme gibi becerilere sahip olunmasini da gerekli kilmaktadir.

Calisma kapsaminda elde edilen bir bagka sonug olarak da Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan
siirecin, okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin okuldan ve/veya arkadaslarmmdan ayr: kalmasma yol actigi
saptanmustir. Okul, cocuklarin sadece egitim aldi81 bir yer degil, aym zamanda sosyallesmeye bagladig1
ve akranlarla oyun oynama olanagi buldugu bir ortamdir. Okula yonelik tutum ve davranislar iizerinde
okula uyumun olusturulmas: ve devamliligin saglanmasi énemlidir. Buna karsin, Koronaviriis dénemi
salgindan korunma tedbirleri kapsaminda okula devam etmekte olan ¢ocuklarin okuldan ayri
kalmasina ve okula gitmekten okuldan gelmeye kadar olan siireclerini de igerecek sekilde giinliik
rutinlerinde degisikliklerin olmasina yol agmustir. Dolayisiyla, bu siirecle birlikte ¢ocuklarin giin
icerisinde zaman gecirme seklinde ve aktif kalma diizeyinde farkliliklarin olmas: olasidir. Bu durumlar
esliginde, gerek akademik gerekse sosyal gelisim ile ilgili kazanimlar baglaminda birtakim
olumsuzlarin yasanmast da olasidir. Demir Oztiirk, Kuru ve Demir Yildiz'in (2020) calismasinda,
Koronaviriis stirecinde anaokulu c¢ocuklarinin okullarmi o6zlediklerini dile getirdigi goriiliirken;
annelerin de okulun 6neminin daha ¢ok farkinda olmaya basladig1 belirlenmistir. Ghosh, Dubey,
Chatterjee ve Dubey’in (2020) calismast da Koronaviriis doneminin ¢ocuklarin okuldan ve
arkadaslarindan ayrilmasina yol acan ve formal olmayan egitim siireclerinin baslamasina neden olan
bir dénem oldugunu vurgulamaktadir. Bunlarin yani sira, Koronaviriis déneminde salginla basetme
tedbirlerinden biri olarak, okullarin uzaktan egitimle egitime devam etmesinin saglanmasi yoluna
gidilmistir. Ancak online egitimin okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in avantajlar1 yaninda dezavantajlar
da soz konusudur (Olisah Kingsley ve Mohamed Ismail, 2015). Bu ¢ercevede ¢ocugun dikkat siiresinde
azalma, 0grenmeye yoOnelik motivasyonunda diisiis ve diirtiisel davranislarinda artis yasanmamasi
adina, okuldan ayri kaldigi zaman diliminde dahil olacag1 aktivitelerin 6nemi biiyiiktiir. Koranaviriis
vakasinin ilk bas gosterdigi iilke olan Cin dahil olmak {izere, Tiirkiye yaninda Avrupa’da en fazla sorun
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yasayan Italya, diinyada en fazla sayida tespit edilmis hastasi olan Amerika Birlesik Devletleri ve
virlisiin dogal yayilim gosterdigi goriisiiyle uygulamalarda bulunan Ingiltere gibi iilkelerde uzaktan
egitim ile ¢evrimici 6grenme siireglerine yer verilmesi dikkat cekmektedir (Telli Yamamoto ve Altun,
2020). Uzaktan egitim gelismis teknolojiye ve igerisinde olunan ¢aga ayak uydurmanin bir yolu olmakla
birlikte, ailelerin fiziki ve ekonomik acidan yetersizliklerinin olmasi durumunda kullaniminda
sinirhiliklarin  yasanmasi da s6z konusudur. Bu durumlarin beraberinde “evde egitim” (home-
schooling) kavrami One ¢ikmakta ve buna iliskin uygulamalar bir kriz yonetimi nitelig§inde Snem
kazanmaktadir. Okul 6ncesi egitimden yliksekogretime, egitim veren kurumlarin da Koronaviriis
salgimi ile ortaya c¢ikan siiregten bu yoniiyle etkilenmesi kagimilmaz goriinmektedir. Giannini ve
Lewis’in (2020), firsat esitsizliginin oldugu aile ve bolge cocuklar: ile 6tekilestirilme eylemine maruz
kalabilecek kitlelerdeki ¢ocuklarin okuldan uzak kalmasinin, 6grenme ile ilgili olanaklardan uzak
kalmanin yaninda, sosyal sorunlar yasamasina da yol agabilecegini vurgulamasi dikkat gekicidir. Okula
giden cocuklar iizerinde yapilan ¢aligmalar (Baranowski vd., 2014; Staiano, Broyles ve Katzmarzyk,
2015; Von Hippel, Powell, Downey ve Rowland, 2007) ¢ocuklarin hafta sonlar1 ve yaz tatilleri gibi okula
gitmedigi zamanlarda dahi fiziksel olarak daha az aktif olduklarini, daha uzun siire ekran karsisinda
kaldiklarmi, uyku siirelerinin diizensiz oldugunu ve daha ¢ok sagliksiz beslendiklerini ortaya
koymustur. Bu nedenle, ¢ocuklarin acik hava etkinliklerinden ve akranlarla etkilesimden uzak kaldigi
Koronaviriis déneminde ¢ocuklari, etkileyebilecek her bir unsurun olumsuz etkilerinin hafifletilmesine
ihtiya¢ vardir (Brazendale vd., 2017; Viner vd., 2020; Wang, Zhang, Zhao, Zhang ve Jiang, 2020). Bu
bakimdan bireylerin beden ve zihin sagliginin korunmas: i¢in bu dénemin aileden baslayarak iyi
yOnetilmesi son derece dnemlidir.

Calismada Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin caninin
stkilmasi/duruma bagkaldirmasima ve doga/acik hava ile iletigimlerinin kesilmesine yol agtigl ile ilgili sonuglara
da ulasilmistir. Bu durumlarla iliskili olabilecek bir sekilde, birka¢ ebeveynin bu siirecin ayrica ¢ocuklar
tizerinde oyunlartmin simirlandirilmis olmasi, oyun oynama gereksiniminin karsilanamamas: ve hareketlerinde
kisitlanmanin olmas: itibariyle etkilerinin oldugunu dile getirdigi saptanmuistir. Nitekim bu dénemde
yazili ve sozli kitle iletisim araclar1 aracihigiyla, Koronaviriis salgini karsisinda sosyal mesafenin
korunmasi ve izolasyon amaciyla evde kalinmasi yoniinde tedbirlerin énemli bir 6nleyici unsur oldugu
bildirilmektedir. Bu ¢ercevede ailelerden de siklikla duydugu agiklamalar karsisinda, ¢ocuklarinin ve
kendilerinin saghigimi koruma adina bu yonde uygulamalari yerine getirmeye calismasi
beklenmektedir. Bu durumlar esliginde, ¢ocuklarin disariya ¢ikmamasi, agikhava oyunlarindan uzak
kalmasi, uzun siire evde zaman gegirmesi ve bu olanaklar igerisinde oyunlar oynamasi s6z konusu
olabilecek tiirden durumlardir. Ytiksek Usta ve Gokcan’'in (2020) calismasinda, Koronaviriis vakasinin
basinda ¢ocuklarin bir kisminin evde daha ¢ok sikildigi, ancak bir siire sonra bu duruma alisabildigi
saptanmistir. Benzer bir bulgu olarak Demir Oztiirk, Kuru ve Demir Yildiz'in (2020) calismasinda,
anaokulu dénemindeki ¢ocuklarin evde oyun oynama, uyuma, televizyon izleme ve resim yapma gibi
yollarla vakit gecirdigini ve disar1 ¢iktiklarinda bahgede oynamak, parka gitmek, piknik yapmak,
sevdiklerine sarilmak, bisiklet stirmek ve okula gitmek istedigini ifade ettigi gortilmiistiir. Bu yondeki
ifadeler de bu stirecte ¢ocuklarin evde yapabilecegi aktivitelerin cesitlenmesi gerektigi ile ilgili bir
ihtiyact vurgular niteliktedir. Bu noktada, cocuklar igin organize edilecek aktivitelerin onlarin ilgi,
sevgi, oyun-hareket ve acik hava gibi gereksinimlerine cevap vermesinin ayrica énemli oldugu one
cikmaktadir. Brockman, Jago ve Foxun (2010) {izerinde durdugu gibi aktif oyunlar, ¢ocuklarin fiziksel
aktiviteleri tizerinde katki saglayicidir.

Calismada ortaya konan bu yondeki durumlarin beraberinde, okul 6ncesi dénem ¢ocugunun
ebeveyne daha bagimli davranmaya baglamasi, daha fazla soru sorarak, onlarin sonucuna gore birseyler yapmast
ve evde siirekli baski ve aymi rutin icerisinde hissetmesi de Koronaviriis salgin ile ortaya ¢ikan siirecin
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yarattig1 etkilerden biri olmustur. Okul 6ncesi donem g¢ocugunun hareketli ve enerjik bir yapida ve
oyun doneminde oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, mevcut kosullarin onlar {izerinde bedensel
ve psikolojik etkiler yaratmasi kaginilmaz goriinmektedir. Okul éncesi donem ¢ocugun ebeveyne ve
hatta yasamin ilk yillarinda 6zellikle de anneye karsi bagimlilik gosterdigi bir donemdir. Bunun yam
sira, bu donemde saglikli bir baglanmanin gergeklesmesi ve ¢ocugun &zerk kisiliginin desteklendigi
ortam ve uyaranlarin olmasi ile bagimsiz bir kisilik gelistirmesi desteklenmektedir (Kostelnik,
Soderman, Phipps Whiren ve Rupiper, 2018; Sheppy, 2009). Bu nedenle, Koronaviriis déneminde
¢ocugun sorularinin yanitlanmasi, korku ve kaygiyr pekistirmeyecek agiklamalarla merakinin
giderilmesi ve baskidan uzak dogal bir siire¢ olarak giinliik rutinlerinin saghikli bir sekilde yerine
getirilmeye calisilmas: son derece dnemlidir. Aksi taktirde, Koronaviriis doneminin ortaya g¢ikardigi
durum ve kosullarin, ¢ocugun kendisinde yasina uygun olmayan, dzgiivensiz ve ¢ekingen davranislari
da ortaya c¢ikarmasi olasidir. Calisma bulgularinda, Exs'iin ¢ocugunun bazi aksamlari odasinda uyumak
istemedigi ile ilgili ifadeleri de bu siirecin ortaya koydugu 6rnek bir durumdur. Bu noktada bir bagka
durum olarak; Exz’nin de ¢ocugunun bir seferinde “dgretmen maskeyi cikarmadan bize kitabr nasil
okuyacak?” diye soru sordugunu ifade etmesi, giinliik rutinindeki olasi degisikliklerin ¢ocuklar icin
merak uyandiran yeni durumlar olarak islev gordiigiiniin bir gostergesi niteligindedir.

Calisma grubundaki ebeveynlerin algilarina gore, Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin
cocuklar igin bilgisayar ve/veya televizyon kullaniminda artisin olmas: ve abur-cubur tiiketiminde artisin olmas:
yoniindeki durumlar1 ortaya ¢ikardigi da tespit edilmistir. Bu durumlar, Koronaviriis doneminde
¢ocuklarin uzun siire evde kalmas: ile birlikte, agtk hava oyunlarindan ve okuldan uzak kalmasi
nedeniyle can sikintisi yasamalarindan kaynakli olarak sergilenmesi bir bakima olasi goriilen
davraniglar olmaktadir. Bu gercevede, Koronaviriis salgin: ile ortaya ¢ikan siirecin ¢ocuklar {izerinde
birbiriyle iligkili etkilere yol agtig1 sdylenebilir. Kurt Demirbas ve Sevgili Kogak'in (2020) ¢alismasinda,
ebeveynlerin bu dénemde sagliksiz, karbonhidrat ve seker agirlikli beslenmeye basladigini ve evde
oldugu siire icerisinde mutfakta daha ¢ok kalarak, hamur isleri yaptigini dile getirdigi goriilmiistiir. Bu
duruma alternatif bir ¢6ziim olarak Giimiisgiil ve Aydogan'in (2020) ortaya koydugu 6rneklerdeki gibi
Koronaviriis doneminde ev igerisinde oynanabilecek rekreatif oyunlar araciliiyla, cocuklarm uzun siire
hareketsiz kalarak bilgisayar oyunlarmna ve akilli telefonlara yonelmesinin Oniine gegcilmesi
gerekmektedir. Benzer bir bulgu olarak Ytiksek Usta ve Gokcan’in (2020) alt1 yas ¢ocuklarmi iceren
calismasinda, Koronaviriis donemiyle birlikte ¢ocuklarin daha ¢ok kiismeye, hir¢in olmaya ve asir
1srarcl olmaya bagladig1 goriiliirken, tablet ve televizyon kullaniminda artisin oldugu da saptanmustir.
Bu siiregte ¢ocuklarin diizenlerinde degisikliklerin olmasi ve bir sekilde olumsuz uyarana maruz
kalmasi da olumsuz duygu durumu igerisinde olmasina zemin hazirlamaktadir. Kanada Pediatri
Dernegi'nin Dijital Saglik Ekibi Birligi'ne [Canadian Paediatric Society, Digital Health Task Force]
(2017) gore, uzun siire dijital ekran karsisinda zaman gecirmek, fiziksel saglik ve psikososyal gelisim
agisindan bir risk unsurudur. Lanca ve Saw’in (2020) bu durumun goz saglig1 agisindan bir sorun
olduguna yonelik tespiti de erken yaslarda bu duruma maruz kalan ¢ocuklarin ileriki dénemlerde
karsilasabilecekleri riskler agisindan ayrica dikkat gekicidir. Vandewater vd.’nin (2007) bebeklikten okul
oncesi doneme asiri medya ve teknoloji kullaniminin olmasinin dijital ¢ocukluk ¢agini ortaya koydugu
yoniinde tespitlerde bulunmasina dayal olarak, etkileri kontrol edilmediginde Koronaviriis doneminin
yeni bir ¢cag baslatmasi da olas1 goriinmektedir.

Calismada elde edilen dikkat gekici bir baska sonug olarak, ebeveynlerin belirgin bir kisminin
Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul 6ncesi dénem ¢ocugunun aile i¢i problemlere daha ¢ok
tanik olmasma yol agtigin ileri siirdigii ve bu durumla iliskili olabilecek bir sekilde bu donemde kardes
iligkilerinin zarar gormesinin de soz konusu oldugunu agikladig1 saptanmistir. Aslma bakilirsa,
Koronaviriis dénemi anne-babalar i¢in de zorlayici olan ve birtakim giigliikleri beraberinde getiren bir
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dénemdir. Ornegin; Ei'nun ise gidememe durumu ve ekonomik sikintilar igerisinde oldugu ve Eis'nin
da bu stirecte siirekli evde kalarak cocuklarinin sorunlarina sabretmekte zorluk yasadig: ile ilgili
durumlar dile getirmesi, bu siirecin ebeveynlerin kendileri i¢in de kolay olmadiginin bir gostergesi
niteligindedir. Bu hususta Koronaviriis salgimi ile ortaya gikan siirecin okul 6ncesi donem ¢ocugunun
oliim/yakinlarim kaybetme ile ilgili diisiincelere kapilmasma yol agtigl da ¢alismada saptanan bir baska
sonugctur. Bu siirecte medya araglar1 ve sosyal yasam sdylemleri igerisinde birsekilde ortaya ¢ikan oliim
ile ilgili agiklamalarin, okul oncesi donemdeki bir ¢ocuk i¢in soyut kalmasindan kaynakli olarak ayni
zamanda kaygi uyandirmasi da olasidir. Bu nedenle, Koronaviriis déneminde ¢ocuga anlayabilecegi bir
dilde agiklamalarin yapilmasi ve sorunla basetme giicliniin gelistirilmesine yo&nelik yaklagimlarmn
sergilenmesi oldukc¢a 6nemlidir.

Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul oncesi donem g¢ocuklar1 iizerinde oldukga
sinirl sayida olumlu etkilerinin oldugu yoniinde ebeveyn algilarinin olmas: da ¢alismada elde edilen
carpicl sonuglardandir. Bu siiregte okul dncesi donem ¢ocuklariun ebeveyn ile daha fazla vakit gecirmeye
baslamasmin ve evde zaman gecirmeyi-kardesiyle oyun kurmayr 6grenmesinin mimkiin oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, Koranaviriis doneminde ¢ocuklarin evde normal siirecte aileleriyle
gecirdiklerinden daha ¢ok vakit gecirme imkani buldugunun ve siirekli evde kalma durumu karsisinda
kendi baslarina evde zaman gecirme yollarmni kesfederek, kardesiyle oyun kurarak giinlerini
gecirebildiginin ifadesi niteligindedir. Bu noktada Ex'in de ¢ocuguyla daha 6nce yapmag: faaliyetleri
yapmaya baslayarak, birlikte oyunlar oynamaya basladigini belirtmesi ise ayrica 6nemlidir. Bununla
birlikte, Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saglik calisanlarina
(doktor, hemsgire gibi) yakinlik beslemeye/olumlu alg1 gelistirmeye baslamasma ve hastalik-hastane ile ilgili
farkindaliklarimin artmasma katki sagladig: {izerinde durulmustur. Salgin tiirtindeki vakalar karsisinda
bireylerin duruma iligkin algilarina gore, duruma verdigi tepkilerin ve uyum diizeyinin farklilagmas:
olasidir (Hekler vd., 2008). Buna dayali olarak, Koronaviriis vakasi karsisinda ¢ocuklarin olumlu duygu
durumlar: veya olumlu davrarnis egilimleri igerisinde olmaya basladigi durumlarin yer almasi, siireg
igerisinde kabullenmeye basladig1 durumlarin da oldugunun bir gostergesi olarak ileri siiriilebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin sosyal ve psikolojik gelisimlerindeki etkilerin hem kendileri
hem de aileleri i¢in 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin bu husustaki gelisimlerine katki
saglamak {izere, ebeveynlerin hem kendilerinin hem de ¢ocuklarinin siirece hazirlanmasma yonelik
adimlar: takip etmesi ve bu amagcla ¢ocuklarini sosyal medyadaki iirkiitiicii haberlerden ve asilsiz
bilgilerden korumak i¢in, arastirmaci bir tutum igerisinde olmasi ve ¢ocuklarina dogru yaklasimlarla
etkili hijyen aligkanliklarini kazandirmasi gerekli goriilmektedir. Bu siiregle ortaya ¢ikan “yeni normal
diizen”in saglikla yiiriitiilmesi adina, ebeveynlerin proaktif olmas: ve ¢ocuklarinin giinliik rutinlerini
daha diizenli ve kontrollii hale getirerek, olas: tehlikeleri en aza indirgemeye calismasi onemlidir.
Koronaviriis salgmimin onlenmesi konusunda gerekli tedbirlerin alinarak, bulas riskinin en aza
indirilmesi i¢in ailelerin sorumluluklarini yerine getirmesi; salgimin oniine gecilmesine yonelik 6nemli
adimlar olmakla birlikte, bu siirecin okul oncesi dénem ¢ocuklarinda yol acti§1 olumsuz etkilerin
onlenmesi icin de oncelikli uygulamalar olarak degerlendirilebilir. Bu bakimdan, iilkelerin izledigi
politikalar ve ailelerin sergiledigi yaklasimlar sayesinde Koronaviriis salgimninin kontrol altina
alinmasina katki saglamas: ise aymi zamanda bu siirecin olumsuz etkileri i¢in de bir tedbir
niteligindedir. Bu nedenle, okul 6ncesi donem ¢ocugu iizerinde bir¢ok olumsuz etkisinin oldugu tespit
edilen Koronaviriis salgiminin énlenmesi i¢in ebeveynlerin ve ¢ocuklarin bilinglendirilmesi sarttir.

Koronaviriis salgininin devamlilig1 halinde ¢ocuklarin gelisimlerinin sekteye ugramamasina ve
psikolojik dayanikliliklarinin  giiclendirilmesine yonelik olarak, c¢ocuklarla birlikte evde dogal
materyallerle sanat ¢alismalari, hareket ve oyun aktiviteleri, miizik igerikli etkinlikler, hikaye ve masal
okuma/anlatma igerikli uygulamalar vb. yiiriitiilmesi onerilmektedir. Bu siirecin ¢ocuklar tizerindeki
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etkilerinin disavurumunun saglanmas: amaciyla, evde ¢ocuklarla sohbet edilebilir ve ¢ocuklarin istedigi
zamanlarda resimler yapmalar1 desteklenebilir. Bu dogrultuda, ebeveynler tarafindan ¢ocuklara ihtiyag
duydugu bilgi ve beceriler hakkinda gerekli agiklamalar yapilarak, siirecin korku ve kayg:i temelli
etkilerinin 6nlenmesi saglanmalidir. Cocuklarin degisikliklere ve yeni durumlara uyum saglamasina
yonelik olarak; ebeveynlerin ¢ocuklartyla birlikte, drama g¢alismalar1 esliginde Koronaviriis ile ilgili
siireglerin tatbikatini1 yapmasi ve eglenceli yollarla Koronaviriis'iin bulagsmasina ve 6nlenmesine iligkin
gerekli bilgi ve davraniglar1 edinmelerini saglamaya caligmasi onerilmektedir. flerleyen donemlerdeki
calismalarda, okul Oncesi donem c¢ocuklarmin tiirettikleri metaforlar ve ortaya koydugu resimler
aracihgiyla kendilerinin Koronaviriis algis1 degerlendirilebilir. Okul ©ncesi dénem ¢ocuklarinin
Koronaviriis ile ilgili sahip oldugu algilarin yiiriitiilen uygulamalara ve yapilan agiklamalara gore
degisimi ve bu siire¢te oyun, drama ve miizik gibi farkli yontem ve tekniklerin etkisi arastirilabilir.
Bununla birlikte, Koronaviriis salgini ile ortaya ¢ikan siirecin okul oncesi donem ¢ocuklari {izerindeki
etkilerinin ¢gocugun yas, cinsiyet, kardes sayisi, ebeveyn egitim durumu ve meslegi gibi degiskenlere
gore farkllasip farklhlasmadigi incelenerek, heniiz devam eden bir vaka olarak giindemde olan
Koronaviriis salgmina iligkin psikolojik ve sosyolojik agidan ¢ok yonlii bulgularin elde edilmesi
saglanabilir.
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Bu arastirmada cevrimigi ve yiiz yiize psikolojik danisma siirecinde,
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fttifak Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Danisanlar ile
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bag boyutlari) arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Spearman Brown
korelasyon analizi uygulanmistir. Gruplarin terapotik isbirligi
diizeylerini (amag, gorev ve bag boyutlar1) karsilastirmak i¢in Kruskal
Wallis testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda gevrimici ve yiiz
ylize danisanlar ile psikolojik danismanlarin terapoétik isbirligi (amag,
gorev ve bag boyutlar1) diizeyleri arasinda pozitif yonde iliski
bulunurken, plasebo grubunda ise katimalar ile psikolojik
danismanlarin terapotik isbirligi (amag, gorev ve bag boyutlar:)
diizeyleri arasinda iliski bulunmamustir. Bir diger bulguya gore
gevrimici ve yiiz yiize gruplar arasinda danisanlarin ve psikolojik
danismanlarin terapotik isbirligi diizeylerinde anlamli farklilik yoktur.
Plasebo grubunda psikolojik danismanlarin terapétik isbirligi (amag,
gorev ve bag boyutlar) diizeyleri cevrimigi ve yiiz yiize gruplara gore
anlamli olarak dustiktiir. Ayrica plasebo danisanlarin terapotik
igbirligi amag puanlari, diger gruplara gore anlamli olarak daha diisiik
bulunmustur. Arastirmanin bulgular: literatiir 15181nda tartisilmistir.
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In this research clients and psychological counselors’ therapeutic
Submitted: 24.12.2019 alliance levels during face to face and online counseling process were
Accepted: 10.07.2020 examined. Six psychological counselors and 61 clients who were 21
Published Online: 30.09.2020 at online group, 2? at face to face group, .and 15 at plasebo group
were participated in the study. Psychological counselors service to
online, face-to-face, and placebo groups. Working Alliance Inventory
and Personal Information Form were used as data collection tools.
Spearman Brown correlation analysis was used to examine
Therapeutic Alliance correlations between clients and psychological counselors’
Working Alliance therapeutic alliance levels and Kruskal Wallis test was used to
compare therapeutic alliance (goal, task, and bond factors) levels
among the groups. As a result of the study there were positive
relationships between clients and psychological counselors’
therapeutic alliance (goal, task, and bond factors) at face to face and
online group. There was no relationship between participants and
psychological counselors’ therapeutic alliance (goal, task, and bond
Research Article factors) at plasebo group. Another result of the study revealed no
significant differences among face to face and online groups in terms
of clients and psychological counselors’ therapeutic alliance (goal,
task, and bond factors). Besides psychological counselors’
therapeutic alliance (goal, task, and bond factors) level in plasebo
group found significantly lower than face to face and online groups
but participants” goal factors found significantly lower. The findings
of the study were discussed in the light of the literature. The
limitations of the study and recommendations are presented.
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Psikolojik danisman ve danisan, kurduklar: profesyonel iliskide, damisanin duygu, diisiince ve
davraniglarinda istenilen degisiklikleri saglamak tizere bir dizi etkilesime girerler. Bu etkilesim formal
bir iliski olmakla birlikte, insan olmaktan kaynaklanan unsurlari da iginde barindiran, karsilikly,
karmasik, kapsamlh ve 6zgiin bir nitelik tasimaktadir (Gelso ve Carter, 1994). Psikolojik danismanla
danisan arasinda gliglii bir terapotik iliskinin dort ana islevi vardir. Birincisi, terapotik iligki bir giiven
ortami1 yaratir. Bu ortam danisanin kisisel ve hassas konularda kendini agmasii kolaylastirir. Tkincisi,
bu iliski yogun bir duygu icin gerekli ortami ve araci saglar. Ugiinciisii, etkili bir terapotik iligki,
psikolojik damismanin saghkli kisileraras: iligki yasamasimi saglayarak daha etkili iletisim tiirleri
gelistirmelerine katki saglar. Son olarak bu iliski, danisanlar i¢in énemli bir motivasyon kaynagdir,
danisanin etkin katilimini, giiven duymasini saglar ve umudunu arttirir (Hackney ve Cormier, 2008).

Terapotik isbirligi ya da bir diger deyisle terapdtik ittifak, psikolojik danismanla danisan
arasindaki calisma ortakligi olarak tanimlanmaktadir ve danisanin degisimi igin 6nemli katkilar
saglamaktadir (Andersson vd., 2012; Giiliim, Ulug ve Soygiit, 2018; Horvath, Del Re, Fliickiger ve
Symonds, 2011; Nath, Alexander ve Solomon, 2012; Nath vd., 2012; Safran ve Muran, 2000; Soygiit ve
Isikli, 2008; Summers ve Barber, 2003). Terapotik isbirligi, danisanin objektif bir gozle ve farkli acilardan
kendisini gozlemleyebilmesini kolaylastirmaktadir. Bu acgidan bakildiginda, terapdtik igbirligi,
psikolojik damisma siirecini degerlendirmede 6nemli bir gosterge olarak da diistiniilebilir. Aragtirmalar
terapotik isbirliginin, psikolojik yardimin sonucunu belirledigini ortaya koymaktadir (Bucci, Seymour-
Hyde, Harris ve Berry, 2016; Horvath vd., 2011, Westerman ve Muran, 2017; Zilcha-Mano, Dinger,
McCarthy ve Barber, 2014; Zilcha-Mano ve Errazuriz, 2015; Zilcha-Mano vd., 2016)

Terapotik isbirligi psikodinamik yaklasim kokenli bir kavramdir (Soygiit ve Ulug, 2009). Bu
konudaki ilk calismalar incelendiginde, Freud'un (1912) terapétik isbirligini olumlu aktarim olarak
degerlendirdigi ve “terapiste kars1 duyulan dost¢a duygular”’dan s6z ettigi ancak “terapotik isbirligi”
kavramini ilk kez tanimlayanlardan birinin Zetzel (1956) oldugu anlasilmaktadir (alintilayan Kivlighan
ve Shaughnessy, 1995). Ozellikle Rogers’'in (1951) danisan merkezli yaklasimiyla bu kavram oldukga 6n
plana ¢ikmistir (Soygiit ve Isikli, 2008). Summers ve Barber (2003) terapoétik isbirligini; Olciilebilir,
degerlendirilebilir, yordanabilir, acik¢a tanimlanabilir ve egitimle insanlara ogretilebilir bir kavram
olmasi nedeniyle psikoterapinin yeterliginde “kutsal kase”ye benzetmektedirler.

Terapotik isbirligi ile ilgili olarak Bordin (1979) ii¢ 6ge belirtmistir. Bu 6geler; amag, gorev ve
bagdir. Terapotik isbirliginin amag boyutu, danisan ve psikolojik danismanin amaglar: belirleme ve bu
amagclara nasil ulasilacagl konusunda anlasmalarmi igerir. Gorev boyutu, damisan ve psikolojik
danismanin damisma siirecinde uygulanan tekniklerle ve gorevlerle ilgili olarak anlagsmalarin igerir.
Bag boyutu ise danisan ve psikolojik danigsman arasinda karsilikli giivenin olusmasini ve kabulii igerir.
Amaglar, gorev ve bag, damisanla psikolojik danisman arasindaki terapotik isbirligini anlamada
yardimcr olur. Dryden (2014) bunlara dordiinciisiinii eklemistir, “goriisler”. Goriisler; danisanin
probleminin dogasi, danisanin probleminin nasil ele alinabilecegi, danismanin siiresi, stkig1 gibi pratik
konulara yonelik goriislerdir. Darusan ile psikolojik danigmanin goriislerinde ortaklik ne kadar olursa,
terapotik isbirligi de bu durumdan o kadar olumlu etkilenir.

Terapotik isbirligi konusunda Tiirkiye’de sinirli sayida arastirma literatiirde yer almaktadir. Bu
arastirmalardan bazilar1 (Gilim vd., 2018, Soygiit ve Isikli, 2008; Soygiit ve Ulug, 2009) dlcek gelistirme
veya uyarlama caligmalaridir. Yapilan bir ¢alismada giivenli baglanma bigimi ile terapétik igbirligi
arasinda gozlenen pozitif iliskinin, arastirmalarin ortak noktasini olusturdugu sonucuna ulasilmistir
(Soygiit, 2004). Baska bir arastirmada, Soygiit ve Giiliim (2016) terapétik iliskide kopma anlar1 (rupture
moments) ile ilgili terapistlerin bakis agilarini, nitel yontemler kullanarak ortaya koymuslardir.

Teknolojinin getirdigi degisimlere paralel olarak, psikolojik danigma yardimi, ¢evrimici ortama
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da tasinmaya baslamistir. Cevrimici psikolojik damisma, danisan ile danismanin ayri veya uzak

e

yerlerdeyken elektronik araclarla iletisim kurduklari profesyonel danismanlik hizmetidir (Barak ve
Grohol, 2011; Bloom, 1998; Richards ve Vigano, 2012, 2013). Farkli sebepler insanlarin yiiz yiize yerine
cevrimigi psikolojik yardim almak istemesine neden olabilir. Ciinkii baz1 durumlarda, yiiz yiize degil
de cevrimigi yardim almak daha avantajli olabilir. Kendilerini ¢evrimi¢i daha rahat ifade edenler, tacize
ugrayanlar, farkli cinsel yonelimler gibi nedenlerle kendilerini ifade etmekte giicliikk yasayanlar,
psikolojik yardim aldiklar1 duyulursa damgalanmaktan endise edenler, sik sik seyahate ¢ikmak
zorunda olanlar, psikolojik yardim alabilecegi merkezlerden uzak yerlesim birimlerinde yasayanlar ve
cesitli saglik sorunlari veya ekonomik nedenlerle evden uzaklasamayanlar icin ¢evrimigi psikolojik
danisma oldukga avantajlidir (Alleman, 2002; Aygiin-Cengiz, 2007; Barak, Klein ve Proudfoot, 2009;
Chester ve Glass, 2006; Cook ve Doyle, 2002; Joinson ve Paine, 2007; Joyce, 2012; Kilroe, 2010; Shaw ve
Shaw, 2006). Bir diger yandan da, Internet’i kullanirken kendilerini cok daha rahat hisseden bireylerin
ihtiyaglar1 dikkate alindiginda, ¢evrimici psikolojik danigmanin yiiz yiize psikolojik damgma kadar
etkili olup olmadiginin arastirilmas: igin terapotik isbirliginin ¢evrimici ortamda kurulup
kurulmadiginin belirlenmesi, olduk¢a dnem tasimaktadir.

Cevrimigi ortamda verilen psikolojik yardim iliskisinde terapotik isbirligi bazi arastirmalara
konu olmustur. Farkhi {ilkelerde yapilan calismalarda ¢evrimici psikolojik danismada terapotik
isbirliginin olustugu etkiler vurgulanmaktadir (Andersson vd., 2012; Barak vd., 2009; Brown, 2012;
Cook ve Doyle, 2002; Simpson, 2001; Wagner, Horn ve Maercker, 2014). Cevrimigi psikolojik danisma,
Tiirkiye i¢in oldukga yeni bir uygulama ve arastirma alanidir. Var olan az sayidaki arastirmada (Basak,
Uysal ve Asici, 2010; Bozkurt, 2013; Owen ve Korkut Owen, 2013; Savas ve Hamamci, 2010; Tanrikulu,
2009; Zeren, 2014, 2015) daha ¢ok gevrimici psikolojik danmigma hakkinda bireylerin goriigleri iizerinde
durulmustur. Sadece Zeren (2017) tarafindan yapilan nitel bir ¢alismada, c¢evrimigi ve yiiz ylize
psikolojik danigma siirecindeki terapotik isbirligi, psikolojik danisman adaylarmin bakis agis1 dikkate
almarak arastirilmistir. Arastirma sonucunda hem yiiz ylize hem de ¢evrimici ortamda psikolojik
danmisman adaylarinin terapotik isbirligi sagladiklar1 ancak gevrimici danismada amaglara ulagsmada
isbirligi konusunda giicliik yasandig: goriisiine sahip olduklar: ortaya konmugtur.

Bu calismada, cevrimici psikolojik danismada olusmasi beklenen terapdtik isbirliginin
psikolojik danismanlar ve danisanlar agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla ¢evrimigi, yiiz
ylize ve plasebo gruplarinda terapo6tik isbirliginin gergeklesip gerceklesmedigi karsilastirmali olarak ele
almmistir. Arastirmada ele alman sorular su bicimdedir: (1) Cevrimigi, yiiz ylize ve plasebo
gruplarinda, daniganlarin terapétik igbirligi diizeyleri ile psikolojik damigsmanlarin terapotik isbirligi
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var mudir? (2) Cevrimici, yiiz ylize ve plasebo gruplarinda yer
almaya gore, danisanlarin terapodtik isbirligi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir? (3)
Cevrimigi, yiiz yiize ve plasebo gruplarinda yer almaya gore, psikolojik danismanlarin terapotik
igbirligi diizeyleri arasinda anlaml: bir fark var midir?

YONTEM

Katilimcilar

Bu arastirmada gevrimigi, yiiz yiize ve plasebo grubunda bulunan danisanlar ve bu danisanlara
psikolojik damisma hizmet veren psikolojik danigmanlar olmak {izere iki farkli calisma grubu
bulunmaktadir. Katilimailar, aragtirmacilar tarafindan yapilan bir proje dahilinde ulagilan danisan ve
psikolojik danismanlardir.

Damnisanlar
Aragtirmaya 21 gevrimigi, 25 yiiz ylize ve 15 plasebo grubunda olmak iizere 61 goniillii
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iiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin cinsiyet, fakiilte ve siuf
diizeyine gore dagilimlar1 ve yer aldiklar1 gruplar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katihmcilar bulundugu gruplar ve demografik bilgileri

Degisken Cevrimi¢i  Yiiz Yiize Plasebo Toplam %

Cinsiyet Kadin 11 14 8 33 54.1
Erkek 10 11 7 28 45,9

Fakiilte  Elektrik Elektronik F. 0 5 3 8 13.1
Kimya Metaliirji F. 3 4 0 7 11.5
Insaat F. 2 2 1 5 8.2
Mimarlik F. 2 0 1 3 4.9
Makine F. 4 0 2 6 9.8
Fen Edebiyat F. 2 2 2 6 9.8
Egitim F. 6 8 5 19 31.2
Iktisat ve Idari Bilimler 1 2 1 4 6.6
F
Sanat ve Tasarim1 F. 0 3.3
Gemi Ins. ve Denizcilik 1 0 1 1.6
F.

Sinif 1. Sinf 0 0 2 2 3.3

Diizeyi 2. Siuf 6 1 4 11 18
3. Simaf 4 8 1 13 21.3
4. Sinf 11 16 8 35 57.4

Tablo 1’e bakildiginda, arastirmada plasebo grubunda yer alanlarin sayisinin diger iki gruba
gore daha az olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bunun sebebi, plasebo grubunda bulunan 38 danisanin
23'iiniin oturumlar tamamlanmadan siireci yarim birakmasidir. Yine Tablo 1’de birinci sinifta okuyan
ogrencilerden ¢ok azmin (%3.3) proje kapsaminda yardim aldig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
bireylerin yarisindan ¢ogu (%57.4) dordiincii siniftir. Ayrica katilimceilar arasinda en ¢ok (%31.2) Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin yardim aldig1 goriilmektedir.

Psikolojik damsmanlar

Bu arastirmaya, sozii edilen proje dahilinde, cevrimigi, yiliz ylize ve plasebo gruplarma
psikolojik danisma hizmeti veren alt1 psikolojik danisman katilmistir. Psikolojik danismanlar rehberlik
ve psikolojik danigma lisans mezunu olmakla birlikte bu alanda yiiksek lisans egitimlerine devam
etmektedirler. Psikolojik danigmanlarin yaslar1 23-27 arasindadir. Psikolojik danigsmanlar 2-5 yil
arasinda mesleki deneyime sahiptir. Tablo 2’de psikolojik danismanlarin cinsiyetleri ve danisan sayilari
belirtilmistir.
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Tablo 2. Psikolojik danismanlarin cinsiyetleri ve danisan sayilarina ait bilgiler

Psikolojik Danigmanlar Cinsiyet Cevrimigi Yiiz Yiize Plasebo  Toplam %
Psikolojik Danisman 1 Kadmn 4 5 2 11 18
Psikolojik Danisman 2 Kadin 4 4 3 11 18
Psikolojik Danisman 3 Erkek 4 5 3 12 19.7
Psikolojik Danigsman 4 Erkek 4 4 2 10 16.4
Psikolojik Danisman 5 Erkek 2 4 2 8 13.1
Psikolojik Danisman 6 Kadin 3 3 3 9 14.7

Tablo 2’de goriildiigii gibi psikolojik danismanlarin yiiz yiize danisan sayist minimum iig,
maksimum bes; ¢evrimigi danisan sayist minimum iki, maksimum dort ve plasebo sayisi ise minimum
iki ve maksimum {igtiir. Psikolojik danismanlar ortalama 10 danisana hizmet vermistir.

Veri Toplama Araglan
Bu aragtirmada verileri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu ve Terapétik ittifak Olgegi Hasta
ve Terapist Formu kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ile arastirmanin katiimcilarina ait
demografik bilgiler (cinsiyet, yas vb.) toplanmustir.

Terapitik Ittifak Olgegi (TIO)- Hasta ve Terapist Formu

Terapétik Ittifak Olgegi, Horvath ve Greenberg (1989) tarafindan gelistirilmistir. TIO'niin Hasta
Formu ve Terapist Formu'nun Tiirkceye uyarlama, gecerlilik ve giivenirlik ¢alismas1 Soygiit ve Isikli
(2008) tarafindan yapilmistir. Olgek, Bordinin  (1979) kuramlar {istii terapotik ittifak
kavramsallastirmasina uygun olarak 12’ser maddeden olusan {i¢ alt faktére ayrilmistir. Bu faktorler;
gorev, amag ve bagdir. Olgek, bu alt Slgeklerden alinan puanlar {izerinden degerlendirilebilecegi gibi
genel toplam puan iizerinden de degerlendirilebilmektedir (Giiliim vd., 2018; Soygiit ve Isikli, 2008).
Olgegin uyarlama calismasinda TIO 21 terapist araciligiyla iigiincii oturum veya izleyen oturumlarin
ardindan, terapistlerin ve hastalarin terapétik ittifak diizeyleri degerlendirilmistir. TIO'niin Hasta
Formu i¢in yapilan faktor analizi gesitli konularda yardim alan 63 bireyle gerceklestirilmis ve faktor
analizi sonucunda, katilimc sayisinin azligina karsin ozgiin {i¢ faktorlii yapmin korundugu
gozlenmistir. Otuz altt maddelik TIO Hasta Formu'nun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .90 ve TIO
Terapist Formu'nun .96’dir (Soygiit ve Isikli, 2008).

Bu arastirmada, olcek maddelerinde yer alan “terapist” ifadesi, 6lgegin Tiirk¢eye uyarlama,
gegerlilik ve giivenirlik calismasini yapan arastirmacilarin onayi ile “psikolojik danmigman” olarak
kullamilmistir. Bu calisma kapsaminda TiO- Hasta Formu igin Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayist amag
alt boyutunda .89, gorev alt boyutunda .82, bag alt boyutunda .83 ve toplamda .94 olarak
hesaplanmistir. Ayrica TIO- Terapist Formu icin de, Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi amag alt
boyutunda .95, gorev alt boyutunda .96, bag alt boyutunda .93 ve toplamda .98 bulunmustur.

Siireg

Yiiz Yiize, Cevrimici Psikolojik Danigma ve Plasebo Siireci

Psikolojik danisma siirecinde birey merkezli psikolojik danisma yaklasimi temel alinmistir.
Darnisanlarin ihtiyacina bagl degismekle birlikte danisma oturumlar: her hafta, 50 dakika ve toplamda
ortalama 10 oturum olacak sekilde planlanmigtir. Yiiz yiize grubunda bulunan damisanlarla ortalama
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dokuz oturum psikolojik danisma yapilmistir. Yiiz yiize psikolojik danisma oturumlari, arastirmanin
yiiriitiildiigii devlet {iniversitesinin Psikolojik Danisma Uygulama Laboratuvarinda gerceklestirilmistir.
Cevrimigi grubunda bulunan damusanlarla ortalama sekiz oturum psikolojik danisma yapilmistir.
Cevrimigi psikolojik danisma oturumlar1 Skype kullanilarak, goriintii ve ses sistemi agik bigimde
yliriitlilmiistiir. Plasebo oturumlar: iki haftada bir giin, 40 dakika olacak sekilde bes oturum olarak
planlanmistir. Oturumlar ¢evrimici psikolojik danismada oldugu gibi Skype iizerinden yiiriitiilmiistiir.
Plasebo oturumlarinda psikoloji ile ilgili konularda sunumlar hazirlanmisg, bilgi vermeye dayali bir
goriisme yiiriitiilmiistiir. Sunumlardaki konular; insan beyni, psikoloji bilimi, viicudumuzun iginde
neler oluyor?, nasil goriiriiz?, uyku ve biyolojik ritm olarak belirlenmistir. Katilimcilarin sunumla ilgili
sorular1 cevaplanmis ancak kendisi ile ilgili 6zel bir soru sordugunda, bilgi verme oturumlar1 bittikten
sonra kendisini anlatabilecegi ve sorunlari {izerine konusabilecegi oturumlara gegilecegi agiklanmistir.
Arastirma siireci sonunda plasebo grubunda yer alan 15 bireyin tamamu igin psikolojik yardim hizmeti
saglanmigtir.

Verilerin Toplanmast

Verilerin toplanmasindan 6nce, tiim katilimcilara bilgilendirilmis onay formu ile aragtirmanin
amaci, verilerin aragtirma amaci diginda paylasilmayacag gibi bilgiler sunulmustur. TIO'niin {iglincii
oturumdan sonra uygulanmasi, ilgili alan yazinda tercih edilen bir zamanlamadir ve 6lgegi gelistiren
arastirmacilar da iiglincii oturumdan hemen sonra oOlgek uygulamay: onermektedir. Bu nedenle
¢evrimici, yiiz ylize ve plasebo gruplarinda yer alan tiim danisanlara ve psikolojik danismanlara, her
bir damiganla tamamlanan {igiincii oturumdan sonra, esgiidiimlii olarak, e-posta yolu ile veri toplama
araclar1 gonderilmistir. Bu e-postada danisanlara, sorulara verdikleri cevaplarin psikolojik danigmanlari
tarafindan kesinlikle goriilmeyecegi bilgisi verilmistir. Benzer sekilde psikolojik danigmanlara da
danisanlarinin cevaplarini géremeyecegi bilgisi verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 23 paket programu kullanulmistir ve hata pay1 .05 olarak almmustir.
Aragtirmada daniganlar ile psikolojik damigsmanlarin terapétik igbirligi diizeyleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla Spearman Brown korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Cevrimigi, yiiz yiize ve
plasebo gruplarinda terapotik isbirligi diizeyi arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla iliskisiz
Olgimler icin Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Gruplar arasinda gozlenen farkin, hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla da Mann Whitney U-testi uygulanmustir.

Bulgular

Cevrimigi, yiiz yiize ve plasebo gruplarinda bulunan katilimcilarin terapotik isbirligi diizeyleri
ile psikolojik danismanlarin terapotik isbirligi diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
Spearman Brown korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Spearman Brown korelasyon analiz sonuglari

Danisma Degiskenler 1 2 3 4 5 6
tlri
Cevrimigi 1. Danisan amag 1

2. Danigan gorev 771

3. Danisan bag 49 500 1

4. Psikolojik danisman amag .64 44 37701

5. Psikolojik danisman gorev 69" 45" 28 58" 1

6. Psikolojik danigman bag J10 59t 490 737 75 1
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Yiiz ylize 1. Danisan amag 1

2. Danisan gorev 90" 1

3. Danisan bag 817 747 1

4. Psikolojik danigsman amag 63" 69" 58" 1

5. Psikolojik danisman gorev 717 .69 67 80" 1

6. Psikolojik danisman bag 60" .55 59" 75" 61" 1
Plasebo 1. Danigan amag 1

2. Danigan gorev 920 1

3. Danisan bag 827 89" 1

4. Psikolojik danigsman amag 31 .26 a2 1

5. Psikolojik danisman gorev .25 .23 A1 967 1

6. Psikolojik danigman bag 34 30 15 98" 95" 1

*p<.05; **p<.01

Tablo 3'de danisanlarin terapétik isbirligi diizeyleri ile psikolojik danismanlarin terapotik
igbirligi diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan Spearman Brown korelasyon analiz
sonuglar1 bulunmaktadir. Bu sonuglara gore ¢evrimici grubunda bulunan damisanlarin ve psikolojik
danismanlarin amag alt boyut puanlar: arasinda, pozitif yonlii ve orta diizeyde (r=.64; p<.01); gorev alt
boyut puanlar: arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde (r=.45; p<.05) ve bag alt boyut puanlar1 arasinda
pozitif yonlii ve orta diizeyde (r=49; p<.05); anlaml iliski bulunmaktadir. Y{iz yiize grubunda,
danigsanlarin ve psikolojik danismanlarm, terapétik igbirliginin amag alt boyut puanlar arasinda, pozitif
yonlii ve orta diizeyde(r=.63; p<.01); gorev alt boyut puanlar: arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde
(r=.69; p<.01) ve bag alt boyut puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde (¥=.59; p<.01) iliski
bulunmaktadir. Plasebo grubunda ise katilimcilar ile psikolojik danismanlar amag, gorev ve bag alt
boyutlar: arasinda iligski olmadig1 sonucuna ulasilmigtir (p<.05).

Cevrimigi, yliz yiize ve plasebo gruplarinda bulunan daniganlarin terapétik igbirligi diizeyleri
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla, iliskisiz 6l¢iimler icin Kruskal Wallis
testi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Danisanlarin terapotik igbirligi diizeylerine ait Kruskal Wallis testi sonuglari

Grup n Sira Ort. Sd X2 p
1. Amag Cevrimigi 21 34.81 2 8.12 .02
Yiiz ylize 25 34.60
Plasebo 15 19.67
2. Gorev Cevrimigi 21 35.21 2 5.26 .07
Yiiz ylize 25 32.82
Plasebo 15 22.07
3. Bag Cevrimigi 21 32.52 2 .39 .82
Yiiz ylize 25 31.06
Plasebo 15 28.77

Tablo 4'de goriildiigii gibi terapotik igbirliginin gorev ve bag alt boyutlar agisindan gruplar
arasinda anlaml farklilik bulunmamaktadir. Sadece terapoétik isbirliginin amag alt boyutu agisindan
gruplar arasinda anlamli farkliik bulunmustur X2 sa=, n:61=8.12; p<.05). Cevrimigi, yiliz yiize ve plasebo
gruplarindaki danisanlar arasinda gozlenen bu farkin, hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
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amactyla Mann Whitney U-testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 5’'de verilmistir.

Tablo 5. Damisanlarin terapotik isbirligi amag alt boyutuna ait Mann Whitney U testi sonuglari

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p

Cevrimigci 21 22.29 468.00 78.00 01

Plasebo 15 13.20 198.00

Yiiz ylize 25 23.48 587.00 233.50 99
Amag Cevrimigci 21 23.52 494.50

Yiiz yiize 25 24.12 603.00 97.00 01

Plasebo 15 14.47 217.00

Tablo 5de goriildiigii gibi, damisanlarin terapotik isbirligi amag alt boyut puanlarina gore
¢evrimici ile plasebo grubu arasinda (U=78.00; p<.05) ve yiiz ytize ile plasebo grubu arasinda (U=97.00;
p<.05) anlamli farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, gevrimici ve yiiz yiize
gruplarinda amag puanlarimnin, plasebo grubuna gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cevrimigi
grup ile yliz ylize grup arasinda darusanlarin terapétik isbirligi amag alt boyut puanlari arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamustir (p>.05).

Psikolojik damigmanlarin, ¢evrimigi, yiiz yiize ve plasebo gruplarinda bulunan danisanlari ile
ilgili olarak, terapotik isbirli§i diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla, iliskisiz Olglimler icin Kruskal Wallis testi yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Psikolojik danismanlara ait Kruskal Wallis testi sonuglari

Yontem n Sira Ort. Sd X2 p
1. Amacg Cevrimigci 21 40.24 2 19.95 .00
Yiiz ylize 25 33.44
Plasebo 15 14.00
2. Gorev Cevrimigi 21 41.36 2 21.84 .00
Yiiz ylize 25 32.74
Plasebo 15 13.60
3.Bag Cevrimigi 21 35.83 2 11.62 .00
Yiiz ylize 25 35.06
Plasebo 15 17.47

Tablo 6’da goriildiigii gibi psikolojik danismanlara ait iliskisiz 6l¢timler icin Kruskal Wallis testi
sonucunda, terapétik igbirliginin amag (X2 a2, n61=19.95; p<.01), gorev (X2 d=2, n61=21.84; p<.01) ve bag
(X2sa=2, ne1) =11.62; p<.01) alt boyutlarinda gruplar arasinda anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Psikolojik danismanlara ait terapotik isbirligi puanlari agisindan gruplar arasinda gozlenen bu farkin,
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U-testi uygulanmis ve sonuclar
Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Psikolojik danismanlarda terapétik isbirligine ait Mann Whitney U testi sonuglar:

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Cevrimigi 21 26.95 566.00 233.50 A1
Yiiz yiize 25 20.60 515.00
Cevrimigi 21 24.29 510.00 36.00 .01
Amag
Plasebo 15 10.40 156.00
Yiiz ylize 25 25.84 646.00 54.00 .00
Plasebo 15 11.60 174.00
Cevrimigi 21 27.76 583.00 233.50 .05
Yiiz yiize 25 19,92 498.00
. Cevrimici 21 24.60 516.00 29.50 .00
Gorev
Plasebo 15 9.97 149.00
Yiiz yiize 25 25.82 645.00 54.50 .00
Plasebo 15 11.63 174.00
Cevrimici 21 23.88 501.50 254.50 .86
Yiiz yiize 25 23.18 579.50
Bag Cevrimigi 21 22.95 462.00 64.00 .00
Plasebo 15 12.27 184.00
Yiiz ylize 25 24.88 622.00 78.00 .00
Plasebo 15 13.20 198.00

Tablo 7’de goriildiigii gibi, ¢evrimigi ve plasebo gruplari arasinda psikolojik danismanlarin
terapotik isbirligi amag¢ (U=36.00; p<.05), gorev (U=29.50; p<.01) ve bag (U=64.00; p<.01) alt boyut
puanlarina gore anlaml farklilik bulunmustur. Ayrica yiiz yiize ve plasebo gruplari arasinda psikolojik
danismanlarin terapétik isbirligi amag (U=54.00; p<.01), gorev (U=54.50; p<.01) ve bag (U=78.00; p<.01),
alt boyut puanlarina goére anlamli farklibk bulunmustur. Sira ortalamalari dikkate alindiginda,
cevrimici ve yliz ylize gruplarda amag, gorev ve bag puanlarinin, plasebo grubuna gore daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Cevrimici grup ile yiiz yiize grup arasinda ise psikolojik danismanlarin
terapotik igbirligi puanlari arasinda anlaml bir farklihik bulunmamustir (p>.05).

Tartisma ve Yorum

Arastirmanin bulgularina gore, ¢evrimigi ve yiiz yiize danisanlar ile psikolojik danismanlarin
terapotik isbirligi diizeyleri (amag, gorev ve bag alt boyutlart) arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler
varken, plasebo grubunda anlaml iliskiler bulunmamaktadir. Bu durum, damsanlarin ve psikolojik
danismanlarin terapotik isbirligi diizeylerinin, birbirleriyle iliskili bicimde arttigi ya da azaldig:
yoniinde yorumlanabilir. Bir baska deyisle hem psikolojik danmismanlar, hem de danisanlar, amag
belirlemede ve bu amaglara ulasmada izlenen yollar1 ve gorevleri belirlemede ittifak igindedir. Ayrica
bu bulgu ile aralarinda kurulan bag konusunda da isbirligi oldugu anlasilmaktadir. Alan yazinda yer
alan bir meta analiz ¢alismas: (Tryon, Blackwell ve Hammel, 2007) bu bulguyu destekler niteliktedir.
Aragtirmanin bu bulgusu, cevrimici ve yiiz ylize ortamda sunulan psikolojik yardim iligkisinde
terapotik isbirliginin saglanabildigi, danisan ve psikolojik damismanin terapotik isbirligi diizeyinin
pozitif yonde anlaml iliski gosterdigi yoniinde ele almabilir.
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Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, terapotik isbirligi agisindan amag, gorev ve bag alt
boyutlarinda ¢evrimigi ve yiiz yiize danisanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Her iki grupta da
danisanlarin ve psikolojik danismanlarin, amag belirlemede ve amaclarina ulasmada izledikleri
gorevler konusunda anlastif1 ve aralarinda bir bag kuruldugu aciktir. Bulgulara gore, psikolojik
danismanlarin da terapétik isbirligi diizeylerinde cevrimigi ve yiiz yiize gruplar arasinda anlamh bir
farklihik yoktur. Hem ¢evrimici hem de yiiz yiize ortamda, psikolojik danigsmanlarin danisanlariyla
amaglar1 ve gorevleri belirleme ve bag kurma anlaminda terapétik isbirligini sagladiklari sdylenebilir.
Bu bulgulara benzer olarak, bazi arastirmalar ¢evrimigi psikolojik danigsmada terapétik igbirliginin etkili
bir bi¢imde kuruldugu sonucuna ulasmistir (Brown, 2012; Simpson, 2001) ve bazi calismalarin
sonucunda da gevrimigi ve yiiz yiize ortamda kurulan terapotik isbirligi arasinda anlaml bir fark
bulunmadig1 sonucu elde edilmistir (Andersson vd., 2012; Berry, Ashby, Ginilka ve Matheny, 2011;
Cook ve Doyle, 2002; Zeren, 2017).

Bu arastirmada, psikolojik danismanlarin gevrimici ve yiiz yiize danisanlariyla olusturduklar:
terapdtik igbirligi diizeyi plasebo damisanlariyla olusturduklar: terapétik isbirligi diizeyine (amag, gorev
ve bag) gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Psikolojik danismanlar plasebo grubundaki
bireylerle ¢cevrimici ve yiiz ylize gruplarinda bulunan danisanlarina gore daha diisiik diizeyde terapotik
isbirligi gerceklestirdiklerini diistinmektedirler. Oysa plasebo grubundaki danisanlarla, ¢evrimigi ve
yliz ylize damsanlarin terapotik isbirligi diizeyleri karsilastirldiginda; terapétik isbirliginin  alt
boyutlarindan sadece amag alt boyutu agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Cevrimici ve yiiz yiize
danisanlarin terapotik isbirliginde amag alt boyut puanlari plasebo danisanlara gore anlamli olarak
daha ytiksektir. Bir diger deyisle plasebo grubundaki damisanlar, amag belirleme disinda, psikolojik
danismanlari ile terapétik isbirligi kurduklarini diisiinmektedirler. Amag alt boyutu agisindan, plasebo
grubunun diger gruplardan diisiik diizeyde bulunmasinin nedeni, plasebo grubunda sadece psikoloji
ile ilgili konularda sunumlarin yapilmasi ve katiimcilarin sorunlariyla ilgili amag belirlememesi
olabilir. Diger alt boyutlar olan gorev ve bag boyutlarinda ise plasebo danisanlarin, ¢evrimigi ve yiiz
ylize danisanlar gibi, psikolojik danismanlariyla yakin iliski kurduklarimi ve danigsma siirecindeki
gorevleri {istlenme ve yiiriitme konusunda anlastiklarini diisiindiikleri anlasilmaktadir. Her ne kadar
plasebo grubunda psikolojik danisma siireci gerceklesmemis olsa da bu gruba siire¢ baslamadan once,
oturumlarin sunumlar yoluyla gerceklesecegi bilgisi verilmistir. Bu baglamda katiimcilarin
oturumlarda sunum dinlemeyi 6nceden kabul etmis olmalari, onlar igin gorev alt boyutunda anlasma
niteligi tasimus olabilir. Psikolojik danismanlar bu sunumlari, katilimcilarla birlikte belirledikleri giin ve
saatte gergeklestirmis ve danisanlar sunumlarla ilgili soru sorarlarsa cevap vermislerdir. Dolayisiyla
plasebo grubundaki damisanlar, psikolojik danismanla giiven iliskisi kurduklarini diisiinmiis ve kabul
edildikleri duygusunu hissetmis olabilirler. Bundan dolay1 gorev ve bag puanlarinda gruplar arasinda
anlamli bir farklihk g¢ikmamis olabilir. Bu baglamda plasebo grubundaki katiimecilarin psikolojik
danismanla duygusal bir bag kurduklarn soylenebilir. Amag alt boyutunda gevrimici ve yiiz ylize
gruplara gore anlaml bir farklilik ¢ikmasinin nedeni ise plasebo grubundaki danisanlarin herhangi bir

sorunu paylasmamasi ve siirecte kendisine yonelik bir amag belirlememesi olabilir.

SONUG, SINIRLIKLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin sonucunda cevrimigi ve yiiz yiize damisanlar ile psikolojik danismanlarin
terapdtik isbirligi diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. Plasebo grubunda ise
danisanlar ile psikolojik danismanlarin terapotik isbirligi diizeyleri arasinda anlamli iliski olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bir diger sonuca gore, danisanlarin ve psikolojik danismanlarin terapotik isbirligi
diizeylerinde gevrimigi ve yiiz yiize gruplar arasinda anlamh farklilik yoktur. Ayrica plasebo grubunda
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psikolojik damigsmanlarin terapétik isbirligi diizeylerinin ¢evrimici ve yiiz ylize gruplara gore anlamh

olarak daha diisiik oldugu ve plasebo danisanlar icin terapotik isbirliginin amag alt boyutunun da,
diger gruplardan anlamli olarak daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmanin sonuglari, ¢evrimigi psikolojik danismanin da ytiiz yiize psikolojik danisma kadar
terapotik isbirligini saglamada etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle cevrimici psikolojik
danismanin yiiz yiize psikolojik danismaya alternatif olarak kullamilmasi ve yayginlastirilmasi
Onerilebilir. Cevrimigi psikolojik danismanin giderek yayginlasmasi, bu alanda calisacak, nitelikli
psikolojik danisman ihtiyacini da beraberinde getirmektedir. Bu nedenle Psikolojik Danisma ve
Rehberlik lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarmnda var olan derslerde gevrimici psikolojik
danisma konusuna yer verilmesi onerilebilir. Psikolojik danismanlarin ¢evrimigi psikolojik danmisma
yetkinliklerini arttirabilmek icin hizmet i¢i kurslar diizenlenebilir.

Aragtirmanin diger bir sonucunda gevrimigi ve yiiz yiize gruplarinda bulunan danisanlarin
plasebo grubundaki katilimcilara gore terapotik isbirligi amag alt boyut puanlar1 anlamh olarak daha
yiiksektir. Bu sonugla psikolojik danisma siirecinde olan danusanlarin plasebo grubundaki katilimcilara
gore sorunlarina yonelik amag¢ belirleme ve amaglarina ulasma konusunda daha ¢ok isbirligi
sagladiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmada beklenen bir sonugtur. Ancak terapotik isbirliginin gorev ve
bag alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Terapotik isbirligi acisindan
iliskide giiven olusturma, kabul gorme ve gorev konusunda anlasmada gruplar aras: fark ¢itkmamasi
beklenilmeyen bir durumdur. Bu agidan karsilikli iliskide bir taraf psikolojik danisman iken, sadece
bilgi aktariminin (sunum anlatimi) ve konulara yonelik sorularin paylasiminin katilimcilarda nasil bir
bag olusturdugu ve katilimcilarin bu igbirligini nasil degerlendirdigi nitel arastirmalarla incelenmesi
Onerilebilir. Bu incelemeyle plasebo grubunda kurulan iliskinin profesyonel danisan ve psikolojik
danisman arasindaki iliskiden farkliliklar1 ve benzerlikleri degerlendirilebilir.

Cevrimigi, yliz yiize ve plasebo gruplarinda bulunan damisan sayilart arastirmanin simirlilig:
olabilir. Her bir grup icin danisanlarin ve psikolojik danismanlarin sayilarinin fazla oldugu arastirmalar
planlanarak arastirmanin sonuglari degerlendirilebilir. Ayrica bu arastirmada psikolojik danisma stireci
danisan merkezli yaklasimla yfiriitiilmistiir. Yapilacak yeni arastirmalarda cevrimici ortamda farkli
psikolojik danisma yaklasimlariyla terapotik isbirligi incelenebilir.

Tesekkiir

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasi TUBITAK tarafindan desteklenen 115K429 numarali
proje kapsaminda gergeklesmistir. Bu destek nedeniyle TUBITAKa ve proje ekibinde yer alan bursiyer,
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Bu calismanin amaci, Kenny, Davis ve Oates (2004) tarafindan
gelistirilen ve Kenny (2009) tarafindan revize edilen Kenny Miizik
Performans Kaygis1 Envanterini (K-MPKE) Tiirkge’ye uyarlayarak
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini gergeklestirmektir. K-MPKE miizik
performansi sergilen kisilerin performans dncesi deneyimleri ve altta
yatan psikolojik savunmasizliklar1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Alan ve dil uzmanlarinin katkisiyla olgegin Tiirkceye uyarlanmasi
tamamlandiktan sonra, veriler uygun Ornekleme yoluyla 2018-2019
egitim Ogretim yilinda, {i¢ farkli {iniversitenin miizik bdliimlerine
devam etmekte olan 321 mesleki miizik egitimi
ogrencisinden toplanmistir. Envanter, dogrulayict faktoér analizi,
gecerlik, giivenirlik ve ceviri-geri geviri yontemleriyle incelenmistir.
Envanterin yap1 gecerligini test etmek amaciyla dogrulayic1 faktor
analizi yapilmis ve {i¢ faktorlii yapmin model veri uyum oran
degerlerinin miikemmel bir uyuma isaret ettigi goriilmiistiir. Tim alt
boyutlar ve envanterin tamaminda maddeler en az .20 ve {izeri madde-
toplam korelasyon degerine sahiptir. Envanterin alt boyutlarinda
maddeler aras1 ortalama korelasyon degerleri ise .28 (Psikolojik
kirilganlik) ile .43 (Erken Yasantilar) arasinda degisirken, envanterin
tamamimin maddeler arast ortalama korelasyon degeri .31’dir.
Envanterin alt boyutlarinin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 .60
(Erken Yasantilar) ile .92 (Yakin Somatik Kaygi) arasinda degisirken,
envanterin tamaminin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .94'tiir.
Elde edilen sonuglar, uyarlamasi yapilan envanterin, Tiirkiye’de miizik
performans kayg diizeyinin olgiilmesinde gecerli ve giivenilir olarak
kullanilabilecek bir 6l¢gme arac1 oldugunu gostermistir.
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1. Giris

Miizik egitimi kendini ifade eden, yaratici, biligsel diisiinen, sosyal becerileri gelisen ve kiiltiirel
birikimi artan bireylerin yetismesine katki saglamaktadir. Hodges (2000), miizigin ve miizik egitiminin
insan beyniyle alakali néromiizikal alanda yapilan ¢alismalar sonucunda, insan beyninin miizige karg
bir tepkide bulundugunu ve bu miizige katilma yetenegine sahip oldugunu, beynin miiziksel
islevlerinin dogumla baslayip yasam boyu devam ettigini, kiigiik yaslarda baslayan miizik egitiminin
beynin miiziksel islevlerini diizenlemesine kati sagladigini ve beynin miiziksel islevlerinin beyinde
genis bir alana yayilmis sinir sisteminden olustugunu kaydetmistir (aktaran Ozmentes, 2005).

Mesleki miizik egitimi ise, orta ogretim basamaginda Tiirkiye'deki giizel sanatlar liselerinin
miizik boliimleri, yine orta 6gretim ve yiiksekogretim basamaginda konservatuarlar ve bunun yaninda
yiiksekogretimde egitim fakiilteleri, giizel sanatlar fakiilteleri ve miizik sahne sanatlar: fakiiltelerinin
miizik boliimlerinde egitim faaliyetleri ile siirdiiriilmektedir. Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin
biitiiniinii ya da bir dalin1 meslek olarak se¢mek isteyen, miizige kars: yetenekli, istekli ve ilgili kisilere
yonelik gerekli miiziksel bilgi ve becerilerin kazandirilmas: yoniinde yapilan egitimdir (Ugan, 1994: 27).

Alan dersleri uygulamali ve kuramsal bir nitelikte oldugu i¢in mesleki miizik egitimi alan
ogrenciler, Ozellikle bireysel derslerini (temel piyano, san gibi), dersin Ogretim elemanlarinin
olusturdugu bir jiiri karsisinda performanslarini sergileyerek gerceklestirmektedirler. Performansa
dayali olan bu ders ve sinavlarin yaninda, egitim- 6gretim yili boyunca konser, dinleti gibi farkh
etkinliklerle 6grenciler miizik sahne performansi sergileme sansina da sahip olmaktadir.

Performans, bireylerin bir alanda yapabildiklerini sahnede sergileme yoludur (Sezer, 2005).
Sanatsal nitelikteki bir eserin, izleyici ya da dinleyicilerle bulugsmasini saglayan, yani sahne kanaliyla
sanatgiy1 toplumla bulusturan deneyim ise sahne performansi olarak tanimlanmaktadir (Ekinci, 2013:

155 55). Bu tanimdan yola ¢ikarak miizik performansini, solo ya da toplu sekilde bilingli olarak hazirlanmis
miizisyenlerin, sergiledikleri bir miizik uygulamasi olarak tamimlamak miimkiindiir. Miizisyenlerin
belirli bir siire igerisinde tamamladiklar1 eserleri performanslariyla dinleyicilere aktarmasi, bilingli
olarak eserini icra etmesi ya da sergilemesi ise miizik sahne performans: olarak tanimlanmaktadir
(Slobada, 1985).

Miizik egitimi igerisinde performans, miizik yapmay1 hedefler (Ucan, 1987). Miizik performansi
herhangi bir miizik icrasiyla yakin iliski icerisindedir. Miizisyenler hazirlamis olduklari eserleri
izleyiciler karsisinda bir sahnede sergileyerek performanslarii gostermektedirler. Performans, motor
beceriler, uyum, odaklanma, dikkat, hafiza, duygu ve yetenek gerektiren duyussal, bilissel ve
sensomotor Ozellikleri kapsayan karmasik ve zor bir yapry: ortaya koyan aktivitelerdir (Altenmiiller ve
Pherson, 2008). Basarili bir sahne performansi icin sadece iyi icra yetmeyebilir. Bunun yaninda bilissel,
psikolojik ve fizyolojik alanlarla ilgili egitim yapilabilir. Bir miizisyenin en yiiksek performans: elde
edebilmesi igin, meslegine fiziksel, duygusal ve zihinsel olarak uygun olmasi gerekmektedir (Parry,
2004: 45).

Steptoe (2001) sahnenin, miizik performans: sergileyen sanatgilarm, duygularimi dinleyicilere
aktarmasina olanak sagladigini ve boylelikle duygu iletisimi arasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu
ifade etmektedir. Baz1 miizisyenler i¢in bir topluluk karsisinda performans sergilemek c¢ok heyecan
verici ve olumlu bir durumken, bazi miizisyenler i¢in de performans kaygisi yasamalarindan dolay1
oldukga biiyiik bir sorun haline doniisebilmektedir (aktaran Cirakoglu, 2013: 96).

Kaygi, bireyin, problemin ne oldugunu bilmeden, anhik veya siirekli yasadig1 korku
durumudur (Morgan, Wiederman ve Magnus 1998: 197). Bireyler, yasadiklari kaygi esnasinda,
psikolojik ve/veya fiziksel bir gerilimin yaninda, endise, korku ve panik gibi duygular hissederler.

Ogrenme yaklagimlarina (klasik kosullanma vb.) gore kaygilar, kosullanma yoluyla kazanilan
duygu, uyaric niteliktedirler (Bagarir, 1990). Kayg arttikca fiziksel duygularin yogunlugu ve olumsuz
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diisiincelerin de sikligiin artmakta oldugu bilinmektedir (Ciiceloglu, 2004). Kaygi, bireyin yasantisina

yonelik tehdit edici bir unsur olarak algilanmas1 durumunda ortaya ¢ikan duygusal bir tepki olmakla
beraber (Oktem, 1981), ayn1 zamanda insanlarin bazi dénemlerinde yasadiklari, fizyolojik belirtilerle
devam eden ve yagsami tehdit edebilen korku ve endigelerdir (Yigitoglu, 2009). Kayginin, bireyin
yasanacak olumsuzluklara karsi dnceden kendini hazirlamasini ve énlem almasini saglamasi agisindan
olumlu etkilerinin oldugu da belirtilebilir. Kaygi, bazen giindelik yasamda bireyi pozitif davranislara
tesvik eden diirtiiler oldugu gibi, bazen de olumlu yondeki davranis ve eylemlerini engelleyen,
genellikle huzursuzluga yol agan bir duygudur (Basarir, 1990: 1).

Sonug olarak, kaygyla ilgili tanimlar incelendiginde, arastirmacilar arasinda bir goriis birligi
olmamasina ragmen, kaygimnin psikolojik ve fiziksel gerilimlerle ortaya ¢ikan endise, korku, panik ve
sinirlilik gibi olumsuz davrarns ve ruh halleri sonucunda goriildiigii soylenebilir.

Miizik performans kaygisi ise, miizisyenin tiim hazirliklarina ragmen, topluluk oOniinde
sergileyecegi performansa yonelik duydugu endiselerdir (Kenny, 2008). Miizik performans kaygisi,
psikolojik ve fizyolojik bilegenleri olan ve sergi esnasinda ortaya ¢ikan, ayrica bireyin performansla ilgili
yasadigi ciddi endise durumudur (Kenny, Driscoll ve Ackermann 2016: 2).

Miizisyenlerin sahnede yasayacagi kaygilar, performanslarini etkileyebilecek faktorlerin
basinda gelebilmektedir. Sahne performansina yonelik kaygi gesitlerinden biri olan miizik performans
kaygisinin baslica sebeplerinden birinin, bireyin miizik performans: sergiledigi esnada meydana
gelebilecek  problemlerin  dinleyiciler tarafindan olumsuz degerlendirilecegi korkusundan
kaynaklandigr soylenebilir. Miizik performans kaygisi, profesyonel miizisyenlerin, miizik
Ogrencilerinin ve ¢ocuklarin miizik performanslarini olumsuz sekilde etkilemektedir (Fehm ve Schmidt,
2006: 98).

Performans sergileyen miizisyenlerin yasadiklari kaygilarin olusumunda, performansginin
strese kars1 duyarlilig1 ve performans kosullarina bagh olarak olusan bazi faktorler énemli bir yere
sahiptir (Aydin, 2017: 6). Bu faktorler igerisinde; olumsuz onyargilar, performans sergileyen sanat¢ilarin
performanslarinin olumsuz olarak degerlendirilecegi beklentisi, kotii performans sergilemenin olumsuz
sonuglar1 hakkinda sanatginin sahip oldugu olumsuz diisiinceler, seyirci tepkilerindeki degisikliklere
karst duyarlilik, sanatginin kisilik 6zellikleri, ortam, onceki deneyimler gibi performans oncesinde ve
performans sirasinda olusabilecek durumlar sayilabilir. Bu durumlarin sonucunda kayg: olusmaktadir.

Miizik performans kaygisi, odaklanma gii¢liigii, performansa yonelik olumsuz diisiinceler, hata
yapma korkusu, iyi bir performans sergileyememeye doniik endiseler gibi olumsuz bir takim bilissel
siireclerden meydana gelebilmektedir (Kenny, Fortune ve Ackerman, 2011: 2). Simon ve Martens (1979)
adli arastirmacilarin, spor performans kaygisina yonelik yaptiklar1 arastirmada spor ve miizik
etkinlikleri sirasinda yasanan kaygi diizeylerini incelerken tesadiifen ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada en
yiiksek kayg1 diizeyinin solo miizik performans sergileyen erkek katiimcilarda oldugu goriilmektedir
(aktaran Kenny ve Osborne, 2016: 2).

Aragtirmacilar miizik performans kaygisinin birtakim nedenlere bagh oldugunu tespit
etmislerdir. Bu nedenlerin bazilar1 miizik performans kaygisi iizerinde daha baskinken bazi nedenler
ise daha geri plandadir. Plaut (1988), performans sergileyen bireylerde, izleyicinin dikkatini sahneye
yoneltmesi aninda, kaygt durumunun dizlerde ve ellerde titreme, nefes alisverislerinde hizlanma, sesin
titremesi, kusma ve bayilma gibi bir takim fizyolojik belirtilerle ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Kenny’e
gore de miizik performans: esnasinda bireylerde, negatif bir takim fiziksel ve psikolojik durumlarm
ortaya ciktigr goriilmektedir. Bunlar heyecanlanma, ellerinin titremesi, nefes alisverislerinin ve kalp
atiglarinin hizlanmasi, korku, kaygi, endise gibi gesitli olumsuz davranislardan olusmaktadir (Kenny,
2011).

Mesleki miizik egitimi alan bireylerin, taudig1 ya da tarumadigi, bir toplulugun oOniinde

156



157

ygééé Varol Cicek & Bahar Giidek

performans sergilemesi, beraberinde bir takim korku ve kaygilar getirmektedir. Yasanan bu kaygilar
eger olumsuz degerlendirilme korkusu igeriyorsa, sosyal kaygi baglaminda degerlendirilebilir. Wallace
ve Alden (1997) sosyal yonden kaygili miizisyenlerin, performans sergilerken kendi kendilerine
degerlendirme korkusu yasadiklarini ve olumsuz performans beklentilerine, kendi performans
degerlendirmelerine iliskin olumsuz onyargilara, performanslarinin olumsuz olarak degerlendirilme
beklentisine, kotii performans sergilemenin sonuglari hakkinda kaygilara ve seyirci ya da jiiri
tepkilerine kars1 asir1 duyarliliga sahip olduklarini belirtmektedirler.

flgili literatiirler incelendiginde farkli disiplinlerde birgok kaygi Olgegine rastlamak
miimkiindiir. Tiirkiye” de sinirh sayida miizik performansma yonelik kayg: arastirmasi vardir. Ayrica
Tiirkge'ye uyarlama yapilan lgekler farkli boyutlar ve maddeler igermektedir. Ornegin, Ozevin (2013)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ayni envanter farkli sayida madde ve faktorden olusmaktadir. Bu
arastirmada, miizik performans kaygi diizeyinin Ol¢limiine bir alternatif sunmak {izere gelistirilen
Kenny Miizik Performans Kaygi Envanterime odaklanilmasmin sebebi, olabildigince, orijinal
envanterdeki madde sayisinin korunmas: ve daha anlasilir ifadelerin olmasi gibi unsurlara ulasmaktir.
Boylece orijinal calismada ortaya konan kuramsal yapi dogrulanmaya calisilimistir. Bu amagla
arastirmada Kenny Miizik Performans Kaygisi Envanteri'nin Tiirkce'ye uyarlanmas: ve gecerlik ve
glivenirlik calismas: sunulmustur.

2. Yontem

Calisma Grubu

Bu aragtirmada iki farkli calisma grubundan veri toplanmistir. ilk olarak dil gegerligi alismast
i¢in Orta Karadeniz Bolgesinde iki farkli ilde ikamet etmekte olan Ingilizce ve Tiirkge diline hakim,
farkl anadal calgilariyla ilgili performans sergileyen yiiksek lisans (%53.3, n=16) ya da doktora (%46.7,
n=14) mezunu 30 katiima katilmistir. Calisma grubunu olusturan katilimecilarin 9'u (%30) kadin ve 21'i
(%70) erkektir. Katihmcilarin yas araligi 28 ile 47 arasinda degismekte olup, ortalama yaslar1 36.80"dir
(S.s: 4.82). Envanterin yap1 gegerligini test etmek amaciyla yapilan faktor analizi ve giivenirlik ¢alismasi
Orta Anadolu ve Orta Karadeniz Bolgesinde ti¢ farkli iiniversitenin miizik boliimlerine devam etmekte
olan 321 mesleki miizik egitimi alan lisans 8grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 1901 (%59.2) kadin
ve 131i (%48.8) erkektir. Ogrenciler cogunlukla 18-22 yas araliginda olup (%70.7, n=227), bu &grencileri
23-30 yas araligindaki 6grenciler (%25.9, n=83) ve 30 yas ve {izeri 6grenciler takip etmektedir (%3.4,
n=11).

Veri Toplama Araglan

Kenny Miizik Performans Kayg: Envanteri (K-MPKE): Ogrencilerin miizik performans kaygilarinin
faktor yapisini ve K-MPKE giivenirliligini test etmek amaciyla K-MPKE Tiirk¢e formu kullanilmistir.
Kenny Miizik Performans Kaygi Envanteri, katilimcilarin miizik performans kaygisini 6l¢gmek amaciyla
ilk olarak Kenny, Davis ve Oates (2004) tarafindan gelistirilen Kenny Miizik Performans Kaygisi
Envanterinin, Kenny (2009) tarafindan revize edilen halidir. Ik olarak, Barlow (2000)"un duygu temelli
kayg: teorisine dayali olarak 26 madde olarak gelistirilen envater, Kenny (2009) tarafindan 14 madde
eklenerek ve Barlow (2000) un duygu temelli kayg: teorisine bagli kalinarak revize edilmistir. K-MPKE
Barlow (2000)'un teorisiyle uyumlu olarak erken yasantilar, psikolojik kirilganlik ve yakin performans
kaygisin1 degerlendirmeye yonelik maddeler icermektedir. Katilimcilar her bir K-MPKE maddesine
katilma diizeylerini Kesinlikle Katilmiyorum (0)'dan Kesinlikle Katiliyorum’a (6) uzanan altili Likert
tipi bir 6lgcme araci {izerinde gerceklestirmektedir. Auckland Universitesi Ulusal Yaratici Enstitiisii'ne
katilan 151 miizik ve dans 6grencileri ile yapilan ¢alismada K-MPKE’ nin giivenirlik katsayis1 0,94’ tiir.

islem

Envanteri gelistiren Kenny'den elektronik posta araciigiyla Olgegin Tiirkge diline
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uyarlanabilmesi i¢in gerekli izinlerin alinmasimn takiben, envanterin Tiirkce diline uyarlama calismalari

baslatilmustir. Olgegin uyarlama ¢alismalariin gergeklestirilmesinde Brislin (1980) tarafindan onerilen
ceviri-geri ceviri islem adimlari takip edilmistir. Ik olarak, 6lgegin kaynak dil olan Ingilizce dilinden
Tiirkge diline terciime islemi gerceklestirilmistir. Terciime islemleri ingilizce ve Tirkge diline hakim,
Olcek uyarlama calismalari konusunda deneyim sahibi 3 akademisyen ve iki miitercim terciiman
tarafindan gergeklestirilmistir. Daha sonra gergeklestirilen terciimeler, Tiirkce ve Ingilizce diline hakim
miizik ana bilim dalindan 2 ve psikolojik danisma ve rehberlik ana bilim dalindan bir 6gretim elemani
tarafindan karsilastirilarak kaynak dile en yakin ve Tiirk kiiltiiriine en uygun olan terciimeler segilerek
K-MPKE'nin Tiirkce formu olusturulmustur. Ikinci asamada olusturulan Tiirkce formun kaynak dile
cevirisi ~ gerceklestirilmis ve kaynak dildeki K-MPKEnin maddeleriyle karsilastiriimasi
gergeklestirilmistir. Tiirkge dilinden Ingilizce diline geviri islemleri de Tiirkge ve Ingilizce diline hakim
miizik ana bilim dalindan, aragtirma konusuna asina olmayan iki Ogretim elemani tarafindan
Ingilizceye gevrilmistir. Bu geviriler yine Tiirkge ve Ingilizce diline hakim miizik ana bilim dalindan iki
ve psikolojik danisma ve rehberlik ana bilim dalindan bir 6gretim eleman: tarafindan karsilastirilarak
en uygun olan terciimeler secilmistir. Son asamada, yapilan Ingilizce terciimeler ile K-MPKE maddeleri
karsilastirilmistir. Gergeklestirilen karsilastirmalar sonucunda farklilik gosteren sinirli sayida madde
Tiirkge ve Ingilizce diline hakim miizik ana bilim dalindan 2 ve psikolojik danigma ve rehberlik ana
bilim dalindan bir 6gretim eleman tarafindan gézden gegirilerek envanterin Tiirkge formuna son sekli
verilmigtir. Istatistiksel analizler SPSS 23 ve Mplus 7.4 (Muthén ve Muthén, 1998-2012) programinda
gerceklestirilmistir.

3. Bulgular

K-MPKE Tiirkge’ ye Uyarlama Calismasina Yonelik Bulgular

K-MPKE Madde Analizleri

Gerceklestirilen madde analizleri sonucunda sirasiyla erken yasantilar alt boyutundan madde
toplam korelasyon degerleri .20'nin altinda olan K-MPKE'nin 33., 23., 9. ve 5. maddeleri 6l¢me
aracindan gikarilmigtir. Psikolojik kirilganlik alt boyutunda ise gergeklestirilen analizler sonucunda
sekizinci maddenin madde toplam korelasyon degerinin .20'nin altinda oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle, sekizinci maddenin de 6l¢cme aracindan cikarilmasina karar verilmistir. Uciincii alt boyut olan
yakin performans kaygist boyutunda ise gergeklestirilen madde toplam korelasyonu analizleri
sonucunda sirasiyla madde toplam korelasyon degeri .20'nin oldukga altinda olan 35. ve 40. maddeler
6l¢me aracindan ¢ikarilmistir. Sonug olarak, 33., 23., 9., 5., 8., 35. ve 40. maddeler yeterli madde toplam
korelasyon degerlerine sahip olmadiklari i¢in 6l¢gme aracindan ¢ikarilmistir. Geriye kalan 33 madde ile
dogrulayici faktor analizleri gerceklestirilmistir.

KMPKE Dogrulayici Faktor Analizi

KMPKE'nin Kenny (2009) tarafindan onerilen {i¢ faktorlii yapismin Tiirk kiiltiirlinde de benzer
olup olmadigini test etmek amaciyla DFA gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen DFA sonucunda {ig
faktorlii yapinin model veri uyumunun x2/sd orani, CFI ve TLI degerleri icin mitkemmel uyuma isaret
ederken, RMSEA degerinin kabul edilebilir bir uyuma isaret ettigi goriilmiistiir (x2(492): 1322.689,
x2/sd: 2.688, CFIL: .990, TLI: .990, RMSEA: .073, RMSEA %90 Giiven Aralig1 Alt Sinir: .068, RMSEA %90
Gliven Araligi Ust Sir: .077). Model bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise i¢ faktorlii yapiya
miikemmel bir uyum gosterdigi goriilmiigtiir.

Envanterin erken yasantilar faktorii madde faktor yiik degerleri .69 ile .73 arasinda degisirken,
psikolojik kirilganlik faktoriiniin madde faktor yiik degerleri .31 ile .93 arasinda, yakin somatik kaygi
faktoriiniin madde faktor yiik degerleri ise .36 ile .98 arasinda degismektedir. Maddelerin agikladiklar:
varyans oranlar1 ise (R2 degerleri) erken yasantilar faktoriinde .48 ile .53, psikolojik kirilganhk
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faktoriinde .09 ile .86, yakin performans kaygisi faktoriinde ise .13 ile .96 arasinda degismektedir.
Modelde tiim madde faktor yiik degerleri ve gizil degiskenler arasindaki korelasyonlar en az .001
anlamlilik diizeyinde manidardir. Sonug olarak, dogrulayic: faktdr analizleri envanterin {i¢ faktorlii
yapisinin miizik boliimii 6grencilerinde iyi bir uyum gosterdigine isaret etmektedir.

Tablo 2: KMPKE Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar:
A SH =z R2
Erken Yasantilar (F1)
M27 729 021  34.843 .532
M29 690 .006  112.010 .476
Psikolojik kirilganlik (F2)
M1 928 011 83.265 .861
M2 306 .016 19.327 .094
M3 359 009 38.397 .129
M4 581 .008  70.623 .338
M6 516 .017  30.280 .266
M1l 724 015 48964 .524
M13 448  .052  8.659 .201
M18 615 .052  11.722 .378
M19 619 .007 85.816 .383
M20 790 .003  282.029 .624
M21 526 .008 62488 .277
159 M31 553 .030  18.644 .306
Yakin performans kaygzisi (EF3)
M7 583  .009  62.770 .340
M10 977  .008  124.679 .955
M12 676  .015  44.208 .458
M14 540 .006  83.945 .292
M15 669  .021  32.600 .447
Mle 713  .010 72.209 .509
M17 824  .004  185.133 .679
M22 671  .041 16432 450
M24 627 024 26.115 .393
M25 526 .008  69.682 .277
M26 774  .009  83.970 .600
M28 761  .009  86.134 .580
M30 792 .024  33.202 .628
M32 357 057 6253 .128
M34 650 .037 17.453 .423
M36 675  .027  25.358 .456
M37 971  .007  138.135 .943
M38 659  .012 56.784 .434
M39 654  .009  72.733 .428
Faktorlerarasi Korelasyon F1 F2 F3
F1 1
F2 717 1
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F3 635 969 1

Not: A: Madde faktor yiik degeri, S.H: Standart Hata, Tiim z degerleri ve korelasyon degerleri en az p<
.001 diizeyinde anlamlidir.

K-MPKE Giivenirlilik Analizleri

K-MPKE giivenirlilik analizlerinin gergeklestirilmesi amaciyla envanterin alt boyutlar: ve tamami igin
ortalama madde korelasyon degerleri ve Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Tablo
3’te K-MPKE'nin giivenirlilik analizleri sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 3: K-MPKE Giivenirlilik Analizi Sonuglari
F1 F2 F3 KPPKE-R

r r r r
Erken Yasantilar (F1)

M27 43 41
M29 43 43
Cronbach alpha .60

Maddelerarasi Ortalama Korelasyon .43
Psikolojik kirilganlik (F2)

M1 .36 44
M2 .25 24
M3 34 .30
M4 51 48
Mé6 51 47
M11 .57 .66 160
M13 42 44
M18 48 54
M19 .56 .58
M20 .62 .68
M21 .58 .60
M31 48 .50
Cronbach alpha .82
Maddeleraras: Ortalama Korelasyon .28
Yakin performans kaygisi (F3)
M7 48 .53
M10 .65 .60
Mi2 .55 .56
Mil4 .50 .50
M15 72 73
Mi6 .64 .64
M17 43 46
M22 .64 .60
M24 49 .54
M25 57 57
M26 .61 .63
M28 .67 .67
M30 71 .70

M32 29 .30
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M36 .66 .63

M37 .65 .60

M38 .60 .61

M39 .70 .69

Cronbach alpha 92 94

Maddelerarasi Ortalama Korelasyon .38 31

Not: r= Madde-toplam korelasyon degeri, K-MPKE: Revize Edilmis Kenny Miizik Performans Kaygisi
Envanteri.

Tablo 3'te goriildiigii gibi tiim alt boyutlar ve envanterin tamaminda maddeler en az .20 ve
tizeri madde-toplam korelasyon degerine sahiptir. Envanterin alt boyutlarinda maddeler aras: ortalama
korelasyon degerleri ise .28 (Psikolojik kirilganlik) ile .43 (Erken Yasantilar) arasinda degisirken,
envanterin tamaminin maddeler arasi ortalama korelasyon degeri .31’dir. Envanterin alt boyutlarinin
Cronbach alpha i¢ tutarhilik katsayilar: .60 (Erken Yasantilar) ile .92 (Yakin Somatik Kayg1) arasinda
degisirken, Ol¢egin tamaminin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .94’tiir. Nunnally ve Bernstein
(1994) olgeklerdeki maddelerin madde toplam korelasyon degerlerinin .20 ve iizerinde olmasim
onermektedir. Bu baglamda K-MPKE alt boyutlarindaki ve 6lgme aracinin tamaminda maddelerinin
yeterli diizeyde madde-toplam korelasyon degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Diger taraftan 6l¢me
aracinin maddeler aras1 korelasyon degerlerinin .15 ile .50 arasinda olmas: onerilmektedir (Briggs ve
Cheek, 1986). Bu baglamda, Olgme aracinin tiim alt boyutlarinin ve tamaminin yeterli diizeyde
maddeler arasi ortalama korelasyon degerine sahip oldugu soylenebilir. Son olarak, Cronbach alpha ig
tutarhilik katsayilarina iligkin alan yazininda hangi degerlerin kabul edilebilir ve iyi bir Cronbach alpha
i¢ tutarlibk katsayisi degeri olduguna iligkin bir goriis birligi bulunmamasina ragmen (Green ve
Salkind, 2014; Hinton, McMurray ve Brownlow, 2014; Ho, 2013; Stevens, 2012; Yockey, 2011), Hinton ve
digerlerine (2014) gore .50 ve alt1 Cronbach alpha ig¢ tutarliik katsayis1 degerleri diisiik, .50 ile .70
arasindaki Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 degerleri orta diizeyde, .70 ile .90 aras1 Cronbach alpha
i¢ tutarliik katsayisi degerleri yiiksek, .90 ve iizeri Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerleri cok
yiiksek giivenirlilige isaret etmektedir. Bu baglamda erken yasantilar alt boyutunun orta diizeyde,
psikolojik kirilganlik alt boyutunun yiiksek, yakin performans kaygisi alt dlgegi ve K-MPKE tamaminin
cok yiliksek diizeyde giivenirlilige sahip oldugu bulunmustur. Sonu¢ olarak K-MPKE’den alman
puanlarin yiiksekligi, katilimcilarin Tiirkge terciimesi 33 maddeden olusan, K-MPKE Tiirk {iniversite
ogrencilerinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugu soylenebilir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada, miizik performansi sergilen kisilerin performans oncesi deneyimleri ve altta
yatan psikolojik savunmasizliklar: 6l¢gmek amaciyla Kenny ve digerleri tarafindan gelistirilen ve daha
sonra Kenny tarafindan revize edilen Kenny Miizik Performans Kaygisi Envanteri'nin Tiirkge'ye
uyarlanmasi amaglanmistir. Mesleki miizik egitimi alan lisans &grencilerin olusturdugu 6rneklemden
toplanan veriler analiz edilerek calisma tamamlanmis ve mesleki miizik egitimi alan Ogrencilerin,
miizik performanslarma yonelik kaygilarin hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in kullanilabilecek
bir 6l¢me araci ortaya konulmaya calisilmistir.

K-MPKE dil gecerliligi, yapr gecerlilii ve giivenirliligine iliskin analizler yapilmistir.
Envanterin i¢ tutarligina yonelik mesleki miizik egitimi alan lisans &grencilerinden olusan 6rneklem
grubuna ait puanlar alt boyut ve dlgegin tamami icin i¢ tutarliklar1 hesaplanmistir. Orneklem grubu igin
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alt boyutlara ait Cronbach Alfa katsayilar:1 birbirine ¢ok yakin degerlerde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuglara gore, envanterin i¢ tutarligl sagladig1 soylenebilir.

K-MPKE dil gegerliligini test etmek amaciyla Tiirkge ve Ingilizce diline hakim 30 katilimciya K-
MPKE Ingilizce formu ve Tiirkge formu birlikte uygulanmigtir. Katilimailar olasihiga dayali olmayan
ornekleme yontemlerinden biri olan uygun &rnekleme yontemiyle secilmistir K-MPKEnin Kenny
(2009) tarafindan onerilen ti¢ faktorlii yapisinin Tiirk kiiltiiriinde de benzer olup olmadigini test etmek
amaciyla DFA gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen DFA sonucunda ii¢ faktorlii yapinun model veri
uyumunun x2/sd orani, CFI ve TLI degerleri i¢in miikemmel uyuma isaret ederken, RMSEA degerinin
kabul edilebilir bir uyuma isaret ettigi goriilmiigtiir. Sonug olarak, dogrulayic faktor analizleri dlgegin
ti¢ faktorlii yapisinin miizik boliimii 6grencilerinde iyi bir uyum gosterdigine isaret etmektedir.

K-MPKE giivenirlilik analizlerinin gerceklestirilmesi amaciyla 6l¢gme aracinin alt boyutlar1 ve
tamami igin ortalama madde korelasyon degerleri ve Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar:
hesaplanmigtir.

Envanterin alt boyutlarinda maddeler aras1 ortalama korelasyon degerleri ise .28 (Psikolojik
kirilganlik) ile .43 (Erken Yasantilar) arasinda degisirken, 6l¢gme aracinin tamaminin maddeler arasi
ortalama korelasyon degeri .31'dir. Envanterin alt boyutlarinin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilar:
.60 (Erken Yasantilar) ile .92 (Yakin Somatik Kayg1) arasinda degisirken, 6l¢egin tamaminin Cronbach
alpha i¢ tutarhilik katsayis1 .94’tiir. Nunnally ve Bernstein (1994) 6lceklerdeki maddelerin madde toplam
korelasyon degerlerinin .20 ve iizerinde olmasini Onermektedir. Bu baglamda K-MPKE alt
boyutlarindaki ve 6l¢gme aracinin tamaminda maddelerinin yeterli diizeyde madde-toplam korelasyon
degerlerine sahip oldugu soylenebilir.

Sonug olarak K-MPKE’den alinan puanlarin yiiksekligi, katilimcilarin Tiirkge terciimesi 33
maddeden olusan, K-MPKE'nin Tiirk iiniversite 6grencilerinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
6lgme araci oldugu soylenebilir.
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GIRIS

Bu arastirma 20. yiizyll modernlesmesinin Tiirk edebiyatinin 6nemli yazar, akademisyen ve
diisiiniiric Ahmet Hamdi Tanpinar'in (1901-1962) eserlerindeki elestirel yansimalariyla, Avusturyali
yazar Thomas Bernhard'm (1931-1989) yapitlarinda elestirdigi batt modernizmini karsilastirmay
amaclamaktadir. Bu cercevede farkli kiiltiirel kimliklere sahip olup ayni zamanin ruhunu (Zeitgeist)
teneffiis etmis olan her iki yazarin da modern diisiincenin elestirel bakisiyla, hem modern diisiince
diisturuna hakim hem de ayni zamanda entelektiiel bir modernizm elestirisi yaptiklarini gérmekteyiz.
Ortaya ¢ikan bu modernizm elestirileri edebi elestiri yoluyla ve edebl metin tiirleriyle yapildigindan
filolojinin inceleme alanma girmektedir. Bu calisma ¢ogulcu inceleme yontemini benimsemektedir.
Bernhard ve Tanpmar'in modernizm elestirilerini gosterebilmek igin pozitivist (biyografik) bir
yaklagimla inceleme yapilirken bu konudaki duruslarinin birbirleriyle karsilastirarak sonuglar elde
etmek icin karsilagtirma yontemi kullanilmistir.

Dort alt bashikta ele alman bu arastirmada once edebiyat ve modernizm iliskilendirmesi
yapilarak, bahsedilen modernizm kavraminin cercevesi c¢izilerek buradan kavram edebi elestiri
baglaminda degerlendirilmektedir. Tkinci alt baglikta Tanpinar ile modernlesmenin Tiirk edebiyatindaki
etki ve hareketleri incelenerek, yazarin modernizm elestirisinin gercevesi ¢izilmektedir. Bernhard ve
Bati Modernlesmesi baghigi altinda 20. ylizyilda Avrupa modernlesme hareketinin yazar
biyografisinden yansimalar1 ve Bernhard'in modernizm elestirisi ele alinmaktadir. Caligmanin son
boliimiinde farkl kiiltiir ve kosullar i¢cinde bulunan ve diisiinen her iki yazarin modernlesme algilari ve
elestirileri karsilastirilarak ortakliklar: ve ayrisma noktalar: saptanmaktadir.

1. Edebiyat ve Modernizm iliskisi

167 Ingiliz toplumbilimci ve kuramci Anthony Giddens'm “Modernlik on yedinci yiizyilda
Avrupa’da baslayan sonralari neredeyse biitiin diinyay1 etkisi altina alan toplumsal yasam ve
orgilitlenme bicimlerine isaret eder” (2020: 9) seklinde ifade ettigi, kokleri aydinlanma donemine
dayandirilan modernizm, yenigag igerisinde Fransiz Thtilalinin sebep-sonug iligkisi ve sanayilesmenin
hiz kazanmasiyla besgeri ve fikri alanlarda da degisime yon veren en 6nemli unsur olarak kargimiza
¢itkmaktadir. Bu baglamda modernlesme siirecinin etkilerinin acik bir sekilde goriildiigii edebiyat ve
sanat da bireyselleserek hem bicimsel hem de igerik bakimindan 6znellesmistir. Daha 6nceki evrelerde
edebi yorumun igerisinde bulunan rasyonellesmemis veya yonteme dayali olmayan elestiri, 20. yiizyilin
baslarinda artik bilimsellesmis bir diislincenin elestirisine doniismeye baslamistir denebilir. Nobel
odiillii yazar Paz, elegtirinin modernlesmeyle bagini su sozlerle ifade eder: “Modemitenin ayirt edici
niteligi, ortaya cikisinin 6zel isareti, elestiridir. Modern cag1 olusturan her sey arastirma, yarati ve
eylemin metodu olarak tasarlanan elestirinin marifetiydi.” (1997: 6) Diislincenin kazandig: bir yetkinlik
olarak goriilebilecek elestiri, edebiyatin anlatimciligini da hem bigimsel hem de igerik agisindan biiyiik
Olctide etkilemistir.

Modernlesen diisiincenin kendisiyle 20. yiizyilda yiizlesmesinde bilimsellesen psikolojinin
onemli yap:1 taslarindan Psikanalist Sigmund Freud (1856-1939) belirleyicidir. Psikoloji kavraminin
toplum iginde yerini almasi, donemin edebiyat anlayisini ve yazarlarin eserlerini de doniistiirmiis ve bu
eserlere ¢ok boyutluluk kazandirmistir. Bunun gibi daha 6nce edebi kurguya bu sekilde hi¢ konu
olmamis bir¢ok modern unsur da “Freud, Adler, Jung gibi insan ruhunun bilingalti gerceklerini
inceleyen bilim adamlar1 sayesinde [..] romanin konusu olmustur.” (Kantarcioglu, 2007: 25)
Sanayilesme ve sehirlesmenin hizl bir sekilde ilerlemesi modern bireyin kendini ayni1 anda hem anlama
hem de doniistiirmek zorunda oldugu bir siirecin i¢inde bulmasina sebep olmaktaydi. Bu zorunlulugun
modern birey {izerinde yol ac¢tig1 buhrani gbzlemleyen, saptayan ve yansitan hem dénemin psikoloji
alaninin yeni yaklagimlar1 hem de edebiyatin tiiretti§i anlatilardir denilebilir. (Arslan, 2016: 28) Bu
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karmasik atmosferin icinde bir yandan iginde bulunduklari siireci anlamaya ve anlatmaya calisarak

e

modernlesmeyle yiizlesirken, diger yandan da insani ve toplumu disaridan gozlemleyen yazarlar,
bireyin i¢ diinyasina 1sik tutarak, modern diisiincenin iginde bulunduklari yiizyildaki déniisiimiinii
anlatmiglardir.

Toplumu olusturan bireyin i¢ diinyasmin anlasilmas: toplumsal olaylar1 da anlasilir
kilmaktadir. Toplumsal rollerin iyiden iyiye sekillendigi modern zamanda, yazarlar tizerlerindeki
‘toplum i¢in sanat’ sorumlulugundan siyrilarak, anlatilacak igerikle birlikte anlatma bigimlerine de
kendileri karar vermeye baglamislardir. Toplum nezdinde baslayan elestirel dilin yoniinii bireye
cevirmesi ile edebiyat diinyasinin sinirlar1 yeniden sekillenmek zorunda kalmagtir.

Bergson’cu felsefenin temelini olusturan degisim (Bergson, 2011: 30) her alanda mevcuttur ve
gecmisten bugiine kendisini oldugu gibi muhafaza eden tek bir olgunun var olmadig: sabittir. Bireyin
derinligine verilen 6nem kelimeye de verilmeye baslanmistir ve kelimeler de bulunduklar1 zamanin
seklini aldiklar1 gibi degisen fikirlerin 1s181nda yeniden viicut bulmaktadirlar. “Bu kelime [Gelenek],
1917 oncesine kiyasla, bize gelenegin artik bizim sahip olmadigimiz bir sey oldugunu ve ge¢misten
ayriligimizi, modernligimizi hatirlatmak icin daha sik ve vurgulu olarak kullanildi.” (Langbaum, 1963:
9)! Yiiksek binalarin ve sanayi dumaninin arasinda sikisip kalan bireylerin kelimeleri doneme uygun
olarak yeniden sekillenmigslerdir. Deneme tiiriiniin yaraticist kabul edilen Michel de Montaigne’in
(1533-1592) 15. yiizyilda okura agmaya calisti§1 ozgiirliik ve sadelik yolunu, 19. yiizyilda Hermann
Hesse romanlarinda devam ettirmistir fakat insanlik tarihinin baslangicindan bugiine dek degismeyen
tek bir kavram olmadigr gibi kelimelerin nitelikleri de degismistir. Bu minvalde 15. yiizyil
Avrupa’sinda hdkim olan baskici tutum altinda kaleme alinan eserlerin yerini, 19. yiizyildaki
modernlesmeyle yasanan medeniyet degisiminin iiriinii olan eserler almistir.

20. ylizyilda tiim diinyada farkli bicimlerde de olsa kendisini gosteren modernlesme siireci her
olgunun revize edilmesi manasma geliyor olmasma ragmen bu revize siireci toplumdan kopmak
anlami tagimamaktadir. Bilakis toplumu daha iyi anlamak ve anlamlandirmak adina 6znenin kendi
bilincini kategorik bir bigimde sorgulamasiyla, bireyden topluma uzanan bir modernlesme siireci
ortaya ¢tkmigtir. Salt bir kurgu ve fantezi diinyasi iizerine kurulu olmayan modern eserler, birey ve
toplum icin elestirel-sanatsal yansimalar islevini kazanmaktadirlar. 1922 yilinda kaleme almnan
Hesse'nin Siddhartha’smnin (1922) Almanya ile sinirli kalmayip biitiin diinyada etki etmesi ve bireyin
modern arayis siirecinde kiiglimsenemeyecek bir rol oynamas: bunun en belirgin drneklerinden biridir.
Modernlesme siirecinde dznesini arayan edebiyat ve sanatin bu dontistimiinii degerlendiren Avusturyal
yazar ve yayinci Ernst Fischer’in sozleri 6zellikle 20. yiizyilin ortalarindaki modernlesme seyrini 6zetler
niteliktedir: “Sanatta ve edebiyatta insansizlasma sadece insanin ortadan kalkmasi, ya da degisime
ugramasiyla, "ben" in degerden diismesiyle degil, kimi zaman da g¢ok sert bir toplumsal elestiri
niteligine biiriinen insana karsi bir tutumla ortaya ¢ikiyor.” (1990: 90)

Bu anlamda Don Kisot'tan modernlesme siirecine kadar bir¢ok yonde degisime ugrayan
edebiyat, degisim ve doniisiim siirecini bundan sonra da daima yasayacaktir. Romanlar, siirler, tiyatro
eserleri ve diger tiim edebi tiirler modernlesmenin bir parcasi olmak durumundadir, ¢linkii degisim
ilkesi ozellikle 20. yiizyildan itibaren modern birey ve toplum diisiiniisiiniin bir sabiti haline gelmistir.
Dinamik bir yapis: olan zamanin, mevcut kosullar goz oniinde bulundurularak yakalanmasi ve anlagilir
kilinmasi edebiyatgilar agisindan da 6nemli bir husustur elbette, zira aksi bir durumda zamanla paralel
gelisim gosteren bireyin anlasilmast giiglesmektedir. Platon'un (MO 428/427 veya 424/423-348/347)
varlik anlayisi (bkz. Platon, 2013) ile Heidegger'in (1889-1976) varlik anlayisinin (bkz. Heidegger, 2013)
ayn1 kelimelerin farkli dénemlerde ve toplumlarda farkli sekillerde yorumlanmasi gosterir ki

1 Ceviri tarafimizca yapilmistir.
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modernlesme siirecinin degisim ilkesi, adi heniiz konulmamis olsa dahi kendisinden o6nce geleni
degistirerek veya doniistiirerek varligini daima hissettirmistir.

Makinelesme, sehirlesme ve bireysellesme adi altinda meydana gelen tiim yenilikler modern
edebiyatin bir parcasi olmakla beraber ayni zamanda modern edebiyati olusturan unsurlar igerisindedir
denebilir. Modernizmin olumlu ve olumsuz etkilerine, modern yazarlarin eserleri vasitasiyla, diger bir
deyisle elestirisi veya elestirel yansitmasi araciligiyla okur tarafindan tanik olunmaktadir. Gegmisten
bugiine edebiyatin gecirdigi degisim hem edebi eserlerin malzemesi hem de yazarlarin yol haritas:
olarak degerlendirilebilir. Bunun en somut kanitim1i bize hem kiiltiirlerin hem de diisiincenin
doniisiimiinii anlatan edebiyat tarihi sergilemektedir: “Biitiin edebiyat tarihi, ilkel olandan geliskin
olana dogru ilerler ve bu noktada edebiyat1 da, ilkel kiiltiirde inceleyebilecegimiz goérece sinurl ve yalin
formiiller grubunun karmasiklasmasi olarak gorme olanagini fark ederiz.” (Jameson, 2005: 63)

2. Tanpinar ve Tiirk Modernlesmesi

Tanpinar Tiirk edebiyatinin modernlesmesini su sozleriyle tarif eder: “Modern Tiirk edebiyat: bir
medeniyet krizi ile baslar” (Tanpinar, 1977: 83-84). Temelleri Osmanli Imparatorlugu déneminde atilan
modernlesme hareketi, Magna Carta (1215) ve Karlofca Anlasmast (1699) ile varligini hissettirmeye
baslamis olsa da Tiirkiye'nin modernlesme siirecinin resmi olarak Tanzimat Fermaninin (1839) ilani ile
bagladig1 hala genel bir kabul olarak karsimiza gikmaktadir. Fakat bu biitiintiyle bir kabullenme
anlamina gelmemektedir elbette. Sark ve garp ikilemi ekseninde elestirilen Tanzimat Fermani, Tiirk
gazeteci ve yazar D. Mehmet Dogan’m Batililasma Thaneti adli eserinde belirttigi gibi toplumun
azimsanmayacak Olgilideki bir kesimin batililasmay1 ihanet olarak gordiigii ve modernizmin sarkiyata
zarar verdigi goriisii halen giincelligini korumaktadir. (bkz. Dogan, 1993)

Tiirk edebiyati 6zellikle dil ekseninde olmak kaydiyla bircok degisime ugramistir. Modern
diisiince Oncesi edebiyatin veya sanatin sosyal sinifsallig1 yerini edebiyatin herkes i¢in oldugu gortisiine
birakmistir. Tanzimat Fermaninin ilanindan sonra eserler ozellikle dil olarak sadelestirilmeye ve
anlasilir kilnmaya ¢aligilmistir:

“Nice Tiirki diniir ol si’rekim her lafzunun halli
Liigatler bakmaya muhtac ide mecliste yaram” (Levend, 1960: 78)

(Meclisteki dostlar her soziinii anlamak i¢in liigata bakmaya gereksinim duyarsa, o siire nasil Tiirkce
denir?)?

Tanzimat doneminde baslayan sadelesme hareketi Cumhuriyetin ilani ile yeni Tirkiye'de
devam etmistir. Tiirk dilinin gelismesi adina yazarlara biiyiik mesuliyet diismekteydi ve hem siiregelen
edebi iislubun yenilenmesi hem de modernizmi yakalamak adina yeniyi kurmak durumundaydilar.
“Tanzimat hareketi, bir anlamda, bir "halka inis" hareketi oldugu icin edebiyatta "halkin anlayabilecegi
bir dil" tizerinde direnilmesini de tabil karsilamak gerekir.” (Akytiz, 2015: 17)

Bati Avrupa’daki modernlesme siirecinin ¢ok yonlii etkileri Tiirkiye’de de goriilmekteydi.
Avrupa’ya oranla daha yavag bir ivmeye sahip olan Cumhuriyet Tiirkiye’si, degisen rejim ve yonetim
sisteminin yani sira sanayilesmenin yarattifi ekonomik rekabete de adapte olmak durumundaydi.
Birden fazla kabullenme siirecini kapsayan bu doniisiim, edebi eserlerin karakterlerinin degisim
siirecini de etkilemistir. Bu etkilenme siirecini yakindan takip eden en 6énemli Tiirk yazarlarindan biri
de Ahmet Hamdi Tanpimnar’'dir. 1944 yilinda kaleme aldig: ilk eseri Mahur Beste ile Tiirk edebiyatinin
yeni yoniinii okuyucuya aktarmistir ve bu degisimin haberini su sozleri ile vermektedir: ”fnsanllgzn
gecirecegi miihim bir macera, modern sanatin bir macerast vardir.” (Tanpinar, 1977: 487)

Tanpinar i¢inde bulundugu modernlesme evresini anlamakta giicliik ¢eken bir birey olmadig:

2 Ceviri: Ortayly, {lber, imparatorlugun En Uzun Yiizyili, 1983, Hil Yayin s.57
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gibi bu siireci anlatmakta zorlanan bir yazar da olmamuistir. Fikirlerinde ve eserlerinde gecmis ile

e

ylizlesmenin yollarmi aramis ve Tirk okuyucusuna sark ile garp kavgasi esnasinda kaybedilen
degerleri bizatihi gostermistir. Degisen diinya diizeninde yakalanmasi gereken hususlar ve ivedilikle
yapilmasi gerekenler vardi. Tanpmar her seyden evvel mazi ile barisma ve gelecegi kabullenme
goriisiindeydi nitekim ge¢mis ve gelecegin bir biitiin oldugu hakikatti ve bu hakikati degistirmek
miimkiin degildi. Tanpmar'in hocas: ve fikirleri iizerinde biiyiik tesiri oldugunu belirttigi (Tanpinar,
2001: 17) Yahya Kemal'in “ne hardbi ne harabatiyim, kokii mazide olan dtiyim” (Caglar, 1968: 17) sozii,
yazarin zaman kavraminin olugsmasinda onemli bir rol oynamistir. Ge¢misteki koklerini koparmadan
kurmaya calistig1 gelecek fikri, mazi ve gelecek ¢atigmasi arasinda bir arabuluculuk gorevi gormektedir.
Tanpimar'in ge¢mis ve gelecek kopriilemesi modern psikolojinin kurucusu sayilan Freud'un, bilinci
kavramlastirmaya c¢alistigi terimleri araciligiyla su sekilde ifade edilebilir: “Tanpmar, Tiirk
modernitesinin  ¢ocukluk bilincidir. Bu bilincin ’alter ego’su, ge¢mis/mazi,’siiper ego’su
medeniyettir.” (Kahraman, 2000: 37-38)

Tanpimar modernlesme siirecinin i¢inde bulunan Tiirkiye i¢in artik higbir seyin eskisi gibi
olmayacaginin farkindaydi. Kendisinden oncekini bazen yikarak bazen degistirerek varhigimn ortaya
koyan modernizm, Tiirk edebiyatinda gec¢misle beraber varhigimmi ortaya koymustur denebilir.
Tanpinar’in elestiri hedefinde en ¢ok da bu husus yer almistir. Yer aldig1 diger toplumlarda biitiiniiyle
bir yenilenme siireci yasanirken Tiirk edebiyatinda maziden vazge¢memek Tanpmar'in yazim
hayatinda 6nemli bir yer edinmistir: “Tanzimat bizatihi tenkit fikrinden dogmus bir hareketti. Onunla
baslayan yeni edebiyat da ister istemez tenkide dayanacakt:.” (Tanpinar, 1988: 298)

Ahmet Hamdi Tanpinar zamanla kavgasi bitmeyen Tiirk toplumunun edebiyata yansiyan
aynasi niteligindedir. Eserlerinde sik sik kullandigi zaman metaforu’, eski ve yeni arasinda kalan
Cumhuriyet Tiirkiye’sinin adeta karikatiirize edilisi gibidir. Dinamik yapisi olan zaman mefthumu,
Tanpinar'in eserlerinde karakterlerin takilip kaldig1l, zaman zaman da kurtulmak istedikleri bir yapiya
sahiptir. Her seyin bir tiir yenilenme iginde oldugu modern ¢agda, zaman kavrami da yeniden
sekillenmekteydi ve manasi bulundugu déneme gore degisen diger tiim kelimeler gibi zaman da
yeniden betimleniyordu. Tanpinar'in Bergson felsefesi 1s1ginda yaptigi kendine has betimlemesi
(Tanpinar, 2002: 134-135) ile Tiirk milletinin modernizmin hangi safhasinda oldugu goriilmektedir.
Tanpinar'in 1961 yilinda yayinlanan eseri Saatleri Ayarlama Enstitiisii modern Tiirk edebiyatinin en
onemli yap1 taslarindan biridir. Karakterlerin gegmis ve gelecek kavgalari, modernlesme hareketinin
heniiz rejim degisikligi yapmis bir toplumun tizerindeki etkileri, degisen sosyal ve cevresel diizen
Saatleri Ayarlama Enstitiisii’niin modern Tiirkiye distopyasidir. Huxley’in Cesur Yeni Diinya’s1 (bkz.
2019) i¢in de kullanilan ve konusu gelecek zaman icerisinde meydana gelen eserler i¢in kullanilan
distopya kavramu, igerik nezdinde bakildiginda Saatleri Ayarlama Enstitiisii'nii nitelemek adma yanhsg
bir kavram olmayacaktir: “Bergson’un felsefesinde oldugu gibi ‘zaman’1 bir akis, bir “siire” telakki eden
Tanpinar, SAE’de bu siirecin i¢inde bir ada gibi donmus kalmis veya onun disina ¢ikmak igin delice
¢irpinan insanlari ve gevreleri canlandirmaya ¢alistyor.” (U¢gman ve Inci, 2008: 109)

Tanpinar'in karakterleri toplumun icinde bulundugu modernlesme evresinde bagarisiz olsalar
dahi bunu denemislerdir nitekim Tanpmar'm kendisinden sonra gelenlere 6giidii ¢ (Enginiin ve
Kerman, 2018: 314-315) bu yondedir. Akan zamamni yakalamak ve bir parcasi olmak, modernlesme
harekatin1 kendi yoniine ¢eviren Bat1 Avrupa ile olan yarista 6nemli bir rol oynamaktadir. Tanpinar,
Tiirkiye'nin bu yaristaki yeri icin hayatinin sonuna dek gayret sarf etmistir. Tanpinar'in karakterlerinde
de zaman zaman rastlanildig1 gibi modern diinyada artik bireyler tarihi yasarken tanuk olmak yerine

3 Ayrintili bilgi igin bkz: Tanpinar, A. Hamdji, Saatleri Ayarlama Enstitiisii, 2019, Dergah Yayinlar1 ve Tanpinar, A. Hamdi. Huzur,
2010, Dergah Yaymlari
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yon verme girisiminde bulunabiliyorlardi. (Tanpinar, 2019: 226) Tiirk tarih¢i, akademisyen ve yazar
[Iber Ortayli bu girisimi su sdzlerle ifade etmektedir:

“Modern ¢agin toplumlari artik tarihi yasamayip, yapiyorlardi. Tanzimat aydmi da tutucu
yoneticisinden muhalif yazarna kadar cagdas diinyada var olmak icin degismek ve olaylara yon
vermek gerektigini anlamisti. Gelenegi korumak icin onun bilincinde olmak gerekir. Varhigim
siirdiirebilmek i¢in Osmanlt aydini gelenegini ve ortamini farkli anlayisla da olsa degerlendirmeye ve
elestirmeye baslamisti. Edebiyat zevkinden yonetime, Avrupa politikasindan modernlesmenin yontem
ve Olglisiine kadar bircok konu tartisithiyordu, hem de kahvehane sohbetiyle degil basin ve yayin
aracithgiyla.” (Ortayl, 1983: 208)

Tanpmar'in giinliiklerinde bulunan “Hayir, ben modernle ilgisiz degilim. Asrmmin adamiyim.
...Niikleer devirde yasamak behemehal bir aberration’da can vermek degildir.” (Enginiin ve Kerman, 2018: 253)
sozlerinden kendisini iginde bulundugu bu zamanin (modernlesme) neresinde konuslandirdigin
cikarimlayabilmekteyiz. Ayrica Tanpinarin bu ifadesiyle zamaninin doniistimlerinden haberdar,
bunlarla hesaplasmaya ve ylizlesmeye hazir olmanin Gtesinde bu doniisiimlerin sapmalarinda
kaybolmamak gerektigi savi da belirmektedir. Yasadig1 donemin disina ¢ikmak yerine iginde olmay
savunan Tanpinar, modern zamani maziyi yikmak adina bir tehdit olarak gormemeyi yeglemektedir.
Huzur'da (bkz. Tanpinar: 2010) Miimtaz karakteri ge¢mis ile gelecek arasinda koprii kurmaya
cahisirken goriilmektedir. Miimtaz'in kurmaya ¢alisti§1 bu kopriiniin bir ayag: sark bir ayag: garptir ve
Tanpinar’in zaman telakkisi birbirinden ayrilmayan bu iki par¢anin tizerinde kuruludur.

3. Bernhard ve Bat1 Modernlesmesi

Aydinlanma doénemi ile batida varhigmi 16. yiizyildan itibaren hissettirmeye baslayan
modernlesme siireci, daha genis bir zamana yayilmis toplumsal, siyasal, iktisadi ve diiglinsel degisimler
nedeniyle bireyin adapte olmasinda bir yoniiyle kolaylastirici bir etkiye sahipti. Sanayi devrimi, Fransiz
ihtilali gibi genis alanlar1 etkileyen hareketlere ev sahipligi yapan bat1 Avrupa, modernlesme siirecinin
evrensel bir batililasma olarak yorumlanmasi adina da her alanda ¢alismistir denebilir.

1931 yilinda hali hazirda modernlesme sathasinda bulunan bir habitat icinde hayata gelen
Thomas Bernhard, ¢ocuklugundan yetiskinlik donemine dek sorguladigi bir ¢agin icine dogmus
bulunmaktaydi. Sanayi ¢aginda biiyiiyen Bernhard, modern sehirlesmenin birey tizerindeki olumsuz
etkisi konusunda uzun siire diisiinmiistiir ve eserlerini bu baglamda kaleme almistir. Modernizmin
yeniden yapilandirilmaya zorladig: tiim yasam alanlari ve bunlarin icinde var olduklar1 kiiltiirel
mekanlar bagta batt Avrupa halki olmak {izere, diinyada varligin1 gosterdigi her cografyada benzer bir
psikolojik tablo dogurmustur. Bir buhran havasi yaratan metropollesme, Bernhard’in psikolojisi
tizerinde de olumsuz etkilere sebep olmustur (Sar1, 2007: 130). Yazar bu durumu eserlerinde elestirel bir
bakisla ve somut cografi bilgiler vererek ifade etmekten de sakinmamaktadir: “Salzburg gibi aptalligin
alarm verici diizeylerde oldugu kentlerde insanoglu siirekli sarsilir, oraya buraya cekistirilir, durmadan Orselenir
ve torpiilenir; bu islem o kadar uzun siirer ki geriye kalan insan igreng, tatsiz bir yapay maddeye doniisiir.”
(Bernhard, 2014: 66)

1963 yilinda yayinlanan ilk eseri Don (Frost) ile kendine has {islubuyla edebiyat diinyasina yeni
bir soluk getiren Bernhard, batinin yasadigi modernlesme siirecini de gergeklik ve kurguyla karisik bir
bi¢imde gozler oniine sermistir. Bernhard'in goziinden modernlesme asla hos bir edayla karsilanacak
bir unsur olamamugtir. Yazara gore onun bireyi melankoliye, toplumu ¢itkmaza ve hayat: sehirlesme ad1
altinda kaosa gevirmek disinda hicbir rolii yoktur.* Yazarin karakterlerine baktigimizda genel bir
cikarimla stiirekli sorgulayan, toplumdist ve melankolik kimseler oldugunu saptamak miimkiindiir.

4 Ayrintili bilgi i¢in Bernhard Belgeseli bkz: youtube.com/watch?v=ri9TaE6q0-g 03:21-04:23
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Bernhard’in her karakterinin yazardan bir par¢a tasidigini, zaman zaman elestirel fikirleri, zaman
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zaman ise karakterinin bir yankisi olarak okuyucunun kargisina ciktiklar1 sdylenebilmektedir. (Ozbek,
1996: 76) Bernhard, kendisinin de izlerini tasiyan karakterleri araciligiyla, batinin modernlesme
stirecinin goriilmeyen taraflarini aktarmak istemistir. “Yillardir insanlar ‘yeni” denen seyin ne menem
bir sey oldugunu soruyor. Iste yeni denen sey budur.” demis Ingeborg Bachmann, altmigli yillarda
Bernhard’in nesri tizerine.” (Holler, 2012: 95)

Ikinci Diinya Savasimin (1939-1945) ozellikle Avrupa olmak {izere tiim diinya iizerinde
yadsmamayacak derecede biiyiik etkileri olmustur. Temelde saglik problemleri olmak {izere cevresel
kosullar ve ekonomik kaygilar doguran savas, modernlesen diinyanin 1siginda kisa siirede yerini
bireylerin hodbince var olma kaygisina birakmustir. Bernhard ozellikle anavatani olan Avusturya ve
biitiin Avrupa’nin, savasin sebep oldugu tahribatlar1 kisa siirede onaramayacag1 kanaatindeydi: “Savas
yalnizcea goriiniirde bitmisti, insanlarin zihninde biitiin siddetiyle siiriiyordu.” (Bernhard, 2014: 33)

Bernhard'in batiya bakisi modern ¢agin sebep oldugu ‘bencillik’ ve ‘acitmasizhik’ temelinde
gelismistir. Yazarin penceresinden bize goz kirpan modern batimin bireyi, birkag ytizyillik modernlesme
siirecinin 20. yiizyilda ulastig1 zirvesinin akabinde mutsuz ve yorgundur fakat bunu gizlemek adina
caba sarf etmektedir: “Her sey onda bir maske bir rol ve oyun olabilir: diinya herkesin dlene degin
kendi roliinii oynadig: tiyatrodur” (Holler, 2012: 130). Modern bireyin gecirdigi degisim siireci sadece
fiziksel degil ayn1 zamanda psikolojik yeniliklere de sebep olmaktaydi. Bernhard, kendisiyle
ylizlesmekten kacan modern bireye eserleri araciligiyla ayna tutmak istemekteydi. Yazarin diinyasinda
modernlesme siirecini saglikli bir sekilde karsilayan ve yasayan tek bir birey yer almamaktaydu.
“Thomas Bernhard’in eserlerinde giizelin yok edilmesi diinyanin yasanilamaz hale gelmesine bir 6rnek
olarak ileri siirtilmektedir” (Holler, 2012: 117). Modernlesmenin sebep oldugu tiim tahribatlara ragmen
Bernhard ge¢mise 6zlem duymamaktadir. Batinin ge¢cmis degerlerini baskic ve tutucu bulan Bernhard,
modern diinyada bireyin {izerindeki en biiyiik baskiya yine bireyin kendisinin sebep oldugu
goriisiindedir. Bernhard, bir soylesisinde modern diinyanin ¢tkmazini olusturan eski yeni kavgasinda,
goriislerinden esinlendigini soyledigi® 16. yiizyil diisiiniirlerinden Blaise Pascal (1623-1662) ile ayni
fikirdedir: “Neden ¢oklugun ardindan gidilir? Daha m1 ¢ok usu var? Yok, daha giiclii de ondan. Neden
eski yasalar, eski inanglar 6zlenir? Daha mi1 saglamdirlar? Yok, onlar biricik olanlardir, bize degisik
diisiincede olmak i¢in bir tek kolaylik bile vermezler de ondan.” (Blaise, 2005: 65)

Sanayilesen diinyaya Onciilitk eden Avrupa’da bireyin yasadigi olumlu ve olumsuz tiim
hadiseler, edebiyat araciligiyla aktarilmaya calisiliyordu. Modern doénem oncesi toplumsallig1 veya
digsallig1 sorunsallastiran eserler, modernlesme ile beraber bireyi ve modern bilinci temel (Arslan, 2016: 62)
alan bir yone evrilmistir. Edebiyat bilimi agisindan bakildiginda eserin i¢indeki karakterlerin tahlilleri
yapilirken gergeklik ve kurgu arasinda kalin bir duvar yer almamaktadir artitk. Modern bireyin
kendisinde ve yakin gevresinde gérmesi muhtemel bircok vaka eserlerin merkezinde yer almaktadir.
“1960’da yeniden olusum tamamuyla sona ermis ve edebiyat da savas sonrasi dikilen yeni binalarin
zeminini arastirmaya koyulmustu.” (Holler, 2012: 100)

Bernhard’in edebi diliyle yaptig: elestiri sonucu bati modernlesmeyle yiizlesmenin acimasiz ve
hoyrat yoniinii gormiistiir denebilir. ‘Sehirlesen diinyada’ kalabalik niifusun iginde sikisip kalan
modern birey, Bernhard'in eserlerinde adeta disaridan kendisini izleyen bir yonetici konumundadir.
Yazarin diinyasinda kabullenilmis bir modernizm yoktur, onun i¢in her olgu sorgulanmaya ve
diglanmaya miisaittir. Kendisini tiim kavramlardan imtina eden Bernhard, modernlesen Avrupa’nin
modernizmini kabul etmeyen aykir yazaridir (bkz. Sari, 2006: 80-81). Burada elbette Bernhard’'imn bu
sorgulayict tutumuyla kabul etmedigi modernizmi aslinda yine modernizmin getirdigi elestirel

5 Ayrintili bilgi i¢in Bernhard Belgeseli bkz: youtube.com/watch?v=DV_7iVjYs3c 04:09-04:14
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diisiince yoluyla yapmasini bir celiski olarak degerlendirmek miimkiin olsa da ¢alismanin sinirlar

geregi burada tartisilmayacaktir.

4. Tanpinar ve Bernhard’in Modernizm Elestirisinin Karsilastirmasi

Modernizmin genel anlamda gelisim ve doniisiim {izerine kurulu bir yapiya sahip oldugunu
calismamizin kuramsal kisminda saptamistik. Bulundugu her kiiltiir ve topluluk iizerinde zaman
zaman kismi zaman zaman da biiyiik degisimlere sebep olmaktadir. Varligini yenilenerek ve
yenileyerek koruyan modern ¢agin birey tizerindeki etkileri goz ardi edilemeyecek diizeyde biiytiiktiir.
Modern cagm birey {izerindeki etkileri ge¢mis ile gelecek arasinda bir kirilmaya sebep oldugu gibi
tarihi gelisime de yeni bir yon vermistir. Mazi ile bugiin arasinda kurulmasi gereken koprii hususunda
acemi olan modern birey, yasanan bu kirilma iizerine yenicagi kurmaya baglamustir. “...Iste biiyiik
kopus: modern ¢agin basladig: yerde, bizim de ayrilisimiz baghyor. Bu yiizden iilkelerimizin modern
tarihi tuhaf bir tarih oldu.” (Paz, 1993: 31)

Hangi kiiltiirde meydana gelirse gelsin kitlesel degisimlerin birey iizerinde reaksiyonlari,

“

kiiltiirlerin kendilerine miistesna kosullarini géz oniinde bulundurma kaydiyla oldukga benzerdir.
Tanpinar ve Bernhard'in hem i¢inde bulunduklar: toplumu elestirirken hem de birey analizi yaparken
sik sik ayni elestirel yonteme basvurduklari ve kendileri dahil, insanligin biitiiniinii sorguladiklari
goriilmektedir. Iki yazar da modernlesme siirecinin birey iizerindeki olumsuz etkilerinden sikayet
ettikleri gibi sanayilesen diinyanin sadece cevreyi degil bireyi de biiyiik bir degisime siiriikledigi
kanaatindeydiler. Bernhard ile Tanpinar'in ortak noktas: bireyin gecirdigi degisim ve bu degisimin
beraberinde getirdikleriydi. Bu baglamda Bernhard “Insan insanlarla sadece kirlenir” (Bernhard, 2015: 73)
diye zamani elestirirken, Tanpmnar “Insanoglu insanoglununun cehennemidir” (Tanpinar, 2008: 175)
diyerek "homo homo lupus’ s6ziinii modernlesmis bir dille ifade ederler.

Tanzimat'tan Cumhuriyete ardi sira yasanan degisimler Tiirk toplumunda cesitli kaygilara
sebep olmustur. Tanpinar zamanin ilerleyisine karsin, Tiirk toplumunun ekseriyetle kendi lehine olan
gelismeleri takip etmesi ve uygulamaya koymasi kanaatindeydi. Yazarm, g¢alismamizin ikinci
boliimiinde de deginildigi, Yahya Kemal'in “kokii mazide olan atiyim” sozii diisturunda gelistirdigi
fikirleri, yasanan kaygilarin yersiz oldugunu gostermektedir. Koklerini saglam temelde atan bir milletin
gelecegini de aymni saglamlikla kurmasi, tarihsel baglarma sahip ¢iktig1 gibi istikbalini de giivence altina
alacag1 manasi tasimaktadir:

“Zaman ve hadiselerin okyanusunda, birtakim isimlere ve miiphem duygulara, miiphem hatiralara
tutunarak, onlarla déviiserek yiiziiyorduk. Burada yiiziiyorduk kelimesini tesadiif olarak kullanmadim. Koksiiz
seyler daima yiizer, daima beyhude yere bir karsi sahil arar. Halbuki milli hayat devamdir. Devam ederek
degismek, degiserek devam etmektir.” (Tanpinar, 2001: 24)

Modern Avrupanin kozmik yapisi gelisimlere adapte olmaya calisirken Tiirkiye'ye kiyasla
daha farkli siyasal ve sosyal kosullar icindeydi ve bu da modernlesmeyi hizlandirici bir etki olarak
goriilmekteydi. Fakat bunlara ragmen Bernhard, Tanpmar'mn eskiyi tamamen silmeden yeninin
kurulmasi fikrine karsin, eski olan her seyden kurtulmanin gerektigi fikrindeydi. Yazar ile yapilan bir
soyleside kendisi bu konuda goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

“Giderek her seyi reddetmeliyiz. Giderek her seye karst olmaliyiz. Amacimiz olan genel
yikimda paymmiz olmasi igin... Sonunda onu yeni bir sey ugruna tamamen yok edebilmek icin eskiyi
dagitmaliy1z. Eskiden vazgegmeli, eski yikilmali, yeniyi olas1 kilmak i¢in bu yeninin ne oldugunu
bilemesek de... Bu siire¢ ne kadar ac1 verse de bunun olmas: sart, buradan geri doniis yok. Boyle
diisiindiiglimiiz zaman eski olan her sey dogal olarak bize karsidir. Her sey bize karsidir.”
(Fleischmann, Krista tarafindan gergeklestirilen roportaj [video kaydi] ORF, Almanya. 39:12-39:47)

Hem Bernhardin hem de Tanpmar'in modernlesme kavraminin sekillenmesinde kiiltiirel-
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tarihsel faktorlerin rolii biiyiiktiir. Thomas Bernhard yasadig: kisisel problemlerden dolay: basta kendi
iilkesi olmak iizere tiim Avrupa'nin karsisinda duran bir yazardir. Modern bati bireyi sermaye

e

piyasasinin miisebbibi oldugu bir yarisin igindeyken kendi emegine yabancilasma (Marx, 2018: 195)
siirecini kendi kendisine yabancilasarak devam ettirmektedir. Bernhard, kendisine yabancilasan bireyin
insani degerler konusunda gegcirdigi degisimi kabullenmedigi gibi edebi dilini daima bu degisimi
elestirmek yoniinde kullanmistir: “Diinya birkag derece daha sogudu, kac derece oldugunu tam olarak
hesaplayacak degilim, insanlar ¢ok daha merhametsiz ve saygisiz oldular.” (Bernhard, 2015: 71)

Tanpinar ise, “eskiden vazgecmeli, eski yikilmali” goriisinii ileri siiren Thomas Bernhard’dan farklh
diistinmektedir. Tanpmar bu noktada gegmisin oldugu gibi tamamen reddedilmesinden yana degildir.
Ciinkii Miisliiman Tiirk tarihinde olumsuz olaylar oldugu gibi 6rnek alinmasi ve yasatilmasi gereken
olaylar da mevcuttur. Koksiizlitk Tanpinar’a gore yanhstir, milli hayat yukarida da vurgulandig: gibi
“devam ederek degismek, degiserek devam etmektir.” Bernhard ise ge¢misi, iilkesine duydugu ofke tesirinde
yok saymistir. Gegmisten devir alinmasi gereken herhangi bir husus olmadigim diisiinen Bernhard,
maziyi yikarak yeninin kurulmasi gerektigi fikrindedir. Tanpinar'in modernizmin yikimla degil
yenilenerek kurulmas1 goriisiine karsin Bernhard’in yikim fikri iki yazarin tarihsellikle olan iligkileri
adina da bir referans olarak degerlendirilebilir.

Bencil bir yaklasim sergileyen modern birey, ilerleyen zamanla birlikte benmerkezcil bir kimlik
kazanmagtir. Bireyin kendisini piramidin en iist noktasimna yerlestirdigini diisiinen Thomas Bernhard, bu
diisiinceyi eserlerinde alayci bir tutumla elestirdigi gibi bunun gergekte boyle olmadigini karakterleri
araciligiyla okuyucuya gostermeye calismistir: “Her insan tek basima olaganiistii bir kisidir ve gercekten
kendisini tiim zamanlarin en biiyiik sanat yapit: olarak goriir.” (Bernhard, 2019: 67)

Tanpmar da tipki Bernhard gibi modern bireyin kendisini her olgudan {istiin gordiigiinii
diistinmiis ancak bireyin bencilligini kabullenmemistir. Bu konu yazarmn Saatleri Ayarlama Enstitiisii adl
eserinde sik sik elestirilerinin hedefinde yer almistir: “Biitiin mesele suradan geliyor: Kendinizi
zamammizdan iistiin goriiyorsunuz... Entelektiiel gururu. Ben biitiin hakikatleri bilirim, demek istiyorsunuz!
Hayur, azizim, 6yle bir sey olamaz. Bir insan biitiin hakikatleri bilmez, bilemez...” (Tanpinar, 2008: 278)

Thomas Bernhard kisisel hayatinda yasadig: talihsizliklerden® dolayr yasaminin higbir
evresinde hayata siki sikiya bagli olan bir birey olmamustir. Diinyanin suni bir kavram olduguna inanan
Bernhard, modern bireyin hayat kosturmas: igindeyken asil hakikat olan oliim fikrini unuttugu
goriisiindedir ve eserlerindeki karakterlerine de bu bilinci yiiklemeye calismistir: “Durmadan kendi
kabugumuzun digina ¢ikma deneyi yapiyor, ama bu deneyde basarisiz oluyoruz, hep tepetaklak yuvarlaniyoruz,
ciinkii kendi kabugumuzun digina 6liim disinda cikamayacagimizi anlamak istemiyoruz.” (Bernhard, 2019: 68)
Ancak oliim olgusu ile modern mecrada meggul olan yalnizca Bernhard olmamugtir.

Tanpinar ve Bernhard'in ortak noktalarindan bir digeri de her iki yazarin da 6liim hakkindaki
goriisleri olmustur. Sik sik yasadigr saglik problemlerinden’ dolay1 hayati ince bir ¢izgi tizerinde
yasayan Tanpinar, oliim hakkinda miitemadiyen diisiinmekte ve modern bireyin bir sonu olan diinyevi
hayat kavramini sonsuz bir degisimi merkez alan modernizmin smursizhigr 1s1ginda degerlendirmeye
bagladig1 fikrindeydi. Modern bireyin 6liimliiliige bu yaklasimi yazarin rahatsizlik duydugu temel
konulardan biri olmustur: “Modern hayat éliim diisiincesinden uzaklasmayi emreder.” (Tanpiar, 2008: 56)
Ancak Tanpinar, Bursa’da Zaman siirinde, ge¢mis kiiltiiriimiiziin olusturdugu giizellikler igerisinde
oliim gergegini goniil rahathigl ile kabullendigini su misralarinda ifade eder:

“Isterdim bu eski yerde seninle
Basbasa uyumak son uykumuzu,

¢ Ayrintili bilgi i¢in bkz: thomasbernhard.at/das-leben/ueber-thomas-bernhard/
7 Ayrintil bilgi i¢in bkz: tanpinarmerkezi.com/ahmet-hamdi-tanpinar/biyografi/
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Bu hayal icinde... Ve ufkumuzu
Cepgevre kaplasin bu ziya, bu renk,
Havay: dolduran uhrevi dhenk..
Bir ildh uykusu olur elbette
Oliim bu tilstmli ebediyette”
(Tanpinar, 2012: 50-51)

Tanpimar bu noktada da, yani 6liim karsisinda takindigi tavirla da Thomas Bernhard’dan
ayrilmaktadir. Thomas Bernhard’'in dliimii sadece diinyevi hayattan bir kurtulus olarak gormesi ve
baska bir anlam yiiklememesi “Oliim dedigimiz sey, yasam boyu devam eden bir siirecin son parcasindan
baska bir sey degil” (Bernhard, 2016: 41) ifadesinde agik bir sekilde goriilmektedir. Tanpinar'in 6lim
konusundaki goriislerinde Tiirk-Islam inancinda miihim bir yere sahip olan uhrevi hayat anlayisinin
onemli bir etkisi vardir. Oliimii bir son degil bilakis sonsuz bir baglangi¢ olarak goéren Tanpinar’a
kiyasla Bernhard, 6liim diisiincesini de hayatla biitiinlestirip, hayatin bittigi noktada her seyin bitecegi
kanaatindedir. Yazarlarin oliim karsisindaki tutumlarmin farkliliklar: inanglar1 nispetinde kiiltiirel
degerlerinden de kaynaklanmaktadir.

Tanpinar ve Bernhard’in modernizm elestirileri bir kez de yalnizlik hakkindaki gortislerinde
birlesiyordu. Sehirlesen modern diinyada mesafeler kisalmis olsa da bireyin kalabaliklar i¢inde ne denli
yalniz olduklari eserlerinde sik sik karsimiza ¢ikmaktadir. Tanpinar modern dénemin icinde kendisine
yer bulabilmis, bu modern diinyay: kafasinda yerli yerine oturtabilmis fakat bunun sonuglarindan bir
tanesi olarak sayilabilecek yalnizlikla ne yapabilecegini, tipki modernlesmeyle elestirel bir hesaplasma
icinde olan nlii edebiyatgilar gibi (Musil, Proust, Joyce, Bernhard) bulamamistir. Bu durum
eserlerindeki karakterleri tizerinden okura su sekilde yansimaktadir: “Her sey yolunda... Fakat yalniziz.
Biitiin diinyada yalmziz. Yalmzlik benim hosuma gitmez. Anladimiz mi1?” (Tanpinar, 2008: 326) Tanpimar’dan
farkli olmayan Bernhard, kalabaliklarin i¢indeki yalmzligini gizlememistir ve bunu siklikla eserlerinde
dile getirmistir. Bernhard'in yalnizlik kavramini Tanpinar'dan ayiran husus ise; Bernhard'in zaman
icinde bulundugu modernlesmenin etki ve sonuglarmi bir yenilgi olarak kabullenmesi ve bununla
yalmizca yagamay1 ogrenmesidir. Buna karsin Tanpinar hicbir zaman bir kabullenise yonelmemis ve
hayatinin sonuna dek bu durumdan sikayet¢i olmustur. Bernhard ise kabullenilmis yalmzligin
karakterlerine de benimsetmistir. “Ben sona kalanim! Simdi yalmzim..” (Bernhard, 2019: 27) Tanpinar ve
Bernhard’in benzer niteliklere sahip yorumlamalarina bakildig: takdirde goriilen sudur ki; modern
hayat insan1 yasam gercegine yaklastirdigi oranda diger kavramlardan da uzaklagtirmistir. Tki farkli
toplumun bireylerinin {izerinde benzer sekilde vuku bulan modernlesme siireci, yine iki farkl kiiltiiriin
yazarlarinin kalemlerine de benzer sekilde tesir etmistir denebilir.

Ahmet Hamdi Tanpinar ve Thomas Bernhard’in modernlesme kavramina genis acidan
bakildig1 zaman goriiliiyor ki; iki yazarin kendi toplumlarinda modernlesme adi altinda gordiikleri en
temel problem bireydir. Tarihsel agidan bakildiginda Yenicag olarak degerlendirilen zaman kesitindeki
diisiince tarihi icinde meydana gelen modernlesme, her kiiltiiriin gelenek ve goreneklerini de, bilingli
veya bilingsiz bir bicimde revize etmistir, bu degisime direnemeyen bazi normlar ise zaman iginde yok
olmustur. Bireyin kendi nezdinde muhafaza etmesi gereken insani ve ahlaki degerler de erozyona
ugradiklar1 noktada edebiyatin elestirel yansitmasi vasitasiyla eserlere konu olmuslardir. Edebi
kalemlerini tenkit ve ironi diisturunda kullanan yazarlar, okuyucuya bu sekilde hem Bati’da hem de
Tiirkiye’de tezahiir eden modernlesme hareketinin goriinmeyen tarafini gostermeye calismislardir.

5. Sonug
Calismamizda Thomas Bernhard ve Ahmet Hamdi Tanpinar'in modernizm elestirilerinin bir
Kkesiti incelenmis ve birbirleriyle karsilastirilarak bu elestirilerindeki ortakliklari ve ayrisma noktalari
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saptanmaya calisilmistir. Bu karsilastirmada her iki yazarin da diinya gortisleri, kiiltiirel ve tarihsel

kosullar1 ile sanat anlayislari goz oniinde bulundurulmustur. Tanpinar ve Bernhard'in en kiigiik
birimden baslayarak tahlil etmeye calistiklart modernizm, kendisini makine ¢aginin tahribatindan
koruyamayan bireyi temel almistir. Yabancilasma teriminin iktisadi bir terim olmaktan ¢ikip edebi
dilde kullanilmaya baslanmasiyla beraber modern bireyin degisimi isimlendirmeye baglanilmigtir.
Modernlesme ad1 altinda Bat1 Avrupa’da ve Tiirkiye’de gergeklesen psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve
siyasal tiim degisimleri Bernhard ve Tanpinar edebiyatin yansiticiliginda tartismis ve elestirel bir
huzmeden gecirerek, yukarida ifade ettigimiz gibi bazi farkli degerlendirmeleri olmasina ragmen, edebi
elestirileriyle beseriyete dnemli bir katkida bulunmuslardir.

Avusturya kokenli Alman edebiyatinin 6nemli yazarlarindan biri olan Thomas Bernhard,
kentsel yasamin i¢inde kaybolan bireyi ve toplumsal yikintilar1 acimasiz bir pencereden islemistir. Tiirk
edebiyatina modern diisiince ve onun elestirisinin kapisini aralayan ve gelisiminde 6nemli bir katkisi
olan Ahmet Hamdi Tanpmar, Tiirk toplumunda modern ile mazi arasinda koprii gorevi goérmiis ve
modernizmin intibak siirecinde meydana gelen aksakliklar1 tipki Bernhard gibi elestirel bir dil ile
edebiyata aktarmistir. Tanpiar'in modernizm elestirisinin Bernhard’tan farkh olarak ge¢misi yikarak
degil, mazinin idrakiyle birlikte, bir yenilesme hareketi olarak sekillendigi sdylenebilir.
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Kabul: 15.09.2020 iizerinden okuma terimine 6zgii degisimsel gelisimiyle [izdiisiimsel:
On-line Yaymn: 30.09.2020 yap1 izleksel] jmge bilim uzamsali degiskeseline 6zgii, terim degiskesel

okuma sistemidir. Halit Ziya Usakligil'in genel izleksel terim edimini,
farkli bir okuma bilimi olarak gelisen izleksel doniisim

Anahtar Kelimeler degerlendirmelerini, Halit Ziya'ya 06zgli okuma terimselinin, [la

Modern Anlati sistematique epique; aestetica ephica] iki farkli edimbilimini
barindirmaktadir. Halit Ziya'min romanlarinda varlik ve belirginlik
Fransiz Epique kazanan Tiirk Epizmi, modern insanin olusumunda Paul Bourget tarzi

Fransiz realizminin Tiirk epigini bicimlendiren temel unsur olarak
psikolojik gercekiligi gelistirmesi Tiirk Epizminin [sistemsel epique]
Halit Ziya Roman1 modern insani bulgulatmasidir. [modern insanin olum bulumul]
Toplumsal  ve psikolojik  baglantilarinin =~ ¢dziimlenebilir
gostergeselligine 6zgii somut bir varlik olarak Halit Ziya Romani’'nda
insanin faktorel degisimi baglamsal etkilesim siiregleri olumu, Tiirk
Edebiyat’nda bireyin romanlasma evresine tekabiil etmektedir.
[karsilasma diizlemleri] Modern doéniimiin belirgin faktor olarak
roman tiriinii epiklestirmesi [birey anlatis1 olarak epique] anlati
teknigi degisim siireclerinde derin kirilmalara neden olmustur. Halit
Ziya Usakligil’'in romanlarinda tiiriin gelisimi modernin bulgulatilmasi
siireci olarak verili benimsenmis degerlerin smif ayrimsal
gerceklesmeleriyle toplumsala 6zgii degisim siireclerinin birey olumu
catigkistna  6zgii  belirgin  faktorelidir. [monotematique] Tiirk
modernlesmesi bireyin toplumsal diizeylerde gelisim c¢ergevesinin
DOI: [dumaism] psikolojiye endekslenmesiyle gercekgilik —diizlemi
http:/ldx.doi.ore/10.29228/]ASSS.43788 problemleri olarak temsilini Halit Ziya Romani’'nda bulur.
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Abstract

The top reading system for solution Halit Ziya’s Novel has been
improved by Imran Giir the reading system in the process of peculiar
to Halit Ziya nomenclature. As civilazation nomanclature of
cronique change has consist of the midterm readings [widespread
academism: cult ephic] Cronique of French Ephic System in studying
system peculiar to modern dynamism. Transforming is in modern
nomenclature [modemism: contemporary reading system] systems.
Halit Ziya’s Novel Peculiar to Imge as the solution of Modern Science
System [The Index of World Science Teminology] the new
milimetrique reading system. The French Literature Ephic as the
narrative of modern is in the [modern eqipment: English mean:
milennium reading system] anothomy of Tanzimat’s modern
kathedralic language of realizations [civilization]. This culture is
information minimarism peculiar to Ottoman Empire as change of
modern cult in Ottoman. Modernization of Ottoman of Serveti Fiinun
is innovation of being modern as change of technique of modern
narrative. Halit Ziya Novel, consist of nomenclature by Imge as a two
different reality. This stuation is being of two different reality one
and the same plane [the solution of the reality, as a new life form. In
a novel similation [the solution of the theory of identical planets by
Imge] of peculiar to art in the novalization of as a period cronique of
Halit Ziya Novel is the indigenous a basic term. In the process of a
period changes from beginnig to day systematized of peculiar to
Halit Ziya Novel Readings under six title is gathering by Imran Giir.
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GIRIS

Kisi ozgiin degerseli ile toplumsal deger edim belirleniminin karsit deger yapilanmasi,
Tanzimat'a 6zgii degerseli [deger arayisi faktorii] cok faktorlii degiskesel edimsele eviren bireylesme
siireci, psikolojik derinligi ile yakalanmis birey olgusal devinim Tiirk Edebiyati'nda tiiriin
tahkiyelesmesiyle belirlenim kazanan realizm olgusu, Bati modernizminin anlamsal dolaylamasi olarak
Fransiz anlati teknigini roman tiirliniin temel karakteriyle Ortiistiiren Halit Ziya’da varhk
kazanmaktadir. Bati Edebiyatinda romanin bireyi, bireyin roman:i besleyen tiir belirlenimi olarak
moderni problematizesi [modern bilgi teolojizmi] insana 6zgti i¢ gercekleyimsel karsit deger epizmine
0zgli olusum stireglerini etik ¢atigkilar biitiinleyeninin anlat: teknigini bilimleyen metodizm [karsit
deger tutumsali] bireyin kula evriminde edimsel 6zgiin faktorelin eksiltimi olarak deger epizmini
benimseyen tutumsali, karsi yapilanma modern anlati tutumunu merkezilestirmektedir. (Giir, 11: 508)
Sosyal tipin bireye evriminde realist tutuma Ozdes toplumsal yapilanma Halit Ziya Romani'nda
tahkiyeyi [modern composer] psikolojik derinlikle 6zdesleyen Fransiz sembolizmi [anlam olusumu
olarak semantizm] i¢ gercegin romanda olusan bireylesme temaytilii olarak modernde psikolojik
yasantiya karsilik gelen destan ve masaldan ayrilan realizmde idealize edilmis gercek materyalizmden
dogan roman kisisini merkezilegtirmektedir. (Giir, 2013:507) iki farkli zihniyet bilimi olan modern
donanimin idealizm materyalizm catismasmi smif farki dolaylamasini maddi imkan imkansizlik
catismasiyla degistiren deger edimi, bireyin skolastizmden ideolojizme evrilmesinde 19. Yiizyil
Osmanl Tiirk toplumunun yazarin zihniyetiyle catismasinda gerceklesen medeniyet bilegkesi olarak
Halit Ziya monotematizmi’'ne 0zgii Bourget tarzi Fransiz epiquesi Goldman, Fisher ve Lukacs’ta
belirginlesen c¢agdas toplum tiir edimi ve deger temsili problemi, devir kronigi bileskesel epizmini
gerceklemektedir. Gergek¢i romanin yontemlesmesi ilkesi (Ozdemir, 1981: 100) Halit Ziya'ya Ozgl
yazma edimseli olarak sosyalin degisim degeri sosyo-ekonomik kiiltiirel izlekselin tiirii bileskelendiren
karakter yapilanmasi roman tiirtiniin Halit Ziya Romani’yla baglayan psikolojizmi Serveti Fiinun'u
bigimlendiren donem faktorel edebiyati merkezilestiren modern arayis tutumsalina 6zdeslemektedir.
(Ozdemir, 1981: 100)

1. Ust Yap1 Kronigi Olarak Haritada Degisim: Bilgi Terimlemesi: Fransiz Epique [Halit Ziya
Romani]

Halit Ziya Usakligil'e 6zgli tematizm okumasi, devir kronigi tasarimi olan Bourge tarzi Fransiz
Lirizmini esas alan psikolojik gercekei yazarin Un Crime D'amour ve Le Disciple (Bourget, 1886; 1889)
okumalar1 temelli simgeciliginin [Fransiz epique] esasmi olusturan metinlerde belirginlik kazanan
modern belirleyim olarak Halit Ziya’da stirerlik kazanan; yazarin camuru, kiri, et ve kam anlatmay:
amacladig: (Giir, 2019: 55) ilk romandan itibaren sekiz romaninin 6ziinii haiz okuma terimseli 6zgiin
yap1 terimseli olarak Imran Giir tarafindan Tiirk Edebiyatynin ilk Fransiz roman kronigi olarak
indekslenmistir. Halit Ziyamin ilk yazin deneyiminde metodizmi ozgiileyen yayim asamasi, hayat
[degisimsel epik: muaye edimseli] yasam tezadu [ikili dilim] Istanbul’a génderilen ve Enciimen-i Teftis ve
Muayene’de eserin Serair-i Islamiyeye mugayereti nedeniyle (Usakligil, 1987) miisvedde eserin yayim izni
alamamasina ¢ok iiziilen Halit Ziya'yi Ozgiileyen metodizm’de belirginlik kazanmaktadir. Halit Ziya
Roman’inda realist gercek¢i roman tiplesmesi siirecine 0zgii degisim [metamorfizim] 6ziinde sosyal
yasam olusum siiregleri kasdolunarak [bilinerek bulunan] roman gercek yasam parelelizmi
vurgulamasl, yazarda sonraki siirecte belirgin faktor olarak bulunan atomizm yaymn serair-i islamiyeye
miigayir bulan enciimeni sariklarini boyunlarma dolayarak Yeni Camii civarinda dolastirmak gerektigi,
(Usakligil, 1984: 151) [yontemlesme sistemi] diisiincesinde yazarin yazim siirecini [dem] [mitik tem]
Fransiz Epique’i belirginlestiren [mekteplestirmis] yayim endeksine temlestirmistir. Tiirk Edebiyati'nda
(tahkiye) tahkiyenin yerellesmesiyle olusan ahlak iicgeni benimsenen-benimsenmeyen deger tahkiyesi
ve bireyselizm [sorgulama]- [epik belirleyim] ¢evreninde temlesmesinin ilk 6rnegi olarak yayimlanan
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[romana doniisim siireclerinde epizm] [kiilt epizm] Tiirk Edebiyati’'nda kiilt epizm tahkiyesi,

e

[tahkiyelesme] olarak belirlenim [Osmanl: sistemi] kazanan Halit Ziya Romani, [epigrafik ¢oziimleme]
Tiirk Edebiyat/nin ilk kiilt epizmi olarak okunan [modernin diisiincelesmesinin terimlenmesi] [modern
kiilt epizmi] yazarin sekiz romani tahkiyenin yon ve yontem degistirmesine neden olmustur.

Yazarn bilingli realizminin {iriinii ve materyalizm dialektik terimselinin Tiirk Edebiyati’'min ilk
endex terimlemesini haiz Halit Ziya Romani, sekiz katedralik bulum {izerine terimlenmistir. [Milim-
bilim] Yazarin yazma sistem diisiintimseli olarak modern degisim siireci realizme 6zgii endexleyim;!
yap1 terimine 6zgii bulgulayim olarak romantik epik, sekiz roman boyunca devam eden maddi imkan
imkansizlik problemine gore endekslenmis idealizm-materyalizm catismasmin ilk endex terimleme
sistemi olmasi bakimindan devam eden izlekselizm yazarin ilk temalarmin belirlenim diizlemi olarak
[mono tematique] anlam ve varlik kazanmaktadir. (Giir, 2017a: 28) Romanlarin medeniyet
doniistimiine 6zgii okunmasi, doniigimiin imlenmesinde romanlarin zihniyetini olusturan temel
okuma terimi olarak varligim Fransiz realizminin kendi devrine endekslenmis yap1 kritisizmiyle [la
critique epique] modern insanin 6znel olanla nesnel olanin ¢atismas: iizerine kurulu psikolojik
doniisiim romanlari igerisinde yer alan ikili karsithik temelli kisilik olusumunda bulgulayan [human
epique] empirizm simgesel modern doniisiim basamagi ve psikolojik edim-bilim olarak edebiyati
metaforiklestirmektedir. (Giir, 2017b: 7) Temel gelisim cizgisini esthétiqueépique temel terimselinin
olusturdugu Halit ZiyaRomani’'nda belirginlik kazanan Tiirk Epizmi (Glir, 2011b: 508) modern insanin
olusumunda Bourget tarzi Fransiz realizminin Tiirk epigini bicimlendiren temel unsuru olarak
psikolojik realizmin insan deneyimidir. Degisimin modern Tiirk epizminin baslangicina 06zgii
belirlenmesi, iki farkli yonelim olarak modern insanin yon degisimiyle yeni ve modern donanimi
etkilemesi, Halit Ziya Romani'inda (Giir, 2017a: 537) insanin roman kisisine doniisiimiinii belirleyen
Tiirk Edebiyatynin modern olan bilimlestirmesi siirecinde yazarin olgusal diisiiniim boyutunun insam
tarihlestirmesiyle sosyal boyut ve anlam kazanmasi, psikolojik derinlikli bireyin gelisiminin toplumsal
ve psikolojik analizmle baglantilandirilmasi roman analizinde {iist yapiyr [diisiinselin belirlenimi]
belirleyen temel faktordiir. (Ince, 2002a) Halit Ziya Romani'nda Modern bireyselizm baglantilarmin
temel yap1 unsuru olarak okumay1 merkezilestiren somut degisim formunun [yasam-bilimsel olum]
edebiyati merkezilestiren ve tarihsel siire¢ igindeki somut insam belirleyen yasam bigimleri olarak
belirlenim kazanmas: bu bi¢imler i¢inde ve onunla iliskisine gore insanin tarihsel varligimmin degisimi,
modern olanin olanaklarinin aranmasi, insanin varlik kosullarinin edebi metne aktarilmasi temel roman
formunda belirlenim kazanan degisimin sosyal edimidir. (Giir, 2017a: 53)

Halit Ziya Romani’nda yapi, anlamin bir birim degerinin merkez anlam birimlerine
boliimlenmesiyle olusan ve anlamin degismeyen birimleri olarak konumlanan anlam olusum birimleri,
konum farki olarak gozlemlenen birim olusumuna esas dengeler sekiz odak bulum {izerinden
okunmustur. Anlatimda psikolojik epizm c¢ergevesi olan roman tiplesmesinin olusumu etrafinda
birimlenen modern anlam epizmi, Halit Ziya’da ilk romandan itibaren olusumun etkin faktorii olarak
birimlenen imkansizlik metaforunda maddesellesen deger edimi olarak aile ve evi karsilayan kimlik
olusum diizlemleridir. Anlam edimlemenin terim okumas: olarak Fransiz Epikte romanlasan ana tema
yapilanmas1 birkag faktdr {izerinden varolan devinimin engellenmesi, yasak c¢igneme ritiielinde
belirginlesen edim-bilim anlam olusumunda temel edimsel degisimin yasaklanmasiyla [temel faktorel],
fetisimizmin ana temine ilgelesen Fransiz metoforizmi, birimsel epique degeri olarak degisimin [modern
epique eder birim] yasaklanmasina 6zgiin tutumsali metaforiklestirmektedir. [6zgilin edimsel] Halit
Ziya Romani’na 0zgli, metaforik doniisiimiin simgelesmesi [diisiiniimsel] siirecinin yasaklanmis edim
birim olarak gercekleyimi, c¢ignenen yasagin icsellesmesi, deger edimseli olarak karsilasma

1 Yener, 1959; Akalin, 1968; Uyguner, 1992; Kerman, 1995; C)nertoy, 1999; Enginiin, 1996, 2006.
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diizlemlerinin toplamindan olusan epiklesme temayiilii, roman degiskesel bes ve yedi faktorlii
tiimelizm, [6lceklendirilmis temel epique: deger degerlendirim diizlemleri, olay orgiisii 6lgiitlendirme,
metaforik degerlendirim Olgiitleyim] toplamin edim birimi, sosyalin yasaklanmasi ve dliimciil yasam
formu bicimlesmesidir. [Fransiz Epique] (Giir, 2017a)

Ulkiisel izlek okumasina endekslenen temel terimsel olarak Modern Epique, (Giir, 2017a: 11)
birim deger tematik olusum diizlemlerinde modernizmin temel terimselinin bilimlesmesinin
modernizm problemi agilimlamasina 6zdeklenen Usakligil romaninda [uzambilim] bigimlenen sosyal
yasam dongiisiinii bi¢imlendiren epizm, Modern bulgusalin kendi bilesenini kiiltlestirmektedir.
Konumsal merkezilesmeye 6zgii degisimseli tematizm odakli diisiinsele aktaran metamorfizm, karakter
olusum siireglerinin radikalde ¢6ziiniimiine [karakter degisimi] 6zgii karakter epizmi kiilt birimlesmesi,
[olum-bulumlari moderne 6zgii bulgulama] romanlarin olay orgiistinii merkezilestiren tematizmde bes
roman boyunca roman kisisini tamamlanmayan biitiinselizm parca degerlerin 6zne 6zdeksel ¢atismasi
olarak Fransiz epique'nin yap1 terimlemesine endexlenmesidir. Siirem-bilim agisindan [6zdes
yerdesleyim] Usakligil’in  sekiz romanr’min bes temsil degerinin diizlem olusumsal, sistem
degerlendirimsel, bireyin kendine 6zgii genislemesi Halit Ziya'ya 6zgii modernizmi bi¢imlendiren igsel
deger olusumsali romanlara 6zgii yap1 degeri ¢oziimlemesi siire¢ endekslenmesinde {i¢ farkli belirlenim
diizlemi iizerinden varlik kazanan fetisizm [simgelesme siireci epizmi] Halit Ziya Romani'na 6zgii edim-
birimleri i¢sellestirmektedir. (Giir, 2017a)

2. Modern Kiilt Tahkiye Belirlenim Diizlemleri Okumasi Olarak Halit Ziya Romani

Dil diizleminde belirim kazanan anlatma problemi, degisimselin moderni tahkiyelestirmesi
siirecinde [modernizm] vyenilesmeye 0zgii ilk metaforizmin simgesel ve imgesel diizlemde
gerceklesmeleri olarak bakis agisi, birbirine endekslenmis igyapi dinamizminin {i¢ farkli tutumsalinin
odaklanmasidir. Buna gore i¢ ¢oziimsel yapr dinamizmi olarak i¢ kronigin devirlesmesinin i¢ ve dis
odaklayim bicimlenmesi yeni ve farkli bir birimin gelisim 6zglilemesidir. [esthétique] (Giir, 2017a: 87)
Anlatim, bulgusal bir tematik izlence sistemi ve Halit Ziya Romani’nda dil-anlatim teknigine 6zgii
tahkiyelegen etik dirimsel 6zgiin bulumlama sistemi, kavramsal epizmden tematik izlenceye Fransiz
santimantalizmi  [kiilt birim] anlatmanmn dilde ilerleme diizeyleri kazadirilan simgeselizmi
[materyalizmin boyut kazanmas1 siireci olarak imgelesmesi] zihinsel okiiltizm diizlemleri olarak
belirlenim kazanan dirimdir. [edim-birimdir.] (Giir, 2017a)

Halit Ziya Romani’nin ana temi, suga odaklanmis izlemsel, [romantizm] temanin biitiinleyiminin
karakter olusumuna etkisi tizerinden hakim bakis agisinin anlatma temine doniisiimii [i¢ gdzlemleyim]
gozlemci bakis agisina odaklanan miisahit/gdzlemci bakis agisiyla ¢ogulluk kazanmis dis ve sifir
odaklayim tematizmi ¢evresinde olusan olgusal diisiiniim {izerinden bic¢imlendirilmistir. [materyalist
epizm] Dilin anlatim problemi olarak Fransiz epique bigimlendirmesi, romanin yapisini kuran izleksel
simge tematizmi, [dekor ve panoroma temsilleri]? dil diizleminde miisahit anlatimin tanrisal anlatici
tarafindan gozlemlenmesi sonucu sahit olunanlari tematizme odaklayan yapay epizmin temsil
diizleminde yer alan i¢ diinyaya 6zgii masumiyet temel terimini ifade eden psikolojik olgulatma,
(Bourge, 1886b) dil diizleminde belirlenim kazanan yazara 6zgii tematizm, icsel bir epizmin olusum
siirecinde anlatim teknigi diizlemini belirleyen temel faktorii yapilandiran epizmi temalastirmaktadir.
(Giir, 2017a, 270) Coklu bakis agisinin hakim bakis agisini belirlemesi gozlemci tanimsal olarak birkag
diizlemde birden belirtke kazanmaktadir. Romanlarda i¢ dis ¢atismasi bedensel ve ruhsal dolaylama
olarak psikolojik sosyalizme 06zgii olanin [sosyal dinamizm] i¢ diinyaya Ozgiiletilerek sosyal
tabakalasmay1 belirlemesi [mitizm], olay halkalarini belirleyen temel dinamizmi olgulatan hakim bakis
agisinin - dinamizmi yansitmada sosyal olanla catismasi, dilsel diizlemde bekiret, masumiyet

2Giir, 2017, s. 71-76;107,108; 127,128; 154, 156; 191, 193; 234, 237; 275, 276; 320, 322.
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kirlenmemislik bigiminde belirlenim kazanan olay olgusal epizm simgelesmesidir. Halit Ziya
Romani'nda i¢ dis gatismasi i¢ diinyaya ait degerlerle [benimsenmis toplumsal olum] cinsellik, ve fuhus,
diizlemlerinde [i¢ gezinim: psikolojik deneyim] kirlenmenin sosyal olani belirleyen simgesizlesme
siireci [benimsenmeyen i¢ durum] dis diinyay1 epiklestiren terimlemedir. [psikolojizm]

Devrin zihniyetine 6zgii terimlemede materyalizmin sosyal dilimlemesine 6zgii [siuf faktorel
epizm] catismalarin dis diinyay: bilimlestirmesi siireci olarak fetisizmin epiklesmesi, (Kristeva, 1982:
382) [simgelesme] beden-ruh; cinsellik-cinsellik yoksunlugu; sug, glinah-temizlik; arinma
kavramlagmasinda (Jung, 1982) [materyalizmin i¢sellesmesi] [fetisist epique] karsit deger epizminin
doneme 6zgii benimsenen ve benimsenmeyen degerlerin, evlilik, fuhus ve dinsel yapilanmasmin yine
ayn1 bakis agisinin degisimi siireglerinde tiimleyenin (Giir, 2017) romanin dil ve anlatim diizleminde
belirginlesen anlatimsalinin [0zgiit deger] yap1 ve temasidir. (Barthes, 1937) Realizmin psikolojik
temellere dayandirildig: piiliiralizmin [¢oklu epique] tekniklesmesi, [Fransiz realizmi] Tiirk tahkiye
tekniginin degisiminde Tiirk realizminin Fransiz tahkiyesinin okunmasma 6zgii anlatma bigimlerini
ozgiileyen degisimseli igsellestirmesi, Halit Ziya'ya 6zgii ilk modern kiilt roman terimseli olarak mge’ye

e

0zgli okuma sistemi tarafindan endekslenen Halit Ziya Romani’nin temel temi olan 6liimciil [Fransiz
lirizmi] [yasami zorlayan sinizm] anlatma teknigi romanin {i¢ anlatim diizeyini belirlemektedir.
Anlatim1 tekniklestiren {i¢ temel unsurdan biri olan tanrisal odaklayim [anlaticinin romanin yerine
gectigi tutum: sifir odaklayim] miisahit odaklayimla ikiye boliinmektedir. Gozlemciyle yer degistiren
anlatma tutumu Tiirk Edebiyatinda ilk olmak iizere, bireyin olusum siireci olarak benlik ayriminin ig
catigmada [diizlemsel epique] anlaticiyla tanimlanmasidir. Tkinci temel belirlenim, [ikiye boliinmiis
epik] bireyin olusum siireclerinin anlatma tutumunun degisiminde kendisini bireyin yerellesme siireci,
gosterisel tutumun epizminde tiglincii bir anlatma problemi bigiminde gosteren anlatim diizlemlerinin
epiklesmesi, tablolasmanin® nedeni olarak sifir odaklayim, zaman c¢o6ziimleme tekniklerinin
ozdeglenmeyen gonderimi, gondergesel sistemlerinin epique degerleyimi, [ekolojik minimarism]
anlatimin tablolar tizerine kurulmasi, dilin baglamsal diizenlenmesi, psikolojik donanim birey, dil tiglii
diyalektizmi [sosyal epizm: bireyin catisma diizlemleri] dili tablolastirmaktadir. [birey ozgiin
icsellesme].

Kisi olusum siireglerinde anlatma dongiisiiniin merkez odaklayim olarak yazarla olusumu
[yeni bir anlatim milimizmi] anlatimin romana miidahalesi, merkez ka¢ kuvvetinin [ayriksi epizm:
ticleme] farkli catisma diizlemlerinin tek belirlenimi [Fransiz epizmi] olan [{i¢ ayrimsal] catismasal
roman kisisi terimselinin merkezilesmesi, olay orgiisiiniin etrafinda kuruldugu anlatma tutumsals, ig
diinya ayriksali olarak yerlesimsel denge, (Giir, 2017a) [uzamsal epique] i¢ diinyaya uzaklik imi, anlati
tekniginin epiklesmesi problemi, romanin ¢oziim diizlemleri olarak belirginlik kazanmaktadir.
(Barthes, 1993) Halit Ziya Romani’'nda 6zgiin bir tutum olarak beliren, anlaticinin anlattiklarina uzaklig:
sifir odaklayimdan [hdkim bakis acisi] miigahit anlatima gegiste [gozlemci bakis acisi] tablolagan
karakter olumunu, roman Kkisisini sekiz roman boyunca biitiinsel olarak tablosal milimizme [milimist
Olcekleyim] dontistiirmektedir. [milimize edilmis neden deger olusumu] Yansitmasal olay Orgiisii
dongiisti degisimseli, [nedenselizm] baglamsal dinamizm siireci olarak Fransiz epique [sosyal
psikanalizm] anlatict yersel baglamlari 6zdesleyimdir. Tematiklesen metodizm, 6ykii i¢inde zaman
endekslemesi, tema olusumsalinin sekiz roman boyunca oykiilesen terimseli, [Fransiz epizmi: igsel
katedralizm olusumu] dénemsel olusum [Fransiz mitik] stirecleri 6zgiisel canli yasam sahneleri, (Cetin,
2002: 21) sosyal yasamu olusturan [olgusal epizmin pargalanmasi] benimsenen-benimsenmeyen deger
catismasi materyalizm-idealizm, maddi imkan-imkansizlik diizlemlerinde gerceklesen canli yasam
tablolariin [paralel simestrism] yeniden olgeklendirilmesi, [beynelmilelizm] canli yasam tablolarinda

® Giir, 2017, ss. 60, 101, 123, 142, 178, 222, 256, 296.
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roman Kkisilerinin dogal toplumsal yapilanmasia 6zgii simetrisel gostergesi olarak yerdeslesmistir.
(Giir, 2017a)

3. Modern Tiirk Roman1 Gelisim Cizelgesi: Olgusal Zaman Endeksleyim Diizlemleri Olarak
Tematizm

Usakligil Romanrnda zaman yapisal bir unsur olarak uzamin gergekleyim islevselidir.
Vaka/0ykii zamaninin olusumu, romanda doniisiimii saglayan onemli bir faktdr olarak anlatmayla
olayin catismasindan olusur.* Kisa anlatma stirelerine karsilik uzun olay zamanlar psikolojik derinlikli
uzam olusumu islevselligine sahiptir. (Giir, 2017a: 360) Halit Ziya’da olay merkez olmak {izere ileriye
akan geri donen merkezilesmede vaka kurulusu [sentetizm] [biling sarsilmasit: boyutlandirilmis] -Bir
Oliiniin Defteri gelisen olaylarin kisaligi nedeniyle istisna olmak {izere- yazarmn yedi romaninda
[sOylemsizlesen epique] neden sonug iliskisinin sarsilmasiyla psikolojik derinlik [derin akim: bilince
akan sOylem] siirecleri gelistirmistir. [sosyal olanin sarsilmasi]. Vaka zinciri ¢oziintimlii Fransiz Epique
Tiirk Edebiyatinda ilk olmak {izere psikolojik derinlikli vaka olusumunda romanin odak noktasinda
bulunan olay/vaka tarmimi simdinin aksam ve gece odakli gelisim siirecinin olumunda kullanilmistir.
Halit Ziya Romanrnda® dis biikeyi romanlastiran, romani sOylemsizlestiren [tematizmin epizmi] dis
gercek, (sosyal epique) i¢ diinyasi ile karsilasan roman kisisinin psikolojik i¢ ¢oziimsel degerselinin
[karsit epique] durumlasmasi, romanlar1 ge¢mis ve gelecek cizgisinde konumlanan ve olay orgiisiinii
bigimlendiren gelisim noktalarinin [olay olgulatma sistemi] romanin temel ¢atismasina odaklayimda
anin sosyali agskin olumsalini [romanin tiimelizmi] baglayan an olusumu olarak romanin en uzun
anlatma siirelerinin kesisimidir. I¢ diinya olusumunun benlik bitimi, [¢6zen ve bitiren: tiimelizm
roman: biitiinleyen tanimlama] psikolojik derinligin zamar islevsellestirmesi, i¢ diinya [psikolojik
epizm] olusum siirecleri olarak belirginlik kazanan, psikolojik derinligin agilim diizlemi olan, ig
gercegin epizmi islevi goren ritim [la novelle idea] [kesisim diizlemi] kisisel ve baglant: noktalarinin
nedenlesmesi olarak zaman, dis diinya olusum noktalar1 baglamsalidir. [sosyalin epizmi]

Olgusal epizmin baslangicinda yer alan yazarin temsil diizlemi Modern Tiirk Romani igin
modern romanin biling akis1 yonteminin [biling kurgulama teknigi] baslangic1 ve psikolojik tip yaratma
gerceklik degisimin kronigi olarak psikolojik gergekciligi Oncelemistir. Bireyin i¢ &zgiinsel
bulumlanmasiyla materyalist epigin bulgulatilmasi kurgu tekniginin yenilenmesinde Fransiz epique,
gercegin degisim degerine 6z ickin bicimlenmesinde [aestetism dolaylamasi] yazarin kurgu teknigini
bor¢lu oldugu roman yapisi, Fransiz anlatma teknigi [narrative theory] kisiyi, toplumu biitiinleyen
olusumsali olarak tanimlayan ve biitiinleyeni toplum olan epique [birey] Halit Ziya Usakl:gil’de evrensel
tiimelizm [manyetizm: merkeze toplayan olay] vurgusu olan modern epique olarak bireyin problematik
dogasinin ¢oziiniimselinin olgulatilmasidir. Roman kisisi, kisilik olusumu, tiimelizm etkisi, [yapay
epique] i¢ dinamizm karsit1 odaklayim, takvim zamaninin gelismezi olarak bulunan nakletme ve
Ozetleme zamanlarinin takvim zamanina cgelismesi i¢ diinya olusumudur. [sosyal cronique] Devir
kronizmi esash anlatim, romanin takvim zamani anlatma ve olay zamanini biitiinleyen olum [an a¢ilimi1
olarak] biitiinleyimsel an bileskesi endeksleyimidir. Kisinin temsil [asi] kisilik farki psikolojik realizm:
rol olusum dolaylamasi] probleminin olumu, anlatma noktasinin baslangi¢ problemi olarak modernde
kroniklesmesidir. (Giir, 2017a: 48) Halit Ziya Romani'na 6zgii materyalizme endekslenmis yayim siireci
olarak belirlenim kazanan ilk devir kronigi a¢ilimsali konumunda sosyal dinamizm epizmini formdile
eden yapr donanimi, (Giir, 2017a: 77) nitel zamanin bulumlanmas1 endeksli nitel ¢dziimsel yazarin
zamaniyla nitel zamanin olumsalini sdylemsel epizmin (Ercilasun, 1994) psikolojik derinligi tizerine
kurmustur. Psikolojik derinlik siiremi [zaman epizmi] karaktere 6zgii dilimlesme i¢in nitel zaman olusum

*Giir, 2017 a. ss.108, 76, 128, 156, 194, 238, 277, 323.
°Giir, 2017 a, ss. 55, 97, 120, 142, 172, 215, 296, 256.
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siireglerini olgusallastiran anlatima odaklanan olay halkalarmna boliimlenmis; vaka kurulusunun

¢ozlimlenmesine 6zgii niteleme, psikolojik derinlikli karakter olusumu, kronotip ve zamarn biitiinleyen
epizme 6zgii dolaylama ¢6zen zamam (Ipsiroglu, 2001) tematizmin [sdylemsel olusum] olusum siireci
ile kurmacalagma sistemi, yazara 6zgii fonksiyonalizmdir. (Ince, 2002b)

4. Halit Ziya Romaninda Mekanin Kiiltlesmesi Olarak Epique Dilimlesme: Fransiz
Modernizmi

Halit Ziya Usakligil'in romanlarinda mekin [kroniklesme] merkez roman kisisi tarafindan
tamamlanan i¢ epizm goriingiisel diizlem konumunda romana 6zgii yerlesimsel deger olarak gergeklik
kazanmaktadir. (Giir, 2017 b: 318) Halit Ziya Romani’nda mekan, [dolaylama] roman kisisinin
tamamlanmasinin etkin unsuru olan psikolojik gercek¢i epizmdir ve [mekansal donanim] roman
kisisinin ¢atismada temsil ettigi kavramin biitiinleyeni olarak romanin ¢evreninde belirginlik kazamnir.
Realist romanin cevreni olarak islev kazanan cevresel mekéan realist roman kisisi olusumunda
faktorlesen secim, yazarda tipiklestirme temayiilii olusturan toplumsal yapr ¢oziimleme sistemleri
tizerine kurulmus dis diinya epizmi belirlenim diizlemi ickinsel dekor ve panoromalardan
olusmaktadir. Iz zaman karsithig1 [i¢ diinya olusumunda ilkesel sakinim] iizerine kurulan roman
edimseli, toplum roman kisisi ¢atismasi olarak belirginlik kazanan toplumsal yapi ¢dziimlemeleri
romanin panoramik olusumunun temelini olusturmaktadir. Sosyal yap1 edimseli olarak karsilasma
noktalar: tamamlanma faktorel tiimelizm iliskisi, epizmin olusum faktorii olarak mekanlasan dis diinya
[odak bulum] [olum] daralan ve genisleyen karsilasmalar, mekan karsilasmalari [sosyal konum
endekleyim] odakli acilimlar dekoratif unsur olarak diisiiniilmiistiir. Panoromik biitiinliigiin olumu
olan dekor roman kisisinin somutlugunu biitiinleyen yerel faktoreli tamamlamistir. Psikolojik derinlik,
roman kisisinin epizmini olusturan sosyal faktorel; kalitmin aktarilmasi ve farkli karakterleri
biitiinleyen unsur olarak merkez roman kisini biitiinlemektedir. (Giinay, 2001) Romanda panoromik
unsurun i¢ biikey acilim kazanan yansitmasal islevselizmi (Fischer, 2012) roman kisininin uzamini
dekor olarak faktorlestirmektedir.

Merkez roman kisisinin birimlesmesi, [farkli faktorel] katmansal sosyal temayiil epizmi olan
oda ve evi [fictifism] sosyal aitlik faktorii olarak psikolojik gercegin igsel kirilmasinin sosyalin
biitiinleyeninde yansimasi, merkez roman kisisinin kroniginin olgusal epizmi bulgulatmasidir.
[materyalist epique: sahiplik kompleksinin olumu] Sosyal bir tipin i¢ bulgulatilmas: konumunun agilimi
olan sahip olma kompleksi, 6liim saplantist ise oda ve ev dekorlarinin dil diizleminde simgelestigi
aktarmasal donanim (Gir, 2017a: 317) maddi imkan-imkansizlikta tematik vurgu olarak
bulgulatilmaktadir. Sehir dekorlagsmasi panoromik goriiniimii olusturan ana faktdr olarak sosyal
konum epizmi arasinda [fark faktorel] kendilesen [mgesel olum Fransiz epizmine 6zgii [deneyimselin iz
ickini] gevresel imizmin ilk ilgesel temi psikolojik anlam bulgusudur. Usakligil Romani’nin degismezi
olan sembolizm-simgelesme [estetizm] romanlarda psikolojik i¢ gercegin yansitilmasini karsilayan
dogal tabiat manzarasi olarak hi¢ yoktur. Bunun yerine peyzajin dekoratiflestigi panoromizm
sozkonusudur. [olgulatilmus i¢ diinya] Halit Ziya Romani’nda sokak panoromizmi adalet sorgulamasi
maddi imkan-imkansizlik gostergeseli (Glir, 2017a; 2017b) ve [ottoman tem imi: et ve kan] yazara 6zgii
tematizmin belirginlestigi maddi imkana baghh mekan daraltimindan sehir panoromasina acilan
genigleyim, [mekadna endekslenmis olum] romanin dekorlasmasmin edimlerinde roman kisisinin
merkezilesmesiyle baglantili olarak epiklesmedir. [mekana 6zgii deneyim] [karakter olusumu] Halit
Ziya Romani’'nda zaman Ozglileyimi, dekoratif mimimarizmin ev dekorlasmas; [fetisizm] baglamsal
epik aktarimsal izdiisiimsele 6zgii terimseli kapsayan-izgiidiim [Fransiz milimarizmi] oda dekorlars,
genisleyen epizmin dekoru ve olaylarin gerceklesme yonelimleri olarak metaforik epizme 6zgiidiir.

Halit Ziya Romanr’min mekan temsillerinde yerellesmenin mekani olarak bahge, temsil degerinin
yerlemlesmesine 6zgii [uzam-bilim] bahce dekorlarinin simetrisel diziminden 6liimiin ve dogumun

186


http://www.ytearastirmalari.com/MakaleDetay.aspx?MakaleID=437
http://www.ytearastirmalari.com/MakaleDetay.aspx?MakaleID=437

187

J35ss I

mekanima dirimin birimlenmesidir. Paradigmal epik uzami gerimleyen faktorel ve panoromiklesen,
paradoxal panoromizmin olusumunun mekan: olarak, sehir dekorlariyla tamamlanan sokak canli
faktorelinin  [milimism] Milenyum [diinyay1 evrimlesen] deger edimselinde Imge'ye oOzgii
¢oztimlenmesidir. (Giir, 2017a) Halit Ziya Romanrmun kiilt yapilanmasi, panoromiklesen canli yasami
bi¢imlendiren faktor bakisimli epizmin bilimsel olumu, [simetrizm] iki farkli dolaylamaya o6zgii
epizmin [farkli bakisimli: ayni anda bilinen] ayni anda milimlesmesi, [kent minimarizmi] Halit Ziya'ya
Ozgii kiiltlesme, modern epizmin sehir kiiltii olarak monotematizmi epikleyen merkez dirimini
terimlemektedir. [Simetrisel] Halit Ziya’da sehri dekorlastiran panoromik doku, salt olgunun
[minimarism: bilim miti: olgusal epizm] [kiilt epizm] [panoroma: bakim] kent merkezli [sarkag:
yonelseme] cephelesmesi [bakisim]; yayim cergevesinde [olgusallasma] genellesen epik [sosyal
cronique] cevreni, kentin bilesimseli olarak yasam kroniginde devam eden ilerleme epigin roman
kiilttidiir. [kiilt epizm canli yasam formu] Halit Ziya Romani’nda temalasma, dekorlasan panoromizmin
temi mitiklestiren [mitizm] sehir kronigi evrelesmesinde peyzajin [imitation: modern kiilt] yerine gecen
canli yasam sahneleri olarak panoromiklesen goriintii, tablolasan [fark faktorel: degisimin olgusu]
simgeselin olumudur.

5. Ust Yap1 Birimlesmesi Olarak Medeniyet Epizmi ve Halit Ziya Romaninin Epiklesmesi

Modernin déniisiimii olarak Halit Ziya Romani'nda kiiltlesen bilginin merkezilesmesi ancak
bilgisel piiliiralizmde 6zgiinlesen modernin tip catismasi olarak (Giir, 2017a: 43) [bireyin ikiye ayrilmasi
problemi] Halit Ziya Usakligil'in roman kisileri Tiirk Edebiyati'nda bir ilk olmak {izere psikolojik
gercekci modern tip olma 6zelligi [0znellik] gosterirler. Modern tipin bulgulatilmasi, realist tipikligin
bireysel olumu olarak tipik yansitmanin genellesmesi modernin (Giir, 2017a: 347) [degisken 6znelizm]
tirin tip olusturma edimi olarak yerellesmesi, diisiinmenin degisimi siirecinin olumlanmasiyla
kigilerin edilgen tipikten etken olum siirecine geciskenliginin degisimsel bulgulatilmasidir.Yazarda
yazma ediminin yontemlesmesi yer-deger [olusum] ac¢ilimsal [sosyal epique] doniimsel gegirim,belirgin
faktorelin edimselliginin tipiklestirilmesi [tip bulgulatma] siirecinde modernin yek-deger epizmini
i¢sellestirmektedir. Ayriksalin ediminde birey ayrisimsal, (Giir, 1980) [sembolik milimize, deger
Olglimsel] carpraz simetriye 6zgiin deger degisimseli, kisilik kazanma siireclerinde modern epique,
[benlik tasarimlari olarak 6znelesme) roman kisisinin bireylesmesi siireci olarak modernin ikizlestirdigi
problem, modern krizin bireylesmesi, aracsalin sosyal yapilanma siireglerinin degisimi bireyin
tipiklesmesinin etkin faktoriidiir. [birey: modernin tipiklestirdigi epik] Bu nedenle bireyin sosyal
kosullarinin gatisma ve belirlenim kazandig1 yapay uyum, igsel 6zgiinliik diizeyleri olarak degisimine
baghdir. [sosyalin yataylastirdi§i epik] Asil catisma diizlemlerinin i¢ 6zgiinsel ve dis belirlenim
diizeyleri olarak okunmasi ise modern bireyin belirlenmesinde i¢ 6zgilinliik diizeylerinin gelisimi,
[psikolojik epique] modern siyasamin bilimlestirdigi olgusal epizm, toplumsala bigim veren
yonelimlerle [i¢ catiski] 6zdes piiliiralizm aragsalinin tipiklesmesi, (Kantarcioglu, 1988) bireyin agmazin
olusturan 6zdes sorunsalda [kimlikselizm: kentlesme] klasik ve romantik dénem tipikligini [{ilkiisel
epik] askin aragsalin epiklesmesi [Modern Fransiz epizmi: iz ickinizm] tipin ¢evrenle ickinlesmesidir.
Fransiz natiiralizminin [deneyselcilik] realize ettigi modern tipin irade problemi olarak gercekleyimsel
olumu [¢evrenin iilkiilestirdigi gelenek] bireyselin olusumunun 6z ickinidir. Psikolojizmin moderni
bigimlendirmesi, romantizmin izlencesel epizmine tepki olarak modern natiiralin dogaglanmasi
realizmde toplum karsiti yapilanma gerektirmistir. Halit Ziya Romani’nda Insanin baglamsal
yapilanmasimin degisimi bireysel Ozgiinliigiin edimi nedensel baglamin degisimi ile ilgili olay
¢ozlimleme faktorii, gercekgiligin romantizmden farklilasmasi, insanin kisiliginin [olgusal epizm] aklin
degisimi siireglerinin bi¢imlendirdigi modern epique, psikolojik karakterli modernin merkezilesmesine
neden olmustur. Yontemin epizminde Psikolojik deneyselizm ve aklin milimik dolaylanmasi
¢oziimleme yonteminin edimseli olarak belirginlik kazanmaktadur.
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Halit Ziya Romani’nda merkez roman kigileri, ilkesel epizm ¢evreninde baskisi olumuna 6zgti, kisi

e

toplum catismasinda temsil edilen (Giir, 2017a: 61) temsil degerlerinin yticeltilmesine 6zgii belirleyimleri
diizlemleyen, maddi imkan imkansizlik idealizm materyalizm simgeseli [kanonism] kader [realizm]
irade, [askin tutumsal: birey epizmi] toplum tarafindan kabul edilenle miicadele, [catismasal epik]
kiimelizm, [merkezi olanla belirlenmis id] ideal olanla materyalin karsilasmas: diizlem
belirleyimleridir. Aydin epigi degerlendirim {iist okumasi, Halit Ziya Romani’nda merkez roman
kisilerinin temsil degerlerini biitiinleyen islevselizm [scolarism] diger roman kisilerinin baglamsaliyla
kazandiklar islevlere ve temsil ettikleri kavramsal epizme gore ayrimsanilmistir. Karakter olusumunda
devir temsilleri roman belirleyen [metodism] faktor olarak piiliiralizm farkl belirlenim diizlemlerinde
genisleyim izdeksel [deger edimseline 6zgii [¢ogul epique] ¢oziimselin 6liim ve yasam temsillerinin
iceriksel dinamizminin yasam anlaksal izleniminin tamamlayanidir. Bu nedenle Halit Ziya Romani’'nda
beden faktorel ayrisim, maddi imkan ayragsal idealizmin temsilidir. Imge'ye 6zgii tutumsalla
¢ozlimlenen Halit Ziya Romani, bilime 6zgii tutumsal, Fransiz Epizmi yerdes 6zdesleyim, sosyalizme
Ozgll [tlireyim:biling] sosyal milim genisleyim kalitim diizlemi olarak bedenselizm, tiimelist
diyalekteloji, 6zickin temsil degerleri edimseli imlemesi, sosyal iliski temsil diizlemleri, sosyal epique
edimseli, sosyal diisiiniimiin doniisiimii olarak Fransiz epique, (maddi-imkan sosyal dinamizm temsili
olarak simetrik epizm, dliimciil bir temsil diizlemi olarak yersel epique [erkek figiirlesmesi: din epizmi]
as1l biitlinleyeninin ykiilestigi, olay halkalar1 olugsumu, [tiirevizm] duygu ve diisiincelerinin liim{iinii
temsil eden cagdaslayim [antifaktorel] Halit Ziya Romanrnin  temsil diizlemleridir. Halit Ziya
Romani’'nda sosyal yasam imi olarak karakterler, aydin idealizmi, [karakteri bi¢imlendiren faktorel]
dinsel sosyal yarg: [mitizm] epizmi, [fiiye: kader-irade ahlak] Sliimctil yapisal ikilem ¢dziimseli, [yap1
temsilleri] temsilen [dolayim] ide formulativ [yonelseme] kiiltiir temsil diizlemleri, idealizm (Usakligil,
2008: 34) [La literarre] [materyalizmin dinsel temsili] temsil degeri konumsali odaklayimdir.

6. Fransiz Tematizmi Yerel Izdeksel ve Milimetrik Dizayn Olarak Halit Ziya Romani’'nin
Temlesmesi

Halit Ziya'nin sosyal yasam fetisizmi konumsalinda bulunan roman tiplerinin [temsil
diizleminde edim] yasam sinirlarmin materyalist epique dolaylamasi olan Fransiz aydinlanmaciligr devri
sonrasi akil, irade ve Ozgiirliigiiniin temel problemi oldugu modernist epik tanimsalim1 sorunsallastiran
0zdesleyim modern insanin problematik ¢Oziimselini 6zickin degerlendirimdir. Bireysel epik
degerlendirim bulgulamasi olan bireysel 6zgiinleyim, yazarin sekiz romaninda tiplestirmede ickinlesen
modern problematigin tasinim diizlemlerinde temsil edilen Mazlume, Nemide, Osman Vecdi, Ismail
Tayfur, Ahmet Cemil, Bihter, Omer Behig, Siileyman Niizhet deger yaratimi siiregleri olarak modernin
temsilini odaklayimdir. Halit Ziya Romanit ilk romandan son romana kadar temsil degerlerini
genisleten donem temsili olarak Bourget tarzi psikolojik gercekg¢i cevreni edimleyen psikolojik gercekci
tipikligin temsilidir. [bireysel epique] Ilk roman Sefile’den son roman Nesl-i Ahir’e romanlagan edimsel,
oykiiniin degismeyen izleklerinin tipiklesmesi, [mono tematique] insanun {ii¢ psikolojik gerceklik
diizlemi Oliim- yasam-dirim (Aktas, 1996) temellendirmesinde olusan materyalizm ve ona bagl
simgelesme (Freud, 1997) [temsil degeri edimleri olarak ilgelesme] merkez roman kisisini biitiinleyen
gerceklesmedir. Okuma sistemleri biitiinselizmini pargali doku yapilanmasina ilgeyen ve merkezilesen
faktorel olarak roman kisisi temsil diizlemleri, biitiinleyeninin temsilini 6zickin degerlendirim
[stretopist] asamasal degisim faktorel, [sagaltim:imbilim: edimin faktorlesmesi] sosyali faktorleyen
epik, zihniyet degisim siiregleri krizi konumunda bulunan modern ikilemin ¢6ziimlenmesi, diyalektigin
bireyin bilincinde yansitilmasi siirecleri olarak Halit Ziya Romani’nda [iki farkli yapi terimseli]
toplumsal yapr doniisiimii evrensel tasinim belirlenimleri monotematismini olusturmaktadir. Yazarin

6Giir, 2017 a, ss. ,81, 112, 131, 160, 200, 244, 285, 332.
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monotematiquei olan Bouget tarzi psikolojizmle bicimlenen psikolojik gercekgi biiyiime izlencesel devinim
romanin ii¢ temel izlegi olan cocukluk, masumiyet, 6liim gergegini irdelemektedir.

Tirk Edebiyatinda neden sonug¢ [modern biling degerlendirimi: Fransiz Epique] iliskisi
degisiminin [tasarlama siirecleri] Halit Ziya'ya Ozgiilenmesi (Giir, 2013a: 537) Bati Edebiyatmna
paralelizminin modern baglamsali bigimlendirmesi, degisimselin moderni olgulatmasi, gercekgi Tiirk
romaninin olusum siirecinin baslangicinda yer alan psikolojizm, olusum olgusal modernist tutumu
oncelemektedir. Usakligil’e gelinceye kadar toplumsal gevrenin fetislestirildigi [sembolik epique] somut
gerceklik realist tipiklik [pasifizm] gevreninde sart uyum baglamsalinin i¢ 6zgiin lehine degisimi
siireclestiren [0zgiin epizm] cevre, birey 6zgiinselini ayriksilastirmak ve belirgini yinelemek [izdiisiim:
olay olgusal] somut gerceklik diizlemlerinde gézlenmeyen bir ayrimsaldir. Yazarin tip olusumunun
Stendhal, Balzac ve bilhassa Bourget tarzi Fransiz i¢ gecirimli deneyimselini olusturma yazarin tipik
belirlenimini diizlemlestiren belirgin bir 0Ozelligin [nesnelizm] toplumsal kosullar karsisindaki
yansimaya Ozgii siiregseli (Goldman, 2013) bilimleyen sosyal-siyasa ve ekonomi degeri, sosyalin
yapilandirilmasinin degerlendirimi, bireyin sosyal kisiligini dnceleyen; sosyal varlik kazandirilan dil
edimselinin yapilandirilmasidir. [0zgliletim] Dil edimselinin sosyal kisilik tipinin psikolojik
derinliginde aranan temsil degerlerinin edebiyata 0zgii ¢oziimlenmesi bireyin deger edimselidir.
(Goldman, 1980) [tematizm]

Psikolojizm, bireyin tasidigi toplum elegtirisi degerinin savlagmasi, etik degisim
temellendirmeleri, [moderne 6zgii duyusal] edebiyatin temel deger epizminin olusum siiregleri modern
dengeselinin edebi edimselinin bigimlendirilmesidir. [Fransiz epique] Halit Ziya Usakligil'in ilk
romandan son romana toplumsal baglantilari ile devir temsili problemi olan psikolojik gercekligin
catismasindan olusan modern degisimsel bulgusali, psikolojik derinlikleri ve temsil degerleri artarak
Modern Tiirk romaninin psikolojik derinlige sahip ilk gercek tiplerini [Fransiz epizmi] olustururlar.
Halit Ziya Romani’'nda tiplerin somut toplumsal gerceklesimleri 19. Yiizyil sonu 20. Yiizyil bast deger
degisimi ile Osmanl Tiirk foplumunun deger olusumu siirecinin modernizmine 6zgii iki farkli devir
kronigi varliksal problematik tasiyicist Dogu ve Bati'ya 6zgiin deger olusumsali problematik deger
ayragsali temsilinin sosyal kimlik problem edimseli olarak birey, edebiyatin temel probleminin
bulgulatilmasin temsil etmektedir. Devir Epique’si terimseli 6zdesleyimi olan Fransiz lirizmi modernde
iki farkli terimin agilimiyla tiplestirmede iki farkli yonelimi epiklestirmektedir.(Giir, 2017a: 173) Halit
Ziya'da yapay temsil diizlemlerinde romanlasan sosyo-politik epik Dogu Bati sorunsalinin igeriklesen
[degerselizm] Osmanl: Tiirk toplumunun temsil degerini i¢sellestirmektedir.

Halit Ziya Usaklhigil'in devrinin temsili problemi olarak tematizminin kaynagmi olusturan
[monotematique] devir yazar eser {iglemesi konumsaliyla bileskesel izlekler formunda devam eden
yazarin romanlarini bigimlendiren form, dogrudan yazarin ¢ocuklugundan gelen dliim saplantisi,
cinsellik ve sahip olma kompleksi ticgeni yazarda siirerlik gosteren anlam olusumu siirecini boyutlandiran
degisimi bicimler.(Giir, 2017a: 362) Yazarin romanlarinda 6liim saplantist etrafinda olusan oliimciil
tiggen zihniyet biling olusumunun milimist gelisimi olarak materyalist epique terimselinin Halit Ziya'nin
materyalist zihniyetiyle [epizm] kavramlasan tematizminin simgesellesmesi, i¢-dis kisi-toplum karsithigt
[psikolojik epizm] gostergeseli olarak sahip olma kompleksini biitiinleyen kader-irade, idealizm-
materyalizm, maddi imkan-imkansizlik edimselini gercekleyimdir. Yerel &zdesleyim degerlerinin
sonugsal degiskesi olarak ortaya c¢ikan benimsenen ve benimsenmeyen degerlerle sosyal kronik
olumlama gostergeseli formu olan toplumsal doniisiim sorgulamasi, kisi toplum belirlenimleriyle
iiretilen [sosyolojik epique] ilk bireysel dolaylama olan realist tipiklik, Halit Ziya'y1 yapisal
0zdesleyiminin temasal epigi olarak devriyle Ortiistiiriir. Bireyin gelisim diizleminde belirlenim
kazanan 19. ve 20. yiizy1l realist ve natiiralist yazarlarin Fransiz Epizmi monotematizmi’'nin Goncouort
Kardesler, Balzac, Stendal ve Bourge tarzi Fransiz epizmini 6zglileyen Halit ZiyaRomani’ninda ortaya
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konulan dis diinya yansitmasal roman yapilasmasinda, 19. Ve 20. yiizyil gercekc¢i romanlar ve onlari

e

olusturan materyalist zihniyetle ortiistiiglinii sdyleyebiliriz. Romanlarin zihinsel alt yapisini, yazarin
bakis agisini ve devrin zihniyetini olusturan pozitivist materyalist zihniyet ¢cagdasi olan Batili yazarlarla
birlikte biling zihniyet degisimi siiregleri olarak Halit Ziya'nin da temel hareket noktasini olusturur.

Devir kroniginin belirlenim diizleminde dénem elestirisi niteligindeki, 19 ve 20. yiizyil Fransiz
gercekei romanini elestirel gercekgilik ya da gercegin 6ziinii yansitan formiilativ olarak degerlendiren
Lukacs’'ya gore, tipiklesen birey, gercegin biitiinsel 6zii yansittig1 elestirel gercek, biling degisim
siirecleri ve romantik romanin yarattig1 epik kahramanin yerine gegen deger arayis: igindeki degersel
ve c¢ozilimsel problematik kahramandir. (Lucacs, 1999) Lucacs’in gergek¢i romani 19. yiizyil
romancilarinin kapitalist toplumla kurduklari iliskiyi ortaya koyan bir olusum ve romamni destandan
ayiransa alcaltilmis, yliceligini yitirmis bir diinyada gercek -dogru- degerlerin aramisidir. Roman
kahramanini problematik yapan da bu arayistir. Arayis mitinin i¢sellesmesi siireci olarak Fransiz Epique,
bireyin farklhlagmas: siirecinin ilk adimi olan moderniteyi ilk ilgeye baglayan degisimin baslangicin
olusturmustur. Mitin birey 6zgiinsel gelisimi ise realist tipiklik olgusal epizm diisiiniimselinin modern
roman kigileri olarak realizmi tipiklestiren Halit ZiyaRomani’nda belirginlesmesidir. Psikolojik
gercekgiligin ilk belirlenim diizlemi olarak imlenen Halit Ziya Roman kronigi okumasi [secondarism]
siirecini agimlamaktadir. Arayisin doniisiimii siirecinde birey, yazar tarafindan kendi toplumunun
temsilinde edilgenlesen bireyselizmin onctistidiir.(Ercilasun, 2002)

Birey 6zdeksel degisimin arayis miti, Idealizm-Materyalizm Catismas: idealizmin algilanmastyla
materyalizme olgulatilmas: stireci, Dogu Bati Catismasi eskinin yeniye endeksleyimi, Osmanli'nin
doniistim basamaklar: (Berkes, 1979) ve [symize] Halit Ziya’da evrensellesen bireyin intihar temi, Emma
Bovary, Anna Karanina 6zdesleyimidir. Halit Ziya Romani’nin karsit deger epizmi [ideal materyalizm]
olusum basamaklar: i¢ diinya dis diinya ¢atigmasim belirleyen iligkiler diizleminde sosyal yapilanma
faktorel ve dis diinyay1 kusatan fetis olarak monotematism i¢ diinyayr yapilandiran dig diinya
catigmasinda dis diinya yapilandirmasi [sosyalizm temelli epik] i¢ benlik belirleyim diizlemidir. g
diinya dis diinya catismasi, benimsenen ve benimsenmeyen degerler diizleminde idealizm materyalizm
degiskesi baglantisali, romanda merkezilesen kisinin bagimli zorunluluk; bagimsiz degisken i¢ ben dis
bulum olgusal epik temalasmasi olarak kadere karsi [olusumsal siireg] iradilesen bireyselin olumunu
belirleyen izleklerden olusmustur. Toplumsal yasagin igsel c¢ignenmesi, su¢ olusumunun
tematiklesmesi, ¢ocukluktan biiyiimeye degisim, kirlenmenin monotematique’i yazarin derin tiglemesi olan
sahip olma kompleksinde belirlenim kazanan cinsellik-cinayet-tecaviiz [sosyal dinamizm] Halit Ziya
Romaninin derin izlek yapilanmasidir.

SONUC

Halit ZiyaUsakligil'in romanlarinda olay orgiisii kurulusunun, realist gergekgiliginin tek boyutlu
yansitilmast siirecinde birey kurgusal milimlesen [bireyin intihar1 problemi] birey tematizm
[secondarism] iminin, Fransiz Equpie’sinin 6liimciil tematizm olusumu [Bouleau] olarak okunmasi
psikolojik gercekle sosyal gergeklik olusumu arasindaki dengesel karsitlik iliskisinden kaynaklanir.
Romanlarin tematik epizminin bireye 6zgili yap1 saglamhigi degisim [ilkesel epizm] degerinin
sonucudur. Roman kisilerini biitiinleyen katmansal derinlik olusumu olarak mekansalizm [yapisal
mekanizm simetrisi] zamanin baglamsal uzaminda gerceklesmeler ve mekéan belirleyimleri arasindaki
islevselizme 0Ozgii kisisel diyalektizmin psikolojik katmanlari1 konumunda bulunmaktadir. [sosyal
edinim diizlemleri] Temanin yapilandirilmas: i¢in toplumsal etik belirleyim dengesinde [ilk kiilt]
modern olgusalin unsurlar1 arasindaki iliskide bicimlenen olay orgiisii roman kisilerine psikolojik
derinlik kazandiran mekénsal unsurlar roman kisilerinin c¢atismada temsil ettikleri kavramlara
baglanmaktadir. Mekanin degisiminin islevlestirilmesi siireci olarak karakter olusumu, romantik

190


http://www.ytearastirmalari.com/MakaleDetay.aspx?MakaleID=437
http://www.ytearastirmalari.com/MakaleDetay.aspx?MakaleID=437

191

J35ss I

romandan psikolojik realizme geciste tema degisimi olarak materyalizmin idelesmesi, deger degisim
siirecinin modernist tematizminin bireyin katmansal deneyimini epiklestirmesi tiplerin bireylesmesi
siirecinde romanda yapinin saglam olusunun gerekgesidir.

Halit Ziya Romani, zamani bi¢imlendiren [terim-edimsel] [iist yap1 fonksiyonalizmi] yapisal
[sosyalin kronigi] doku olarak sosyal olanin ilerleyisiyle devir temsilinde karakter olusumunun temsil
degerini artiran degiskesel epizmin odaginda [olgusal zaman epizmi] devir kroniginin intihar1 edimsel
birey [birey-epizm: idealizm-realizm] belirginlestirmesidir. [psikolojik sosyalizm] Sosyal tip kroniginin
zaman edimsel nedensellik bagi roman kisilerinin psikolojik derinligini, sosyal yasamin ilerleyis
bi¢imini ¢atisma ve karsilasma diizlemlerinin degisimini sosyale konumlar. Halit Ziya’da Fransiz
realizmini ickinlestiren siireg olarak edebiyat, sosyal psikolojinin epiklesmesinin zeminini devirlestiren
sosyal kronik olusumunun tespiti islevine sahiptir. Halit Ziya Romanimin yontemsel paradigmasi
romantik romandan realizme geciste devir kronigi olusumu olarak (Parla, 2009) roman kisisinin yapisal
epistemik bilgisel temelli yoOnelimlerini belirleyen karakter olusumu siireclerini ickin islevsel
faktoreldir. [ilk devir kronigi] Romanlarin [mitizm] olusum siiregleri olarak Serveti Fiinun Edebiyati,
[Serveti Fiinun’a 6zgii edimsel] bireyselin tiimelizme bicimlendirilmesi edebiyati tasiyan problemselin
[Fransiz yapilandirmacilig: siireci], birey yapilanmasi siirecini 6zigkindir. Tiirk Edebiyatina Dogu Bat1
problemseli olarak aktarilan Fransiz Epique Osmanli minimarizmi olarak tasarlanan kimlik degisimi
siiregselini 6zigkindir. Bireyin epiklesmesinde materyalizmin belirledigi idealizm sembolizm {iclemesi,
bireyin benlik degisiminin anahtar1 konumunda bulunan edimsel, Modern Tiirk Edebiyati'nin
epiklesmesinde bireyin biling degisimi modernin krizi olarak iist kimlik kazanimsalin1 bilinglendiren
Osmanli moderni Tiirk modernlesmesi ayragsali donanimini haiz okumalarla belirlenmistir.(Giir, 2019:
1381) ik okuma teriminin edinimi Serveti Fiinun Edebiyati'n1 Halit Ziya Romani’nda Dogu Bat1 ayragsali
ve Osmanli Serveti Fiinun evrelesmesi olarak [devir okumas: ilk index] kendi devrini haiz bilgi
degisiminin belirlenim diizlemlerinde {ist katmansal devir kronigi degiskesinin bilegskesini
bicimlendirmistir.
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