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Editorden;

Merhaba;

The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS) dergisinin 2021 yili Bahar
sayisi ile karsinizda olmanin mutlulugunu yasadigimizi bilmenizi isteriz. Yogun bir makale
basvurusu bulunmasina ragmen editoryel ekip ve hakemlerimizin gayretleri sonucunda
makale yayin siireclerinin ¢ok uzamadigin diisiiniiyoruz.

Akademide, yapilan ¢alismalarin goriiniir olmasi, topluma katma deger saglamas: ve
yaygin etkisinin artmasi hem makale yazarlarinin hem de makaleyi yayinlayanlarin ortak
hedefidir. Bu baglamda JASSS'ta yaymlanan makalelerin indirilme oranlarinin yiiksekligi
bizleri memnun etmektedir. Ayrica yayinlanan makalelere yapilan atiflar Sobiad (Sosyal
Bilimler Atif Dizini) veritabaninda gosterilmektedir. Bu vesileyle yazarlarimizin
goriiniirliigiine katki saglamaktan gurur duymaktayiz.

Yayinlanan makalelerin 6grenme ve dgretme siirecinde tiim akademisyenlere faydali
olmasini umuyoruz. Derginin hem elektronik hem de basili ortamda yayinlanmasi siirecinde
katki saglayan, yol gosteren, bakis agis1 kazandiran herkese tesekkiir ediyorum.

Yeni bir sayida goriismek dilegiyle...

Dog. Dr. Serdar Yavuz
Editor of JASSS
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From the Editor;

Hello;

We want you to know that we have the happiness of being with you with a year 2021
spring issue of The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS). Despite the presence of
an intense article application, we think that the editorial team and the referees put great efforts
to shorten the publishing processes.

The fact that the visibility of the work, provide added value to society and the
widespread influences are both the common goals of both the writers of the articles and the
publishers of the articles in academics. In this sense, we are pleased with the high
downloading rates of the articles published in JASSS. References to published articles are also
shown in the Sobiad (Social Sciences Citation Index) database. We are therefore proud to have
contributed to the visibility of our authors.

We hope that the published articles will be useful to all academicians in the process of
learning and teaching. I would like to thank everyone who contributed, guided, and provide
perspective in the process of publishing of the journal in both electronic and printed media.

Hope to see you in a new issue...

Assoc. Prof. Dr. Serdar Yavuz
Editor of JASSS

The Journal of Academic Social Science Studies
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel Ilkeler

1. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), uluslararasi hakemli bir dergi
olup yayin yeri Elazig-Tiirkiye'dir. Yilda 4 (dort) sayr olarak yayimlanir. Gerektigi
durumlarda bu sayilarin diginda 6zel sayilar ve ek sayilar yayimlayabilir.

2. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies), Egitim Bilimlerinin tiim alanlari,
Hahiyat, Iktisadi ve idari Bilimler Alani, Resim, Miizik, Beden Egitimi, Tarih, Sanat Tarihi,
Cografya, Dilbilim, Edebiyat gibi sosyal bilimlerin tiim alanlariyla ilgili bilimsel makaleler,
roportajlar, ceviriler, tanitim yazilari vb. ¢alismalar: yayinlayan akademik bir dergidir.

3. Bilimsel makaleler, roportajlar, ceviriler, tanitim yazilarinin dergi sistemine
eklenmesi, yazinin yayimlanmas: i¢in bagvuru olarak kabul edilir ve yazi hakem siirecine
gonderilir.

4. Jasss (The Journal of Academic Social Science Studies) gonderilen yazilarin biitiin telif
haklar1 dergiye ait olup, JASSS dergisinden izin alinmaksizin bagka bir yerde yayinlanamaz,
cogaltilamaz, kaynak gosterilmeden kullanilamaz. Ayrica yazilardan dogabilecek herhangi bir
yasal sorumluluk yazarlarina aittir. Editoryel ekip yazi {izerinde istedigi degisikligi yapma
hakkina sahiptir.

5. Jasss'mn (The Journal of Academic Social Science Studies) yayin dili Fransizca, Tiirkge,
Ingilizce, Rusca ve Almancadir. Ancak gerektigi takdirde diger dillerde de yazi kabul
edilebilir.

6. Makalenin basgindaen az 200 kelimeden olusan Tiirkge (6zet) ve Ingilizce
(Abstract), 5 kelimelik Tiirkge (Anahtar Kelimeler) ve Ingilizce (Key
Words); Tiirkge ve Ingilizce baglhiga yer verilmelidir. Bu sartlar1 yerine getirmeyen yazilar
hakem siirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.
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Makale Gecmisi

Ulkemizde her yil tarimda ¢alisacak isciler aileleri ile birlikte donemlik
Gelis: 18.07.2020 olarak go¢ etmektedir. Go¢ eden ailelerin okul ¢aginda olan ¢ocuklari
Kabul: 06.03.2021 okula geg baslamakta, erken ayrilmak zorunda kalmaktadir. Bu durum
cocuklarin egitiminde aksamalara neden olmakta, calismak icin
mevsimlik gd¢ eden g¢ocuklarin egitimden istenilen diizeyde
yararlanamamaktadir. Go¢ eden c¢ocuklarin egitiminde ailenin
sorumlulugu, o6zellikle annelerin sorumlulugu o6nemlidir. Cocugun
egitimine Onem veren ailelerde ¢ocuklarin daha basarii oldugu
bilinmektedir. Yapilan sinavlarda egitimli annelerin ¢ocuklarimin daha
Anne basarili oldugu ortaya konulmustur. Cocugun egitiminde oncelikle
annelerin rolii 6nemlidir. Okullarda sadece ¢ocuklarin egitimi degil
ozellikle annelerin egitimi iginde c¢alismalarin yapilmasma ihtiyag
bulunmaktadir. Okullar sadece ¢ocuklara degil ailelere de agilmal,
onlara okuma yazma egitiminden baglayarak, saglik, tarim, beslenme
konusunda egitimler verilmelidir. Bu ¢alismanin amaci &gretmen
goriiglerine gore mevsimlik tarim isgisi anne ve ¢ocuklarinin egitime
iliskin problemlerini ortaya koymak, ¢oziim Onerileri gelistirmektir.
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasia uygun
yapilmistir. Arastirmada veri toplama aract uzman degerlendirmesi
sonucu olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formlaridir.
Aragtirmaya verileri mevsimlik gociin yogun oldugu Giineydogu
Anadolu’da bir ilgedeki ilk ve orta okullar ile Mesleki Egitim
Merkezinde ¢alismis veya ¢alisan 11 Ogretmen dahil edilmistir.
Arastirmada mevsimlik tarim iscisi ailelerin, annelerin egitimi
konusunda c¢alismalara yer verilmedigi, ©zellikle annelerin okula
gelmesinde sikintilar bulundugu, okula ge¢ baslayan erken ayrilan
cocuklar i¢in destek egitimlerinin yetersiz oldugu, onlarin egitimiyle
ilgili yapilan calismalarin istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna
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Artcile Histor Abstract

The workers who will work in agriculture every year in our country
Submitted: 18.07.2020 migrate periodically with their families. School-age children of
Accepted: 06.03.2021 immigrant famililes start schoolh Iat(ei and hax;e }’ioldleaveE C?arly. Thii
. . situation causes disruptions in the education of children. Education o
Published Online: 31.03.2021 children who migrate }s)easonally to work is not at the desired level. The
responsibility of the family, especially the responsibility of the mothers,
is important in the education of migrant children. It is known that
children are more successful in families who care about the education of
Seasonal Farming children. It was revealed in the exams that the children of educated
Mother mothers were more successful. The role of mothers is important in the
education of the child. There is a need for studies not only for the
education of children but also for the education of mothers. Education
Education should be given not only to children but also in families. Starting from
literacy education, families should be provided with education on
health, agriculture and nutrition. The aim of this study is to reveal the
educational problems of seasonal agricultural workers mothers and their
children and to develop solutions according to the opinions of the
teachers. The research was carried out in accordance with the case study,
one of the qualitative research methods. In the research, the data
collection tool is semi-structured interview forms created as a result of
expert evaluation. The study included 11 primary and secondary schools
in a district in Southeastern Anatolia, where seasonal migration was
intense, and 11 teachers who worked or worked in the Vocational
Training Center. In the study, it was concluded that seasonal agricultural
worker families do not include studies on the education of mothers,
there are difficulties in the mothers' coming to school, support education
DOL is insufficient for the children who leave school late, and the studies
about their education are not at the desired level.

Child

Research Article

http://dx.doi.org/10.29228/]ASSS.45390

1. GIRiS


http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.45390

ygééé Ahu Uzun & Giilsiin Sahan

Mevsimlik iscilik bir is kolu olarak Tiirkiye’de tarimda makinelesmeyle birlikte 1950°1i yillarda
ortaya ¢ikmustir. Genellikle go¢ hareketi Dogu, Giineydogu bolgelerinde ve Orta Anadolu béliimiinde
yasayan insanlarin yilda 3-4 aylik pamuk, findik, cay, kayis1 vb. iiriinlerin yogun bir sekilde ekiminin
yapildig: yorelere yapilir (Afsar ve Isik, 2018; Selek Oz ve Bulut, 2013). Mevsimlik tarim isciligi gecici
ve gezici olmak {izere ikiye ayrilir (Friedrich Ebert Stiftung Dernegi, 2012). Bu arastirmanin konusunu
olusturan gezici tarim isgileri, aileleriyle birlikte gidilen alanda belli siire kalirlar. Selek Oz ve Bulut
(2013) yaptiklar1 arastirmada aileleriyle birlikte tarim isinde ¢alisan ¢ocuklarmin oramimin yiiksek
oldugunu, ¢ocuklarin %27,8" nin yas araliginin 9-14 yas oldugunu belirtmistir. Ayrica mevsimlik tarim
is¢ilerinin  calisma  kosullarmin ve temel gereksinimlerinin  diizgiin is kapsaminda
degerlendirilemeyecegini soylemistir. Diizgiin is kavrami, temel haklar, istthdam, sosyal diyalog ve
sosyal korumadan olusan ¢alisma kosullar1 anlamina gelmektedir (ILO,1999). Temel gereksinimlerden
olan barinma ihtiyaglarim1 dahi cadirlar yoluyla karsilayan mevsimlik tarim iscilerinin saglikli
beslenmedikleri, temiz bir yasama sahip olmadiklary; yerlesim yerlerini kalici yerlesim yerlerinin
yakinlarina veya uzak tarlalara kurduklari goriilmiistiir (Ozbekmezci ve Sahil, 2004). Saglik, egitim,
giyim, beslenme konusunda ¢esitli eksiklikler yasadiklar1 ve sosyal bir izolasyon ile hayatlarini devam
ettirdikleri gozlemlenmistir (Akbiyik, 2011; Altinpigak ve Giilgubuk, 2004; Arslan, 2016; Benek, Okten
2011; Orhan, Akpinar, 2017). Ayrica agir calisma kosullar:t nedeniyle ¢ok fazla is kazasi ve hastalig:
gecirdikleri belirtilmistir (Goniiltas, Aytag ve Akbaba, 2018). Mevsimlik tarim isgilerinin kayit dist
calistiklar1 diisiintildiigiinde bir is giivencesi veya saglik sigortasi kanunundan faydalanamadiklar
goriilmektedir. Mevsimlik tarim iscilerinin ¢alisma kosullar1 kanunlarla degil; genelge, yonetmelik ve
STK’ lar araciligiyla kosullari iyilestirilmeye galisiimaktadir (Yigit, Cicek ve Oztiirk, 2017). Calisma ve
sosyal giivenlik bakanliginin 2010 yilinda yayinladig: Strateji ve Eylem Planinda ve Mevsimlik Tarim
Iscileri Basbakanlik Genelgesinde sunulan onlemlerin mevsimlik tarim iscilerinin galisma ve yasam
kosullarimi diizeltmedigi goriilmektedir (Akalin, 2017). Mevsimlik tarim isi sirasinda en ¢ok kayba
ugrayan ogelerden biri de ¢ocuk kavramidir. Egitim-Sen’ in (2007) yaptig1 bir arastirmaya gore ailelerin
yaninda oradan oraya siiriiklenen cocuklarin 70 giin egitimlerine devam edemedikleri ve egitim
performanslarinin olumsuz etkilendigi, egitimi yarida birakmanin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ciinkii
¢ocuklar olumsuz kosullar1 nedeniyle yorulmakta ve dersleri anlamakta yeterli basariy:
gosterememektedirler (Benek ve Okten, 2011; Koruk ve Simsek, 2010). Cocuklar gittikleri yerlerde
saglikli beslenme, temel saglik hizmetlerine ve egitimlerine ulasamama, yetiskin rehberliginden yoksun
olma, yeterli oyun alanlarina sahip olamama gibi problemler yasamaktadirlar (Uysal, Sayilan, Yildiz,
Tiirk, Tiirkmen ve Korkmaz, 2016). Her yil mart-kasim aylar1 arasinda egitimlerine ara veren bu
¢ocuklar hem ilkokula ge¢ baslarlar hem de egitimleri siirekli kesintiye ugrar. Calistiklar1 yerde de
genellikle hukukken okula baslama zorunluklari olmasina karsin egitimlerine devam edemezler
(Giines, 2017; Kaya ve Ozgiilnar, 2015). Demirli Yildiz 2016 yilinda yaptig1 ¢alismada, mevsimlik tarim
is¢isi ¢ocuklarin anadili ve okulu arasindaki iligkiyi incelemis ve anadil farkliliklarinin da egitim
performansini etkiledigini belirtmistir. Bu ailelerin ¢ocuklar1 dezavantajli grupta olmalar1 nedeniyle
“0zel gereksinimli 6grenciler” yaklasimina tabi tutulurlar ve egitimleri ihmal edilir; okul yoneticileri
tarafindan okullara kabul edilmezler, takip edilmezler (Dural, 2017).

Mevsimlik tarim iscisi kadinlar ise hem tarim islerinde hem annelikte hem de giinliik ev
isleriyle ataerkil bir sistemin iginde birden fazla rol iistlenmektedir (Kaya ve Ozgiilnar, 2015). Giineg
(2017), mevsimlik tarim isciligini kadin emegi {izerinden kendini var eden sitem olarak tanimlar.
Yapilan bir arastirmada kadinin tarimdaki konumu “gok yonlii esitsizlik, ezilmislik, getirisiz emek,
dislanmis gii¢ kaynagi, miilkiyet hakkindan yoksun, ataerkil diizende yasamaya mahk(m” olarak
belirtilmistir. Kadinlarin tarim alami digsindaki gorevlerden biri olan annelik de yasam kosullarinin
icinde temel gereksinimlerin gerisinde kalmaktadir (Ecevit, 1994). Kadinlar gelismis toplumlarda
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erkekler ile karsilastirildiklarinda cinsiyetlerinden dolay: daha alt diizeyde kalmaktadir (Yilmaz, 2016).
Bir calismada mevsimlik tarim isgisi yetiskinlerde 6zellikle kadinlarda temel egitimin diisiik oldugu,

temel egitimi olan ailelerin ise ¢ocuklarmin egitimini tesvik ettigi belirtilmistir. Ayrica egitim
personelleri, mevsimlik tarim iscisi ailelerin egitim problemleriyle ilgili gd¢ebeligin bir yasam tarzi veya
kiiltiir olarak goriildiigiinii ve bu nedenle problemlerin degistirilmesinin zor oldugunu belirtmistir
(Uysal vd., 2016). Altin ve Sen’e (2018) gore son otuz yilda mevsimlik tarim isciliginde ¢alisan ailelerin
sayisinin arttig1 ve mevsimlik tarim is¢iliginin kalic1 hale geldigi goriilmektedir.

Bu calisma, mevsimlik tarim iscisi kadinlar ve onlarin ¢ocuklarimin saglik, sosyal giivenlik,
egitim hizmetleri kapsaminda problemlerini Ogretmenlerin bakis agisiyla belirlemeye calisarak
Ogretmenlerin anneler ve c¢ocuklarinin egitimleri odagi kapsaminda yaptiklar1 faaliyetleri ortaya
koymay1 hedeflemistir. Temel problemler ve yapilan ¢alismalardan hareketle 6neriler gelistirilebilecek;
mevsimlik tarim is¢i ¢ocuklar ve annelerinin sorunlarma ¢6ziim odakli uygulamalara ulasmak miimkiin
olabilecektir. Bu yoniiyle calisma alan yazindaki mevsimlik tarim isgisi ailelerin problemlerini
destekleyici sonuglar ve 6gretmenler nezdinde egitim uygulamalar1 ornekleri sunabildigi icin énemli
sayilabilir. Bu calisma wuygulamaya yonelik Onerilerin ortaya c¢ikarilmasmi saglayabilecek,
ogretmenlerin egitim faaliyetleri kapsaminda bir durum oOzeti olarak goriilebilecektir. Arastirma
sonucunda ortaya ¢itkan egitim uygulayicilar1 6gretmenlerin problemlere yonelik Onerileri, mevsimlik
tarim iscisi ailelerin yasam kalitelerini artirmak amaciyla yapilacak iller ve iilke kapsaminda projeleri
destekleyen fikirler olusmasi bakimindan onemlidir. Ayrica arastirma alanyazinda arastirmacilarin,
yerelde belediyelerin ve Milli Egitim Miidiirliiklerinin mevsimlik tarim is¢isi ailelerin yasam ve egitim
profilleri hakkinda farkindaligini artirabilir. Mevsimlik tarim iscisi ailelerin, annelerin veya ¢ocuklarin
problemleri belirlendigi bir¢ok calisma bulunmasina karsin (Benek ve Okten, 2011, Afsar ve Isik, 2018,
Akalin, 2017, Artar 2014), mevsimlik kadin is¢i ve ¢ocuklarinin problemleri karsisinda 6gretmenlerin
yaptiklar1 calismalara iliskin bir arastirmaya rastlanilamamistir. Bu ¢alismanin literatiire katk:
saglayacag: diistiniilmektedir.

1.1. Aragtirmanin Amaci ve Problemleri

Bu ¢alismanin amaci 6gretmen goriislerine gore mevsimlik tarim is¢isi anne ve ¢ocuklarinin
egitimine iligkin goriislerini ortaya koymak ve ¢oziim Onerileri gelistirmektir. “Mevsimlik tarim is¢isi
annelerin ve ¢ocuklarinin egitimlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” ana probleminden hareketle
arastirmanin amacina ulasabilmek icin asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1-Ogretmenlere gore; mevsimlik tarim iscisi annelerin ve gocuklarinin egitimine iligskin temel
problemleri nelerdir?

Z—Ogretmenlerin mevsimlik tarim iscisi annelerin egitimleri ve ¢ocuklarin davranis problemleri
i¢in yaptiklar1 ¢alismalar nelerdir?

3-Ogretmenlerin mevsimlik tarim iscisi aileler ile yaptiklar: calismalar nelerdir?

4—C)gretmenlerin mevsimlik tarim isgisi ailelerle iletigsimleri nasildir?

5—©gretmenlerin mevsimlik tarim iscisi annelerin ve g¢ocuklarinin problemlerinin ¢dziimiine
iliskin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Tiirii

Aragtirmanin amact mevsimlik tarim isgisi annelerin ¢ocuklarinin egitimleri hakkinda
Ogretmenlerden goriis almak oldugu icin arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden
durum calismas: yontemi segilmistir. Durum ¢alismasi bir olay veya durumun derin bir sekilde
incelenerek nedenlerini ortaya koyan gozlem, goriisme gibi nitel veri toplama araglarini igeren bir
yontemdir (Yildirim, Simsek, 2008). Bu arastirma anne ve ¢ocuklarin problemlerini belirlemeye ¢alistig1
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i¢in bu yaklasima uygundur.

2.1 Calisma Grubu

Aragtirma verileri mevsimlik gociin yogun oldugu Giineydogu Anadolu’da bir ilgedeki Ilk/
Ortaokullarda ve Mesleki Egitim Merkezinde calismis veya calismakta olan 11 O6gretmen dahil
edilmistir. Calisma grubu segilirken amaghi 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Bu 6rnekleme yontemini Baltaci (2018) “Kolay ulasilabilir veya elverisli
Ornekleme tamamen mevcut olan, ulasmas: hizli ve kolay olan 6gelere dayanir” seklinde agiklamistir.
Gruba katilan Ogretmenlerle ilk olarak goriismeler yapilarak calisma problemleri ve veri toplama
siiregleri hakkinda bilgilendirmeler yapilmis ve katilimlari saglanmistir. Etik kurallar geregince
ogretmenlere O1, 2,...gibi kodlar verilmis olup bilgileri gizli tutularak calisma gerceklestirilmistir.
Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 2.1 de gOsterilmistir.

Tablo 2.1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Ogretmen Kodlart Yas Cinsiyet Meslek Yil1 Branslari
o1 33 K 7 Ozel egitim
02 38 K 12 Beden egitimi
03 38 K 7 El sanatlar1
O4 39 E 8 Gorsel sanatlar
05 29 K 7 Ozel egitim
06 33 K 12 Teknoloji ve tasarim
o7 29 K Ozel egitim
o8 27 E 1 Ozel egitim
09 37 K 13 Ozel egitim
0O10 40 K 11 Ozel egitim
O11 50 E 26 Ozel egitim/yonetici

Tablo 2.1. incelendiginde ¢alisma grubunda 6 6zel egitim, 1 beden egitimi, 1 gorsel sanatlar, 1
teknoloji ve tasarim, 1 el sanatlar1 6gretmeni, 1 yonetici oldugu goriilmektedir. Katiimcilarin yaslar: 27-
50 arasindadir. Cinsiyet olarak 8 kadin, 3 erkek bulunmaktadir. Mesleki kidem ise 1-26 y1l arasinda
oldugu anlagilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama yontemi durum ¢alismalarinda yaygin olarak da kullanilan goriisme
teknigidir. Ogretmenlerin goriisii telefonla goriisme yapilarak alinmistir. Bu aragtirmada veri toplama
araci arastirma igin olusturulmus agik uglu sorular ile yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Goriisme
formlar bir 6zel egitim 6gretmeni, bir Tiirkce 6gretmeni, bes rehberlik 6gretmeni, iki egitim yonetimi
Ogretim iiyesi, toplam dokuz uzman degerlendirmesi sonucu diizenlenerek son halini almistir. Veri
toplama araci uygulanmadan once bir katilimciyla pilot uygulama yapilmistir. Uygulama oncesinde
katilimcr 6gretmenlere goriisme formu gonderilerek incelemelerine sunulmustur. Bulgular onay icin
calisma grubuna gonderilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma durum analizi yontemine uygun olarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis formlarla
toplanan veriler degerlendirilmistir. Toplanan veriler nitel arastirma analiz yaklasimlarindan igerik
analizi ile degerlendirilmistir. Bu yaklasim gozlem, goriismelerde dogrudan alintilara, siirece iliskin
ayrintili betimlemelere yer verir (Yildirim, Simsek, 2008). Arastirmanin alt problemleri temalar olarak
secilmis ve bu problemlere uygun olarak ayri analizlerle dogrudan alintilara yer verilmistir.
Telefondan ses kayit uygulamalar1 (Call Recorder) yoluyla alinan veriler, dokiiman haline gelince
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katilimcilara gonderilerek teyitleri alinmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmanin amaci Ogretmen goriislerine gore mevsimlik tarim iscisi annelerin ve
cocuklarinin egitime iliskin goriislerini ortaya koymak, ¢oziim Onerileri gelistirmektir. Bu boliimde
bulgular, 6gretmenlerin mevsimlik tarim isgisi anneler ve ¢ocuklarinin egitim sorunlari, bu sorunlar
karsisinda hangi calismalar1 yaptiklari, veli ile 6gretmen iletisim durumu, mevsimlik tarim iscileri i¢in
bolge 6zelinde yapilacak galismalar ve onerileri seklinde siralanmuistir.

3.1.0gretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Annelerin Egitimine iliskin Temel Problemlere
fliskin Goriisleri

Ogretmenler mevsimlik tarim iscisi annelerin egitim problemlerinin neler oldugu sorusuna
iligkin verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.2'de yer almistir.

Tablo 3.2. C)gretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Annelerin Egitimlerine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogretmenler f
fletisimin olmamasi 01,02,04,05,07,08,09,010,011 9
Egitim kalitesini etkileyememesi 01,02,04,05,09 5
Egitim durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmamasi 02,03,07,08, 4
Annenin otorite sayilmamasi 05,06, O11 3
Egitim diizeyleri yetersiz olmasi 010,011 2
Veli toplantilarma katilimin yetersiz olmasi 06,07 2

Tablo 3.2. incelendiginde, mevsimlik tarim is¢isi annelerin egitimlerine iliskin temel problemler
baslig1 altinda 6gretmenler, veliyle iletisimin olmadigini (f=9), annelerin egitim kalitesini, iletisim ve
¢ocuklarmin egitimlerine katilim yetersizliginden dolay1 etkileyemediklerini (f=5), annelerin egitim
durumlar1 hakkinda bilgiye sahip olamadiklarini (f=4), annenin ¢ocugun egitiminde séz sahibi
olmadigini (f=3), annelerin egitim diizeylerinin yetersiz oldugunu (f=2) ifade etmislerdir. Goriismeye
katilan Ogretmenlerin biiyiik bir kismi anneyle iletisim kurulamadigini belirtmislerdir. Bir katilimc
annelerle iletisimlerini:

“7 yildwr simdi calishi§im okulda gorev yapiyorum. Daha bir kere bile annelerle konusmadik. Yine
babalarla iletisime geciliyor. Ama annelerle iletisim kuramwyoruz.” (O6) ifadeleriyle aciklamistir.
Ogretmenlerin kiiciik bir kism1 da benzer oranlarla ailenin egitimine iliskin olarak, annenin ataerkil aile
yapisindan kaynakli sebeplerle otorite sayilmadigini; annelerin egitim diizeyinin yetersiz oldugunu;
veli toplantilarina katilimin olmadigini belirtmistir. Bu durumu ifade eden bir 6gretmen:

“Annelerin cocuklar iizerindeki etkilerinin oldukca simrli oldugunu gériiyoruz. Ogrencilerimizi
gozlemledigimiz kadariyla anneler ¢cocuklar iizerinde otorite sahibi degil. Ancak ¢ocukla ilgilenme gorevi anneye
diistiigii halde ya anne gOrevini yerine getiremiyor ya da bazi nedenlerden dolay: engelleniyor, annenin birebir
cocukla ilgili bir fikir beyan ettigi, sorunlart anlattigr durumlara rastlayamiyoruz.” (O11) sozlerini de
eklemistir. Mevsimlik tarim iscisi annelerin egitimlerine iliskin temel problemlerin iletisim ve egitime
katilimin yetersizligi, annenin egitim diizeyi hakkinda bilgi eksikligi, egitim durumlarinin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerle mevsimlik tarim is¢isi annelerin egitim
kalitelerini etkileyememedeki en onemli sebebin iletisim yetersizligi oldugu sOylenebilir. Annenin
¢ocugun iizerinde sdz sahibi olmama ve pasif bir ebeveyn kimliginden kaynaklanan egitimsizlik
annenin egitim durumunu etkiledigi ifade edilebilir.
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3.2.0gretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Cocuklarin Egitime iliskin Temel Problemlerine
fliskin Goriisleri

Ogretmenlerin mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin egitimdeki problemlerinin neler oldugu
sorusuna iligkin verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 3.3'te yer verilmistir.

Tablo 3.3. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Cocuklarn Egitimlerine Yonelik Gortigleri

Kodlar Ogretmenler f
Devamliligin olmamasi 01,04,05,06,07,08,09,011 8
Adaptasyon sorunlarinin olmasi 01,02,03,04,07,08 6
Veli iletigsimi ve katiliminin olmamasi 05,06,07,09,010,011 6
Egitim takvimine uyulmamasi 06,010,011 3
Disiplin problemlerinin olmasi 02,03,04 3
Dil sorunlar1 bulunmasi 09,011 2

Tablo 3.3 incelendiginde; 6gretmenlerin mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin egitimine iliskin
temel problemlerine iliskin sorulara verdikleri cevaplar, 6grencilerin okula devamliliginin olmadig:
(f=8), cocuklarin adaptasyon sorunlar1 yasadigi (f=6), egitimde veli katiliminin ve iletisiminin yetersiz
oldugu (f=6), ailelerin mevsimlik is zamanlarinin egitim takvimine uymadig1 (f=3), disiplin
problemlerinin oldugu (f=3) ve ¢ocuklarin dil problemleri oldugu (f=2) seklinde ifadelerden olusmustur.
Goriismeye katilan 6gretmenlerden biiyiik bir kismu mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin egitime iliskin
temel problemlerini egitim-6gretime devamliliklarin olmadigini ifade etmistir. Bu ifadeyi destekleyen
ve devamlilik probleminin ¢ocugu nasil etkiledigini gosteren goriislerden biri:

“Oncelikle bu cocuklarin okula devamlihig: boliindiigii icin egitimde siireklilikleri yok. Bu yiizden kalict
ogrenme olmuyor. Tekrar d3retime baslamak zorunda kaliyoruz. Haftamn 1 giinii okula geliyorsa diger giinler
okul servisinden kagiyor. Cocuklarmn zihinsel anlamada hichir stkintilar: yok. Yasanti ve uyarict eksikliginden
kaynakli ozellikle akademik becerilerde cok gerideler. Ornegin 6z bakim becerileri yasadiklar ortam geregi geride.
Evde destek olmadigi icin okulda dgrendigiyle kalyor.” (O9) agiklama yapmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin kasim ve nisan aylarinda egitime devam edebilecekleri siirede bile okula gelmediklerini
ifade edildigi, devamsizlik probleminin egitim-0gretim siiresinde kayba neden oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ise &grencilerin egitimsel temel problemlerinin adaptasyon
sorunlarinin  ve egitimdeki veli destegi/katiiminin az oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular
destekleyen katilimcilar biri goriislerini:

“Kesinlikle var. Okula uyum problemleri var. Belli donemlerde okula gelip belli donemlerde gittikleri icin
(6zellikle ilkbahar ve sonbahar donemlerinde) okuldan hem uyum hem de disiplin problemleri yasiyorlar.” (O3)
ifadesiyle vurgulamistir. Diger bir 6gretmen de 6grencilerin bazi giinler okula gelmeme sebeplerini:

“Veli ziyaretleri kabul etmiyordu. Okula gelince ancak goriisiirsek goriisebiliyorduk. Baba farkli 6grenci
farkli konusunca okula devam konusunda inanamiyordum agikcasi. Bence veli gondermek istemiyordu cocugu
okula. Ozellikle de Cuma giinleri gelmiyordu, cami énlerinde dileniyordu diye diisiiniiyorduk ¢ocugu.” (O7)
ifadeleriyle devamsizlik nedenleri ihtimalleri {izerinden 6nemli bir ayrintiy1 ortaya ¢ikarmustir. Velinin
Ogrenciyi sadece mevsimlik tarim iscisi olarak degil para kazanmak ugruna ¢ocugunu dilenmeye
mecbur birakabilecegini diistindiirtmiistiir. Ayrica Ogretmenler az da olsa Ogrencilerin egitim
problemlerine iligskin dil problemleri oldugunu belirtmislerdir. Bir 6gretmen bu konuda;

“Dil sorunlart var, iki dil konusuluyor. Evde farkli konusuluyor. Cocuk yoneltilen sorular1 anlamiyor.
Kirmizi rengi gosterildiginde cocuk Tiirkge bilmedigi icin kirmiziyr gosteremiyor”(09) demektedir. Ogretmen
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ifadelerinden hareketle 6grencilerin egitim problemleri, okula devamlilik, adaptasyon sorunlari, veli
katillminin ve iletisiminin yetersizligi, egitim takvimine uymama ve dil problemleri seklinde
siralanabilir. Ogrencilerin mevsimlik is siirecine gore okula devam etmelerinin yaninda go¢ etmedikleri

siire¢ icerisinde de okula gelmedikleri belirtilmistir. Bu durum kasim-mart aylar1 arasindaki
devamsizlikla birlikte egitim siiresinde biiyiik bir kayba yol agabilmektedir. Ogrenci bundan dolay:
akranlarindan geride kalabilir ve egitime geg, yorgun basladiklar1 i¢in Ogretmen planlarinin
aksamasina, ¢ocugun performansindan dolay: 6gretmenin motivasyonunun diismesine neden olabilir.
Ogrenci bu takvim uyusmazlig1 nedeniyle uyum sorunlari yasayabilir, grencinin okuldaki grenim
siiregleri evde desteklenmedigi yani veli destegi alinmadig icin unutmalar, tekrarlar, basarisizliklar
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

3.3. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim Is¢isi Annelerin Egitimleri Kapsamindaki
Calismalarina iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin mevsimlik tarim isgisi annelerin egitimleri hakkindaki c¢alismalarinin neler
oldugu sorusuna iligkin verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 3.4'te yer verilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Annelerin Egitimleri Kapsamindaki Calismalarina liskin

Goriigleri
Kodlar Ogretmenler f
Calisma yapmama 01,02,08,06,04,07,08,09,010 9
Rehberlik servisi bilgilendirme galismalar1 03,06,011 3
Veli toplantilar1 ve ziyaretleri 05 1

Tablo 3.4 incelendiginde; 6gretmenlerin mevsimlik tarim iscisi annelerin egitimleriyle ilgili yaptiklar
calismalar kapsaminda elde edilen bulgular anne egitimlerine yonelik somut bir calisma yapmadiklar:
(f=9) yoniindedir. Diger bulgular ise veliyle genelde rehberlik servisi araciligiyla iletisim kuruldugu
(f=3) ve veli toplantilar1 veya aile ziyaretleri (f=1) yoluyla yapilan periyodik calismalar oldugu
goriilmiistiir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin ¢ogu mevsimlik tarim isgisi annelerin egitimleri
kapsaminda somut bir ¢alisma yapmadiklar1 veya boyle bir ¢alismaya katilmadiklarini goriilmiistiir.
Ogretmenlerden biri:

“Rehberlik 6gretmenlerimiz her donem en az iki seminer diizenliyor genel velilerle. Bu kategoride anneler
okula gelmedigi icin basart saglanamuyor olabilir. Somut bir cahismamiz yok.” (O6) diyerek egitim
calismalarinda rol oynayan temel faktoriin ayn: zamanda diger bir bulgu olan rehberlik servisi destegi
oldugunu sdylemistir. Bu goriisii destekleyen diger bir 6gretmen:

“Somut bir calismamiz yok mevsimlik tarim iscisi annelerle ilgili. Genel annelerle ilgili rehberlik
dgretmenimiz bilgilendirme calismalart yapiyor. Katilan veli sayist az, genelde de bu anneler katilmiyor.” (O3)
ifadesiyle rehberlik desteginin okul diizeyinde uygulandigini belirtiyor, ki destek verilen veli
toplantilarinin diger bir bulgu oldugu goriilmektedir. Sadece bir 6gretmen mevsimlik tarim isgisi
annelerin egitimleri kapsaminda veli toplantilari veya ev ziyaretleri diizenlediklerini ifade etmistir:

“Genelde okulda yaptigimiz veli toplantilarina gelmiyorlar, gelmedikleri icin veli ziyaretlerini de kabul
etmiyorlar. Kontak saglamamizi gerektiren konularda geri planda olduklari icin olumlu anlamda annelere bir
katkimiz oldugunu séyleyemeyiz. Hani goremiyoruz ciinkii anneyi. Cok nadir anne geliyor anne, yaninda bagka
bir cocukla kosusturuyor oraya buraya, cocugun egitsel durumlia hicbir ilgisi yok. Maddi konularda dert yaniyor
(05).” Bununla birlikte 6gretmenlerin annenin egitim durumlar1 hakkinda bir bilgiye sahip olmadiklar
veya annelerin egitim diizeylerinin diisitk diizeyde oldugunu ifade eden goriisler belirttikleri
goriilmiistiir. Katilimcilardan bir diger 6gretmen ise:
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“Veli egitim diizeyi 6§renciyi etkiliyor tabi ki. Velisi okula geldiginde rapor birakmig ama kim oldugundan
haberim yok. Iletisime gecmek istemiyor. Egitim diizeyleri olarak da okuma yazma bilmedigini biliyorum.
Verdigim ddevlerin takibini kendisinden biiyiik ablast veya abisi yapwyor anladigim kadariyla” (O8) sdzleriyle
veliyle okula gelindiginde dahi yiiz yiize goriisemedigini belirtmistir. Elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun mevsimlik tarim isgisi annelerle ilgili resmi ve uygulamaya doniik bir
calisma yapmadiklari, anneyle iletisime gecenin ¢ogunlukla rehberlik servisi oldugu ve bir kisinin de
anneyle ziyaret veya toplanti yoluyla iletisim kurabildigi goriilmektedir. Ogretmen goriisleri
incelendiginde diger alt problemlerle birlikte 6gretmenlerin annelerin egitim problemlerinin neler
olduklarimi bildikleri goriilmiistiir. Fakat 0gretmenlerin annenin egitimi konusunda calismalarimin
olmadig1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmenlerin ¢aba gostermedikleri ya da ailenin
iletisime kapal1 oldugu diisiiniilebilir.

3.4. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim iscisi Cocuklarinin Davranis Problemleri
Kapsamindaki Calismalarina iliskin Goriisleri

C)gretmenlerin mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin egitimleri kapsamindaki ¢alismalarinin neler
oldugu sorusuna iligkin verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 3.5'te yer verilmistir.

Tablo 3.5 C)gretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Cocuklarin Egitimleri Kapsamindaki Calismalarina

Mliskin Goriisleri

Kodlar Ogretmenler f
Rehberlik servisi destegi/Farkindalik ¢alismalari 02,03,06,09,011 5
Pekistire¢ kullanimi 01,03,05,010 4
Somut bir ¢alismanin olmamast 03,06,09 3
Aile ziyaretleri ve toplantilar yapma 06,09,011 3
Sorumluluk verme 02,011,010 3
Etkinlik, oyunlar ve geziler diizenleme 04,07,08 3

Tablo 3.5 incelendiginde; dgretmenlerin 6grencilerde gozlemledikleri problemli davramglara yonelik
rehberlik servisiyle goriismeler yapildigi(f=5), pekistire¢ ve pekistireg tarifelerinin kullanildig1 (f=4), aile
ziyaretleri yapildig1 (£=3), 6grenciye gorevler verildigi (f=3), gezi, oyun vb. etkinlikler diizenlendigi (f=3)
ve de Ozellikle okul genelinde somut calismalar yapilmadigr goriilmiistiir. Goriismeye katilan
ogretmenlerin mevsimlik tarim iscisi gocuklarin problemlerine yonelik yaptiklar1 caligmalarin birbirine
benzedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi rehberlik servisi destegi aldiklar1 goriilmektedir.
Bu konuda bir 6gretmen;

“Diger ¢ocuklar bu cocuklarla iletisime gecmiyor, arkadas gruplarmna almiyorlar. Haliyle ¢ocuk da
kendini ifade etmek icin sert ve kétii davranmaya baglyor. Yani bu durum diger cocuklardan kaynaklaniyor biraz
da. Bu durumu asmak icin ben, sunif arkadaslariyla empati ve farkindalik konusmalar: yapryorum. Belli siire ise
yarasa da saglikli ve devam eden bir sosyal iliskiye sahip olmadiklarindan 1-2 hafta sonra tekrar eski haline
doniiyor.” (O6) demektedir. Brang dgretmenlerinden biri ise davramg problemlerini sinifin mevcudu
bazinda yorumlayarak:

“Cozmek icin; kalabalik ve biiyiik simiflarda ben bir sey yapildigim diistinmiiyorum agikcasi, herkes icin
ifade ediyorum bunu ve goriiyorum. Sumf o3retmeni ve rehberlik 63retmeni bu cocuklarla ilgili zel goriismeler
yapwyor.” (O2) demistir. Yiiksek oranli bulgulardan bir digeri olan pekistire¢ kullamimina iligkindir.
Ogretmenlerden biri ¢oziim{iinii:

“Pekistire¢ kullantyoruz en basit olarak. Bu cocuklarin belli kanallar1 var, sevdikleri sevmedikleri
seylerden yola ¢ikarak okula uyumlarim saglamaya calistyoruz. Degisken oranli pekistirme tarife kullaniyoruz.
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Tabi her dgrencide yontemi degistiriyoruz. Bazilar1 hemen edinirken bir beceriyi bazilar: tarifeye alistyor ya da
uygun pekistirecle ilerleyemiyoruz. Ama ceza kullanmiyoruz, genelde ceza bu ¢ocuklarda ters tepkiye neden
oluyor” (O5) diyerek anlatmigtir. Bir diger brans 6gretmenti:

“Sorunlary ¢cozmek i¢in grup etkinlerine katmaya ¢alistyorum. Boyama veya ii¢ boyutlu ¢alisma etkinligi
gibi, cocugun iistesinden gelebilecegi hafif sorumluluklar vererek derse katmaya calistyorum. Okul bahgesine agag
dikimi, birlikte temizlik yapmak, miize veya kiitiiphane gezileri yapryoruz. Okulu eglenceli hale getirmeye
calisiyoruz.” (O4) climleleriyle ¢oziimiinii anlatirken bir sinif 6gretmeni ise:

“Okulda eglenmesini saglayici etkinlikler diizenledim. Aslimda devamsizlik konusunda bayag: yol kat
etmigtik. Uyum konusunda ortak oyunlar bulmaya calistim, birlikte oynadiklarinda fark ettiler ki birbirlerinden
farkly degiller ve boylece anlasmaya basladilar.” (O8) diyerek oyun temelli uygulamasinin ayni zamanda
O0grencinin devam probleminde de etkili oldugunu belirtmistir. Bulgular genel olarak incelendiginde
O0gretmenlerin mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin davranis problemlerine iliskin uygulamalarin somut
olmadig genellikle rehberlik servisi destegi alindig1, pekistirecler kullanildigy, aile ziyaretleri yapildigs,
ogrenciye sorumluluk verildigi, gezi, oyun vb. etkinlikler diizenlendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
davranusa bilindik ve kolay c¢oziimler uygulamasi olumsuz bir durumken, 6grencinin problem
davrarnuslarinin altindaki nedene yani mevsimlik isin getirdigi emarelere odaklanmalar1 olumludur.
Fakat yine davranis 6gretimi basit miidahalelerden ibaret oldugu sdylenebilir.

3.5. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Ailelerle iletisimlerine iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin mevsimlik tarim isgisi ailelerle iletisimlerinin nasil oldugu sorusuna iliskin
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 3.6’da yer verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Ailelerle fletisimlerine Tliskin Goriigleri

Kodlar Ogretmenler f
fletisimin olmama 01,02,03,04,05,06,07,0809011 10
Aile ziyaretlerine ve toplantilara katilimin az olmasi 02,03,04,07,08,09,010, 7
Telefon goriismeleri yapma 01,05,010,011 4
Dilekge veya rapor igin okula gelme 04,05,09, 3
Rehberlik servisi destegi alma 03,011 2

Tablo 3.6 incelendiginde, Ogretmenlerin mevsimlik tarim iscisi anneler ve ailelerle iletisimlerinin
olmadig1 (f=10), aile ziyaretleri veya toplantilara katilmadiklar1 (f=7), genelde telefonla goriistiikleri
(f=4), velilerin ¢ocugun egitimleri {izerine degil resmi evrak islemleri i¢in okula geldikleri(f=3), rehberlik
servisi araciligiyla goriistiikleri(f=2) anlasilmaktadir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin ortalamanin
istlinde olan biiyiik oranla bir kismi mevsimlik tarim iscisi aileler ve Ozellikle annelerle iletisim
kuramadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri ailenin iletisim anlayigini:

“Tletigim kurulamiyor. Genelde bu cocuklarin temizlik ve okula devamlihi ile ilgili iletisim kuruyoruz.
Devamsizlik takip kurullari olusturuluyor. Daha cok babalar katilwjor siirece. Telefon goriismeleriyle okula
cagirma durumlar: yasanyor. Ama genelde siddet yanlhisi bir tavirla okula geliyorlar. Ya da okuldan maddi bir
katk: bekliyor. Ogretmenler cogu zaman velileri anlamaya calistp yardimct olmak icin cabaliyor. Cocuga giyecek
vs. yardimi yapulyor ama ¢ocukta yapilan yardim goriinmeyince, ailenin bu konuda yardim istismart yapti§im
goren 6gretmen vazgeciyor veya geriye cekiliyor.” (O1) ifadeleriyle anlatmistir. Bir diger bulgu da, ailelerin
diizenlenen toplantilara katilmadiklarini; aile ziyaretlerine olumlu cevap vermediklerini belirtmislerdir.
Bir 6gretmen:

“Biitiin velilerimle iletisim halindeyiz; zaman mekdn fark etmez. Ona ragmen mevsimlik tarim is¢isi
ailelerle hicbir sekilde iletisime gecemedim. Su an devam eden bir tane d3rencim var, diger ikisi devam etmiyor.

10
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Diger cocuklary dahi goremedim, ailelere ulasamadum. Devam eden 6grencim de “ailem gériisme istemiyor, annem
numarami verme dedi” diyor. Verdigimiz odevlerde gerekli agiklamalar: kurarak iletisimi sagladik” (O8) derken,
bir digeri;

“Ailelerle ¢cok az iletisim kurabiliyoruz. O da genelde ailelerle oluyor. Veli toplantilar: ve aile
ziyaretlerimiz var ama katilim ok az. Yasadiklar1 ev ortamuindan yoksulluktan kaynakli kendilerini ezik ve
mahcup hissedip aile ziyaretlerini kabul etmiyorlar. Bizi misafir gibi gordiikleri icin agirlamak istemiyorlar.
Dénem basinda en az bir veya iki sefer konugabiliyoruz. Kimisinde telefon hi¢ yok zaten. Cocugun bir problemi
olursa zorla ¢agirirsak o sekilde okula geliyorlar. Annenin isi cok fazla disariyla etkilesimi daha az bu yiizden icine
kapanik, daha kapali bir iletigimleri oluyor. Bu nedenlerle annelerle daha zor iletisime geciyoruz.” (O4) seklinde
ifade etmistir. Velilerin resmi bir belge veya izin almak izin okul ile iletisim kuruldugu anlasilmaktadir.
Bu konuda 6gretmenlerden biri:

“Annelerle higbir sekilde tamismadim. Ailelere ulasamiyoruz. Bir sorun oldugunda izin almak igin sadece
babalar geliyor, onlarla da ortak bir dilimiz yok. Babalar da eti senin kemigi benim seklinde davraniyorlar. Sorunu
ilettiginde ¢ocuga siddet uyguluyorlar. Babasi olmayan bir 6grencimin annesini israrla ¢agirdim. Cocugun
durumu ¢ok iyiydi, anne nisan ayinda izin almak igin geldi sadece. Telefonla ya da ¢ocugun defterine ddevlerini,
bilgilendirmeleri mektup seklinde gonderirim. Ama yazdigim hicbir seye doniit alamadim. Defter bile geri
gelmiyor. Ailenin egitim anlaminda ¢ocugu kontrol ettigini séyleyemeyiz. Somut bir ¢calismamiz da yok. Biitiin
velilere bilgilendirme kagitlar: gidiyor. Bu cocuklarin ailelerin toplantilara katilimi neredeyse hi¢ yok.” (O9)
sOzleriyle annenin baba faktorii olmadiginda dahi iletisime kapali oldugunun, resmi islemler disinda
ogrencinin egitimiyle ilgilenmediginin altim1 c¢izmistir. Ayrica Ogretmenlerden kiiciik bir kismu
mevsimlik tarim iscisi ailelerle rehberlik servisi yardimiyla iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Bir
O0gretmen:

“Dil problemi karstmiza cikiyor vyine anlasabilme noktasinda. Imkanlarmiz dahilinde rehberlik
servisimizle veli bilgilendirme toplantilar1 yapilarak annelere ulasarak muhtelif konularda bilgilendirmeler
yaporuz.” (O11) demistir. Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde &gretmenlerin
ailelerle iletisimlerinin olmadigi, ev ziyaretleri veya toplantilara katilmadiklari, genelde telefonla
goriistiikleri, resmi evrak islemleri igin okula geldikleri, rehberlik servisi araciligiyla goriistiikleri
yoniindedir. Babanin 6gretmenle iletisimi sert bir tavirla olabilmektedir. Bu durum baba egitiminin de
yetersiz oldugunu, anne ve cocuga karsi tutumunun incitici ve iletisiminin tek yonlii olabilecegini
diistindiirebilmektedir. Bazi ailelerin ise ¢ocuga yapilan maddi veya manevi yardimlar nedeniyle
Ogretmeni suiistimal ettikleri anlasilmis olup &gretmenin iletisim kurmamasina neden oldugu ileri
stirlilebilir. Ailelerin ev ziyareti istemeyisi iletisimi engelleyebilmekte, toplantilara katilmamalar: ise
hem aile hem ¢ocuk egitimini desteksiz birakabilmektedir. Tletisim problemlerinin baginda dil sorunu
glindeme getirilmis, annelerin dil ve iletisim problemleri daha yiiksek oldugu icin ve kapali bir iletisim
sergiledikleri i¢in mevsimlik tarim is¢isi annelerle 6gretmenlerin iletisimlerinin daha problemli oldugu
sOylenebilir.

3.6.6gretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Annelerin ve Cocuklarinin Problemlerinin
Coziimiine iliskin Goriisleri

C)gretmenlerin mevsimlik tarim iscisi annelerin, ¢ocuklarinin problemlerine iliskin ¢dziimlerin
neler olabilecegi sorusuna iligkin verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 3.7’de yer
verilmistir.

Tablo 3.7. Ogretmenlerin Mevsimlik Tarim Iscisi Annelerin ve Cocuklarinin Problemlerinin Céziimiine
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fliskin Goriisleri
Kodlar Ogretmenler f
Ailelere egitim ve rehberlik ¢calismalar1 yapilmasi 05,07,08,010,011 5
Temel ihtiyaclar1 karsilanmis diizenli bir is hayatinin olusturulmasi 01,03,04,06,08 5
Devamliligin ve okul kayit takibi saglanmasi 01,02,08,011 4
Gezici egitim yapilmasi 01,02,011 3
Yetistirme kurslar1 veya hizlandirilmis egitim programlarinin 02,07 2

hazirlanmasi

Tablo 3.7 incelendiginde; 6gretmenlerin mevsimlik tarim iscisi annelerin ve ¢ocuklarmin problemleri
hakkinda verdikleri 6neriler egitim ve rehberlik ¢alismalar:1 (f=5), diizenli bir hayata kavusturulmalar:
(f=5), egitimde devamliligin takip edilmesi (f=4), ailelerin gittikleri yerlerde ¢ocuklara gezici egitim
uygulamalar1 yapilmas: (f=3), 6grencinin kayith okuluna geldiginde ise 6zel, hizli bir egitim igerigine
tabi olmasi (f=2) seklindedir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin mevsimlik tarim is¢isi anneler ve
¢ocuklarin problemlerine iliskin sunduklari ¢oziimlerin kategoriler altinda benzer oranlarda
cevaplandirildig: goriilmektedir. Bir 6gretmen:

“lletisim kurmaya ne gerek var seklinde diisiinmemek, onlara sayg: gostermek gerekiyor. Bagaril olunur
mu bilinmez ama en azindan denemek gerekiyor.” (O10) derken, bir digeri;

“Bir de velilerin egitime katilma istekleri ¢cok Onemli. Velilerin mesai sonrast ilge kaymakamliklari,
okullar, ilce milli egitim vs. tarafindan ozendirici bilgilendirmeler diizenlenebilir. ‘Gittigimiz yerde yirmi giin
kalwyoruz, 6grenciyi nasil okula gonderelim’ seklinde doniitler veriyor. Ogrencilerin yatil okula verilmesi gibi bir
adim ¢oziim olamayabilir; veliler izin vermeyebilir. Kisa siiveli de olsa gittikleri yerlerde ¢calismalar yapilmali diye
diistiniiyorum” ( 010) demistir. Bir baska Ogretmen de;

“Koklii adimlar atilmali. Igleriyle ilgili siirece ¢oziim getirilmeli, bu aileler bulunduklart yerde gerekirse
siirekli mevsimlik tarim isciligine yonlendirilmeli” (O1) demektedir. Bir digeri de;

“Bu ailelerin ekonomik problemleri ¢oziilmeden egitim problemleri ¢oziilemez. Ondan sonra gercekgi ve
mantikli adimlar atilabilir bence. Temel ihtiyaglar: karsilanmadikca onlar1 sadece anlamayip iist perdeden
konustugumuz anlanuna  geliyor. O ¢ocuun onemli ihtiyaclarim  karsilanmadan  egitim  performansi
bekleyemiyorum” (O6) sozleriyle anlatmistir. Devam ve okul takiplerinin yapilmasi konusunda kasim-
nisan aylar1 arasinda denetim yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bir 6gretmen:

“En azindan nisan aymda izin almaya geldiklerinde kasim-nisan arasimda okula devamlhihigr saglamaya
yonelik resmi bir anlagma yapilabilir. Ve aksi halde yaptirnmi olacak seklinde diizenlemeler yapilabilir.” (O9)
seklinde ifade ederek Onerisini belirtmistir. Ayrica gezici egitim faaliyetleri ile 0grencilerin is igin
gidilen yerlerde desteklenmesini isteyen bir 6gretmen:

“Oncelikle okula devam noktasinda 6grencilerin egitimleri igin 6nerim gezici okul veya cadirda egitim-
ogretim yapilabilir. Giinde bir iki saat de olsa egitim verilmeli. Tegvik edici anlamda da egitim is mesai sonrasinda
yapilmali, cocukla mesai yapryorlar ciinkii giin icerisinde. Zaten mesai siiresince eitim almalar1 istenmeyecektir.
Ayrica egitime devam siiresince giyim, gida gibi gereksinimleri devlet tarafindan karsilanabilir. Bu da tesvik edici
olur.” (O11) diyerek gezici egitim desteginin tesvik edilmesi gerektigini ifade etmistir. Az sayida
Ogretmen mevsimlik tarim iscisi ailelerin dondiikleri siireden baslayarak 6grencilere hizlandirilmis ayr:
bir egitim programi uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri:

“Ayrt hizlandirilmig eitim programlar hazirlanabilir. Aileler igin rehberlik ve bilgilendirme calismalar:
yapilabilir. Aileye egitim vermemiz, Ozellikle anneye eitim vermek onemli ciinkii bu cocuklar desteklendiginde
bagarily olabilirler. Cocuklar icin oyun temelli oryantasyon ¢alismalar: yapilabiliv uyum konusunda. Milli egitim
miidiirliikleri ailelerin gittikleri yeri takip etmeye calisiyor diye biliyorum sadece.” (O7) diyerek ¢ocuklarm
problemli davranslari igin de oyun temelli sosyal 6gretim uygulamalarini dnermistir. Ogretmenlerden
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bir digeri:

“Bize gelen d3rencilerin iyi deSerlendirilmedigini diisiiniiyorum. Bazilart awr bazilar: hafif diizeyde
oluyor. Degerlendirme asamasinda RAM on dakikalik bir performansin degerlendirmeyle yonlendirme yapiyor.
Cocuklarmn biligsel bir problemi yok. Tekrar degerlendirme talep ettiimizde yine ayn sonucu elde ediyoruz. Ciddi
bir sekilde degerlendirilse bu cocuk ii¢ yil burada 6§renim gormezdi ciinkii. Iyi cocuk icin durum iyiden kétiiye
gidiyor. Agir cocuklar icin deerlendirme sonucu degistirilse bile ayni sinifa yerlestiriliyor cocuk, sinifta
ogretilebilir ve egitilebilir ¢ocuklar bir arada olmuyor. Benim sumifimda hafif diizeyde, adir diizeyde, yetersizligi
ashinda olmayan, siiregen hastali§: olanlar, risk grubunda olanlar seklinde bir gruplama var.” (O5) diyerek dzel
egitim Ogrencilerine dikkat ¢ekmistir. Mevsimlik tarim is¢isi annelerin is hayatina katilimlarmin
desteklenmesi goriisiinii savunan bir 6gretmen ise:

“Bu konuda belediyelerin etkili olmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle kadinlar: is hayatina dahil
etmeleri gerekiyor. Toplum olarak yardimlasmay: seven insanlariz aslinda. Hep birlikte bu konunun iistesinden
gelebilecegimizi diisiiniiyorum.” (O3) demektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin mevsimlik tarim
is¢isi annelerin ve ¢ocuklarinin problemleri hakkinda verdikleri dneriler egitim ve rehberlik ¢alismalari,
diizenli bir hayata kavusturulmak, egitimde devamlilik, gezici egitim uygulamalar1 yapmak, hizli bir
egitim igerigi hazirlamak seklinde siralanabilir. Arastirmanin ortak bulgularindan hareketle; mevsimlik
tarim iscisi kadin ve gocuklarin egitim seviyelerinin yetersiz oldugu; bu duruma mevsimlik go¢iin
neden oldugu ve sosyal cevre sartlarindan kaynaklanan dil ve iletisim problemleri nedeniyle yeterli
etkilesimin kurulamadig1 sdylenebilir. Mevsimlik tarim iscisi aile egitimi ve 6zel anlamda kadin egitimi
kavramiyla ilgilenmedigi ve c¢ocugunun egitimini resmi bir islem olarak algiladigr oldugu
goriilebilmektedir. Ayrica annenin iletisime kapalilig1 ve dil sorunlarn cocukta da gozlemlenmekte;
ailenin sosyal ve egitim anlayisina, temel ihtiyaglarinin karsilanmama durumuna gore de egitimde
yeterli seviye elde edilememektedir. Ogretmenler mevsimlik tarim iscisi gocuklari yeteri kadar
etkilemediklerini diisiinmekte ve ailelerle iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar. Ogretmenler mevsimlik
tarim iscisi cocuklarin sorunlarinin bilissel bir problemden ¢ok ¢evresel etkenlere ve is durumuna bagh
oldugunu ifade etmektedirler.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen sonuglar yer almaktadir. Ogretmenlerin annelerle saglikli
iletisim kurmadiklari, annelerin egitimlerini etkileyemedikleri anlasilmistir. Annelerle olan iletisim
eksikliginden dolay1 anneler hakkinda fazla bir bilgi yoktur. Bu sonucu destekleyen Tabcu'nun (2015)
calismasinda, mevsimlik is¢i annelerin ¢ogunlugunun okula gitmemis veya ilkokul mezunu olduklar
belirtilmistir. Bu diisiinceden hareketle temel problemin annelerin egitim diizeyinden kaynaklandig1
soylenebilir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun okula devamsizlik yaptigi, okula adapte olamadiklari
anlasilmaktadir. Bu sonucu destekleyen Sahan'in (2005) bir ¢alismasinda dgrencilerin 6-8 hafta okula
devamsizlik yaptiklari, bunun sinifta kalmalara neden olabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin egitim
takvimlerindeki eksiklikleri ayn1 zamanda onlarin sosyal gruplara uyum saglamada zorlanma, grup
disinda birakilma gibi sorunlarla karsilasmasina neden olmustur. Bu ¢alismay1 destekleyen Uysal vd.
(2016)'nin yaptiklar: aragtirmaya gore tarim iscisi ¢ocuklarin okul ve 6gretmen degisiklikleri nedeniyle
ogrenmede giicliik yasadiklari, sosyallesemedikleri, okulda diglandiklari, dili kullanmada zorlandiklari,
yeterli performans gosteremedikleri anlasilmistir. Ancak bu ¢alismada dil sorunlar: diisiik bir orana
sahiptir. Mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarinin dil sorunlari oldugu baska galismalarda da (Coskun,
Derince, Ucarlar, 2010; Artar, 2013; Demirli Yildiz, 2016) ifade edilmistir. Cocuklarin Tiirkceyi
anlamadiklari igin performans gosteremediklerini hatta kimi zaman “6grenme gii¢liigli” ya da “zihinsel
yetersizlik” gibi etiketlemelere maruz birakildig1 belirtilmistir. Bu arastirmada da ogrencilerin dil
sorunlart nedeniyle yanlis bir sekilde tarulanip yerlestirildikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin
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mevsimlik tarim is¢isi annelerin egitimleri kapsaminda somut bir ¢alisma yapmadiklari sdylenebilir.
Ogretmenlerin iletisim sorunlari nedeni ile annelerle herhangi bir calisma yapmadiklari; velilerin
genelde cocuklarinin egitsel problemlerinden ¢ok izin veya rapor almak igin okula ugradiklari,
annelerin okulla iletisim kurmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu sonucu destekleyen Tabcu'nun ¢alismasina
(2015) gore mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklarin yariya yakin bir boliimii ailedeki genel s6z sahibi kisinin
baba oldugunu ifade etmislerdir.

Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarinin davranis problemleri kapsaminda, 6gretmenler davrang
problemlerini ¢6zmek icin en ¢ok rehberlik ve farkindalik ¢alismalar: yaptiklar: sonucuna ulasilmaistir.
Ogretmenlerin uyum ve disiplin sorunlarini pekistire¢ kullanarak, oyunlara dahil ederek veya
sorumluluk vererek ¢6zmeye calistiklar1 fakat okula devam etmeyen ¢ocuklarin dogru davranislar:
kalic1 hale getiremedikleri anlasilmistir. Benzer bir c¢alismada Havlioglu ve Koruk’a (2013) gore
mevsimlik tarim isgisi ergen ¢ocuklarda depresyon, ice kapaniklik, psikosomatik hastaliklar, karsi
gelme problemleri akranlarina gore daha fazla goriilmektedir. Bunun nedeni ¢alismada yasam
kalitesine ve ¢ocuklarin gevresel (anne baba davranislar1) etkenlere baglanmistir. Bu arastirmada da
benzer sekilde ogrencilerin davramslarini diizeltmede velilerin ilgisizligi ve egitime destek
olmadiklarini anlasilmistir. Ogretmenlerin iletisiminde aile ve 6zellikle annelerle iletisim kuramadiklari
anlasilmistir. Giirbiiz ve Demirdz (2017) yaptiklar1 benzer ¢alismada annelerin annelik statiistiniin
barinma, saglik gibi temel ihtiyaglarin gerisinde kaldigini ifade etmistir. Anne hem tarlada ¢alismakta
hem de ev igleriyle ilgilenirken ¢ocuguyla ve onun egitimiyle ilgilenememektedir. Ayrica ¢ocuk sahibi
olmak, ataerkil bir pazarlik ve is giicli olarak kullanma durumuna doniigsmiistiir. Bu arastirmada
annelerin hem iletisime hem de toplantilara katilimin az olusu genel olarak babalarla kurulan iletisime
baglanmistir. Ailenin ¢ocugun egitsel problemleri igin degil resmi islemler veya yardim talebinde
bulunmak icin okula gelmeleri egitim problemlerinin kaynagini agiklamaktadir.

Ogretmen &nerileri arasinda ailelerin temel ihtiyaglarinin karsilanarak diizenli bir is yasamina
sahip olmalari, mevsimlik tarim iscisi ¢ocuklar icin hazirlanan 6zel programlar, gezici egitim vb.
alternatifler yer almaktadir. Ogretmenler bu aileler icin gelistirilmesi gereken bir proje ve etkinlik
ortaya koymamaktadirlar. Ancak ailelere 6zel hazirlanan egitim ve rehberlik faaliyetlerinin 6nemli
oldugu belirtilmektedir. Bu c¢alismay1r destekleyen Karaman (2013) yaptig1 arastirmasinda
uygulayicilara sosyal iletisim, farkindalik ve kaynastirma egitimlerinin verilmesi gerektigi; ¢ocuklarin
problem davranislarinin ¢oziimlenmesine yonelik Ogretmen ve yoneticilere sosyal beceri egitimi
programlarinin hazirlanip uygulanmasi gerektigi onerilmistir. Bu arastirmaya gore mevsimlik tarim
iscisi ailelerin, annelerin ve ¢ocuklarin egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore su oneriler verilebilir:

Ogrencilerin okulda sosyallesmesini saglamak icin sosyal beceri dgretimlerinin yaninda biligsel-
sosyal beceri egitimleri ve oyun temelli oryantasyon calismalari/etkinlikleri yapilabilir.

Kasim-nisan aylarinda da &grencilerin okula devamini saglamak icin aileler ile devamlilik
sozlesmesi hazirlanip uygulanabilir.

Kadinlarin is yagamina katilabilmesi i¢in belediyeler ve sanayi kuruluslariyla ortak proje ve is
sahalari (el sanatlari, agaclandirma ve ¢evre diizenleme, temizlik vb. alanlarda) hazirlanabilir.

Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarimi tamilanmasinda ve degerlendirilmesinde rol oynayan
Rehberlik Arastirma Merkezlerine etkili bir iletisim igin tercliman yardimi veren 0&zel egitim
degerlendirme kurullar: olusturulabilir.

Okul miidiirleri ve 6gretmenler icin egitim hakkinin 6nemine iligkin egitimler diizenlenebilir.

Mevsimlik tarim iscisi annelerin ailedeki pasif konumunu iyilestirmeye, annelerin iletisimlerini
artirmaya yoOnelik tedbirlerin yer aldig: aile egitim planlar1 (okuma-yazma, dil ve iletisim becerileri,
annelik ve ¢cocuk bakimi1 vb.) hazirlanabilir.
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Arastirmacilar tarafindan nitel verilerin yaninda nicel verilerin de kullanildig1 kapsaml
sonuglarin elde edilebilecegi mevsimlik tarim isgisi annelerin ve cocuklarin egitimlerine yonelik
aragtirmalar yapilabilir.

Mevsimlik tarim iscisi ailelerin ve ¢ocuklarinin egitimlerine iliskin baska calisma gruplar ile
(mevsimlik tarim iscisi anneler, babalar veya ¢ocuklar, okul yoneticileri vb.) arastirmalar yapilabilir.
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It is seen that mostly women and children are included in the seasonal agricultural labor
groups, students' education is interrupted during the beginning and end of the summer season, and
families face many difficulties in terms of education, health and economy. Families usually meet their
housing needs in tents which they set up in fields far from residential areas. They fulfill their nutritional
needs with ready-to-eat foods. They are frequently exposed to diseases due to their settlements or
working conditions. In general, the children have family who are mostly illeteracy. Women and
children are the most vulnerable to these unhealthy living conditions. Women work in the fields,
contributing to the family economy, and also have to deal with daily household chores, and sometimes
there is no time for maternity. Their education is more inadequate than fathers in the family. Children,
on the other hand, grow up, live and work as small workers in the fields outside of proper care
conditions. Even though the children are followed in the compulsory education age, with the beginning
of the seasonal work process, they finish the education period early and start the other education period
late and tired. It can be said that the steps trying to improve the living conditions of seasonal
agricultural workers are not sufficient, and researches in the literature continue to violate and neglect
the education of women and especially children. It has been observed that seasonal agricultural
workers cannot be included in education ministration and It has been observed that the education
deficiencies resulting from the seasonal work process of children of seasonal agricultural workers have
also become a lifestyle passed down from generation to generation. It has been observed that there are
few studies on the communication between seasonal agricultural workers and educational practitioners
and the pattern of the education and training processes of teachers about seasonal agricultural workers.
For this reason, it was aimed to draw attention to the problems in the education of children of seasonal
agricultural workers and to determine the work of teachers about the students who are included in
seasonal agricultural worker families. The aim of this study is to reveal the educational problems of
seasonal agricultural workers mothers and their children and to develop solutions according to the
opinions of the teachers. In order to achieve this goal, the basic problems of seasonal agricultural
workers' mothers and children regarding education, what teachers do for their education, how teachers
communicate with families, what they do for children's behavioral problems, and what their views are
about the solutions of the problems of mothers and children are presented. The research was carried out
in accordance with the case study, one of the qualitative research methods. Interviews were conducted
for the case study. In the research, the data collection tool is semi-structured interview forms created as
a result of expert evaluation. The interview questions were composed of the basic and educational
problems of children of seasonal agricultural workers, behavioral problems, the communication status
of seasonal agricultural workers with mothers and their contribution to the education of mothers. The
study included 11 teachers worked and been working at a primary, secondary and vocational education
center in a district in Southeast Anatolia, where seasonal migration is intense. The majority of teachers
are special education teachers. Teachers' opinions were taken by phone calls. As a result of the study,
the basic problems of women and children in seasonal migration were determined and solution
suggestions were put forward. It was stated that the majority of teachers could not affect the education
quality of seasonal agricultural workers, and the reason for this situation was the communication
deficiencies of the mothers. In addition, it was concluded that the majority of teachers did not perform
any concrete work within the scope of the education of the mothers. The teachers stated that the
mothers were closed to communication, they mostly contacted the fathers and that the mothers were
left behind in the education of the child and that they did not have a any word in the education of the
child. The teachers stated that the biggest problem of the seasonal agricultural worker children in terms
of education is continuity. In addition, it was concluded that they experienced compliance and
discipline problems due to this continuation problem and teachers received counceling service support,
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used reinforcement adaptations, and created games to solve these problems. Teachers recommended
regular business life, special education programs, mobile education programs, and special guidance
programs for seasonal agricultural mothers and children. The suggestions that can be given as a result
of this study are:

* Cognitive social skills training can be provided to ensure students socialize at school.

e In November-April, contracts can be prepared and implemented for the continuity of
students.

¢ Family education plans (reading-writing, language and communication skills, motherhood
and childcare etc.) can be prepared to increase the communication of mothers with others.

Based on the results and suggestions of this research, it can be said that it will make an
important contribution to the literature.
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Elestirel diisiinme binlerce yildir énem verilen ve iizerine arastirma
yapilan bir konudur.
diinyanin diger {ilkelerinde gerekse de iilkemizde popiilerligini
korumaktadir. Bununla birlikte literatiir incelendiginde elestirel
diisiinme {iizerine yapilan arastirmalari inceleyen bir ¢alismaya

Elestirel diisiinme arastirmalar1 da gerek

rastlanmamuigtir. Arastirmanin amaci, Tiirkiye’de Elestirel Diisiinme
lizerine yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin cesitli kriterlere
gore degerlendirmektir. Lisansiistii tezlere Yiiksekogretim Kurulu web
sayfasindan tez tarama kismina “Elestirel Diisiinme” yazilarak
ulasilmistir. Calismada bu sekilde ulasilan 1999-2020 yillar: arasinda
yazilmig ve yayimlanma izni bulunan 332 tez, icerik analizi yontemi ile
incelenmistir. Veriler SPSS ile frekans ve yiizde teknikleri kullanularak
analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore yaklasik dortte iigii
yliksek lisans tezi olan calismalarmn daha ¢ok kadin arastirmacilarca
gerceklestirildigi, incelenen tezlere daha gok erkek ogretim iiyelerince
danismanlik yapildigi, doktora Ogretim tiiyelerinin digerlerine gore
daha ¢ok tez danismanlig1 yaptigi, 6zellikle tiniversiteler bazinda Gazi,
Cukurova, Hacettepe ve Atatiirk iiniversitesinde ve bu sayede Ig
Anadolu bolgesinde elestirel diisiinmenin daha ¢ok calisildig1 ortaya
cakmustir. Ayrica tezlerin yaklagsik beste birinin 2019 da yapildig, tez
jurilerinin 3 kisilik olmasinin daha ¢ok tercih edildigi, 101-150 arast
sayfa sayisma sahip tezlerin ve 11-15 arasi kelime sayisindan olusan
basliklarin yazildigy, alt problem sayilarinin daha ¢ok 0-5 arasi ve daha
¢ok dgrenci goriisii alma seklinde tarama modeliyle yapilan ¢alismalar
oldugu gibi sonuglara ulasilmstir.
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Critical thinking is an issue that has been considered and
researched for thousands of years. Critical thinking researches
remain popular both in other countries of the world and in our
country. However, when the literature is examined, there is no
study investigating the researches on critical thinking. The
purpose of the study is to evaluate the master’s and doctoral
theses written on Critical Thinking in Turkey, according to
various criteria. Graduate theses were accessed from the website
of the Council of Higher Education by writing “Critical
Thinking” in the thesis scanning section. In the study, 332 theses
written between 1999 and 2020 and that have permission to
publish, were analyzed by content analysis method. The data
were analyzed with SPSS using frequency and percentage
techniques. According to the results; the studies, about three-
quarters of which are master's theses, are mostly carried out by
female researchers, theses examined are mostly counseled by
male lecturers, lecturers with the title of doctorate professor do
more thesis consultancies than others and more researches on
critical thinking has been studied in Gazi, Cukurova, Hacettepe
and Atatiirk universities, and in this way, in the Central Anatolia
region. In addition, approximately one-fifth of theses were made
in 2019, it is preferred that thesis juries are 3 people, theses have
pages between 101-150 and titles consisting of words between 11-
15, the number of sub-problems is mostly between 0-5 and they
are mostly conducted with the scanning model.
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GIRiS

égrencileri adeta “tabula rasa” eski tabirle “hali-i zihin” (zihin boslugu) ile okula basliyor kabul
etmek 21. ylizyilda gercekgi bir yaklasim degildir. Hele ki okullarin, egitimcilerin bu bos olarak kabul
ettikleri zihinleri doldurma cabalar1 da bu yiizyildan beklenen insan tipini saglayamaz. Dolayisiyla bu
ylizyilda egitimin yetistirmesi beklenen insan tipi degismektedir (Demir, 2006a: 7). Elestirel diisiinme
gecmiste oldugu gibi bugiiniin diinyasinda da devletlerin yetistirmek istedikleri insan tipinin en énemli
Ozelliklerinden birisidir. Bireyin kiiresellesen, karmasiklasan, kolaylasan, teknoloji iireten ve tiiketen
sarmalinda bocalayan diinyada diisiinmesi, 6zellikle de {ist diizey diistinmesi zorunluluk halini devam
ettirmektedir. Ust diizey diisiinmeyi bazilarina gore tek basina temsil eden elestirel diisiinme beceri ve
egilimleri ister tek basina ister diger iist diizey diisiinme becerileri olan yaratici, yansitici, analitik ya da
bilimsel diisiinme gibi egitim hayatinda bireyde gelistirilmesi ve arastirilmas: gereken 6nemli birer
konu alanlaridir. Felsefeciler, egitimciler, sosyologlar ve psikologlar kadar siyasetgilerin ve onlarin
atadiklari, belirledikleri egitim yoneticilerinin de 6nem verdikleri bir basliktir elestirel diisiinme. Ciinkii
Karaboga” min da (2019: 42) belirttigi gibi toplumsal kalkinma agisindan baktigimizda; diinya
cografyasinda elestirel diisiinmenin egemen olmadig1 toplumlarin kalkindig1 goriilmemistir.

Gelismemis, az gelismis ya da gelismekte olan iilkelerde egitimde itaat, aktif 6gretmen ve pasif
dgrenci olgular1 6n plandadir. Ulkemizde de “Ogretmenin vurdugu yerde giil biter”, “Eti senin, kemigi
benim” gibi gesitli atasozleri ve 6zdeyisler de bunun en kolay hatirlanabilen yansimalarindandir. Bu
durum sessizligi, siralarinda diizenli bir bigimde oturmus, 6gretmenlerini dinleyen, ancak 6gretmenleri
kendilerine seslendigi zaman konusan o6grencileri amimsatir. Ancak giintimiiz diinyasinin gelismis
iilkelerinden biri olmanin yolu aktif, soran, tartisan, diisiinen, elestiren, arastiran, 0grenen ve
uygulayan Ogrencilerden, vatandaslardan ge¢mektedir. Bunu saglamanin yollarindan birisi de
ogrencilere elestirel diisiinme beceri ve egilimleri kazandirmaktir (Demir, 2006a).

Gibson’a (1995) gore diisiinme, nefes almak kadar dogaldir, ancak iyi diistinme kendiliginden
gerceklesmez, bunun igin egitim gerekir (alintilayan Kokdemir, 2012: 17). Insan diisiinen bir varliktir.
Canlilar1 tanima, kavrama ve anlamlandirma bakimindan insan, bu evrendeki en 6nemli ve ayricalikli
Ozelliklere sahip varliklardan biridir. Diisiinme giicli sayesinde insanoglu milyonlarca yil hayatta
kalarak, giiniimiize kadar varligini siirdiirerek alet yaparak, kiiltiir iireterek, tarih ve gelenek ortaya
koyarak biiyltik medeniyetler kurabilmistir. Diistinme konusu bir¢ok tarihsel donemde farkh
uygarliklarin {izerinde durdugu bir konu olmustur (Karaboga, 2019: 38). Insanlara “ne” ya da “neyi”

.....

.....

gelmistir. Fakat egitimciler, psikologlar ve Ozgiirlitk¢ii demokrasi taraftar1 toplumlarin iiyeleri,
insanlara “nasil” diistiniilmesi gerektiginin Ogretilmesini istemektedirler. Bu bakimdan elestirici
diisiinme, Ogretilmesi gilic imis gibi goriinen ama egitim faaliyetlerinde en c¢ok istenen zihinsel
davranislarin basinda gelmektedir (Kazanci, 1989: 55).

Uzerinden yaklasik 30 yil gegmis olmasina ragmen ve yurt icinde ve yurt disinda {izerinde gok
calisilmis oldugu halde 1990 yilinda yayimlanan ve 46 alan uzmaninin genel olarak konsensiisiiyle
ortaya g¢ikan Delphi Raporu'ndaki (Facione, 1990) tamimin ilerisine gecilememis olmasi
diistindiiriictidiir: elestirel diisiinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin
dayandigr delilsel, kavramsal, metotsal, Olciitsel ya da igeriksel incelemelerin agiklamasiyla da
sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir (Demir, 2008: 115). Elestirel diisiinme,
bireylerin kendi kontrolleri altinda amagcli olarak yaptiklari, alisilmis olamin ve kaliplarin tekrarinin
engellendigi, onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her cesit bilginin smandigi, degerlendirildigi,
yargilandigr ve farkli yonlerinin, agilimlarinin, anlamlarmmin ve sonuglarimin tartisildigi, fikirlerin
¢ozlimlenip degerlendirildigi, akil yiirlitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigi ve sonucunda
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belirli fikirlere, kuramlara veya davramnislara varilan diisiinme bi¢imidir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz,
2008). Seferoglu ve Akbiyik’ a (2006: 196) gore de elestirel diisiinmenin ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna
etmeye calisan ¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya karsi bir savunma olup, elestirel diisiinme
yeteneginin, bireyleri dogrulanmamis iddia ve diisiinceler arasinda bocalamaktan kurtardigini,
gercegin bulunmasina yonelik sorgulama ve elestiri, bireylerin bilissel gelisimleri icin gerekliligini
vurgulamiglardir.

Glintimiizde, okulda yapilan her sey, cocuklar1 yanit-merkezli kisiler haline getirme egilimlidir.
Ciinkii okullarda dogru yanitlara 6nem verilir. Oysa yanit avaliindan énce, ¢ocuklarin diisiinmelerini
saglamak gerekir (Yavuzer, 2002: 87). Egitimin islevi, 6grencileri toplumsal yasam i¢in hazirlamak ise
siirekli degisen toplumsal yasam kosullarmmin gerektirdiklerini ve gerektirebileceklerini bilen; problem
¢ozme, diisiince iiretme ve yaraticiligini kullanma konularinda deneyimli vatandaslarin yetistirilmesi
zorunludur. Elestirel diistinme egitimi, bu acidan ¢agdas ve ilerici egitimin énemli bir yanidir. Ulkemiz
geleneksel egitim uygulamalarindan kurtarilmadik¢a Ogrenciler her giin okullarin tatil olmasinu
istemeye devam edeceklerdir. Zaten diinyanin en ¢ok tatilinin yapildig: iilkelerden bir olan tilkemizde
bu sistemin degistirilmesi icin ilkogretim okullarindan baslayarak geleneksel olarak tarif edilen egitime
son verilmelidir (Demir, 2006a). Munzur’ a (1999: 61) gore diisiinme egitimi, cocuk ve gengleri mutluy,
iiretken, Ozgiir, cagdas, sorunlariyla bas edebilen bir yasama hazirlar. Yeni kusagin, eski kusagin
yanlislarini gordiigii ve segenek {iireterek aynen yasamak zorunda kalmadigy; kosullarn zorladig: bir
yasam. Demokrasi, insan haklari, insan iligkileri ve bilim alanlarinda daha ileri bir yasam. insanlarin
“insan” olarak beklentilerinin arttif1 ve beklentilerinin yamitlandigi, aklin ve diisiincenin egemen
oldugu bir yasam. Tiim bunlar bir ¢irpida ve salt elestirel diisiinme egitimi ile gerceklesemeyecek olsa
da elestirel diisiinme egitiminin ciddi katkilar1 olacag1 yadsinamaz.

Elestirel diisiinme {izerine ¢alismalarin Sokrates’ e kadar uzanan bir ge¢mise sahip oldugu
bilinmektedir. Ulkemizde ise elestirel diisiinme, 1980" li yillardan beri iizerinde bilimsel olarak calisilan
bir konudur (Demir, 2006b: 156). Polat’ in (2014: 21) aktardigina gore elestirel diisiinme becerisi
Ogretimine iliskin ilk ciddi ¢alismalar 1960’larda baslamistir. Bu ¢alismalar genellikle yazili anlatimlarin
yargilanip degerlendirilmesine yoneliktir (Kazanci, 1989). Elestirel diisiinme becerisi ilk defa 1960’1
yillarda Perry tarafindan ortaya konmus, daha sonra Paul ve arkadaslar1 tarafindan 1980°li yillarda
modellestirilmistir (Ozden, 2000). Tiirkiye’de ise elestirel diisiinme caligmalar1 ilk olarak 1989 yilinda
Kazanci ve 1995 yilinda Ciiceloglu tarafindan gerceklestirilmistir.

“Elestirel” sozcliglinii kullanarak internet tizerindeki kitabevi veri tabanlar1 tarandiginda en
fazla 27 kitap karsimiza ¢ikmaktadir; ancak bunlarin icinde elestirel diisiinmeye en yakin olarak
elestirel okuma {iizerine bir yayin bulunmaktadir, digerleri ise sanat ve felsefede elestirel yaklasimlari
iceren kaynaklardir. Benzer bir bigimde Ingilizce kitaplar1 igeren bir veritabani “elestirel diisiinme”
anahtar sozctigii kullanilarak tarandiginda ise 994 kitapla karsilasilmaktadir. Bu bulgular, Tiirkiye’'de
elestire]l diisiinme konusunda diisiinme pratiginin ve malzemesinin eksikligini gostermektedir
(Giirkaynak vd., 2008). Bununla birlikte elestirel diistinme ile ilgili yayimlanma izni bulunan lisanstistii
tez sayisina baktigimizda sayinin 421 oldugu goriilmektedir. Astronomi ve uzay bilimleri, bat1 dilleri ve
edebiyati, bilgisayar miithendisligi bilimleri, bilim ve teknoloji, cografya, dilbilim, din, Fransiz dil ve
edebiyati, gazetecilik, giizel sanatlar, hemsirelik, isletme, psikoloji, saglik bilimi, sosyal hizmetler, spor,
Tiirk dili ve edebiyati ve egitim 6gretim alanlarinda olan bu tezlerin 332" si egitim 0gretim alaninda
oldugu dikkat cekmektedir. Bu calismada da Tiirkiye’ de elestirel diisiinmeyi egitim Ogretim
baglaminda ele alan lisansiistii tezlerin gesitli degiskenlere gore incelenip ¢ok calisilan konularin
basinda gelen elestirel diisiinmeyi calisacak kisilere yon gostermek amaglanmustir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Nitel arastirma yaklasimi benimsenerek gerceklestirilen arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi
gereken Onemli bilgi kaynaklaridir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018: 189). Arastirma
konusu olan tezlere Yiiksek Ogretim Kurulunun (YOK) internet sayfasindan "Ulusal Tez Merkezi"
araciligiyla ulasilmistir. Ulasilan tezler cesitli kriterler agisindan igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir ve
ulasilan bulgular yorumlanmustir.

Verilen Toplanmasi

Bu aragtirmada incelenen tezler, YOK'iin tez tarama sayfasina “Elestirel Diisiinme” anahtar
kelimeleri yazildiginda egitim-6gretim alaninda ¢ikan ve yayimnlanma izni olanlar tezlerdir. Bu tarama
isleminden 1999 ve 2020 yillar1 arasinda yayimlanan 332 lisansiistii ¢calismasi arastirmaya dahil edilmis
ve incelenmistir.

Verilerin Analizi

SPSS paket programi yardimiyla incelenen lisansiistii tezlerinin verileri analiz edilmeye
calisilmis ve bulgular alt problemlere gore tablolastirilip yorumlanmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bulgular, arastirmanin ele alman alt problemlerin sirasina uygun olarak tablolar
diizenlenmistir.

Arastirmada ilgili tezlerin su degiskenlere gére durumu incelenmeye calisilmistir: Calismanin
lisansiistii derecesi (yiiksek lisans - doktora tezi), yazar cinsiyeti, danisman cinsiyeti, danisman unvan,
tezin yapildig tiniversite ve cografi bolgesi, tezin yapildig: enstitii ve yili, savunmaya katilan jiiri sayisi
ve unvanlari, tezin bashigmin kag kelimeden olustugu ve kag sayfa oldugu, alt problem/amag sayisi,
kullanilan yontem, teknik ve model dagilimi, aragtirmanin yapildigr yerlesim birimi, tematik konu
dagilimi, 6rneklem biiyiikliigii, varilan sonug sayisi, verilen Oneri sayisi ve kullanilan kaynak sayisina
gore degerlendirilme yapilmistir.

Tablo 1. Tezlerin Yiiksek Lisans- Doktora Tezi Olma Durumu

Yiiksek Ogrenim Derecesi f %

Yiiksek Lisans 244 73,5
Doktora 88 26,5
TOPLAM 332 100

Tablo 1 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yapilan tezlerde yiiksek lisans tezlerinin
doktora tezlerinden daha fazla oldugu goriilmektedir. Tezlerin %73,5i yiiksek lisans, %26,5'i doktora
tezidir. Bu farkin sebebi olarak; yiiksek lisans programlarinin doktora programlarindan daha fazla
sayida ve daha fazla 6grenci kontenjanina sahip olmasi goriilebilir.

Tablo 2. Tez Yazarinin Cinsiyetine Gore Durum

Cinsiyet f %
Kadin 210 63,3
Erkek 122 36,7

TOPLAM 332 100
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Tablo 2 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili ele alinan tezlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
(%63,3) kadin arastirmacilar tarafindan yazildig1 goriilmektedir. Bu orani1 %36,7 ile erkek arastirmacilar
izlemektedir.

Tablo 1 ve 2 birlikte incelendiginde, 244 yiiksek lisans ¢alismasinin 164’1 kadin, 80'i erkek; 88
doktora calismasinin 46’s1 kadin, 42’si erkek arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Sonug olarak, yiiksek
lisans programlarinda bulunan Ogrenciler arasinda biiyiik oranda cinsiyet farki oldugu goriiliirken
doktora programlarinda bu farkin ortadan kalktig1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak erkek
arastirmacilarin yiiksek lisans programlarindan sonra doktora programlarina devam oranlarinin kadin
aragtirmacilara yakin olmasi gosterilebilir.

Tablo 3. Tez Danigmaninin Cinsiyetine Gore Durum

Cinsiyet f %
Kadin 123 36,2
Erkek 216 63,7
TOPLAM 339 100

Tablo 3 incelendiginde elestirel diistinme ile ilgili yapilan tezlerin %63,7’sine erkek
akademisyenlerin, %36,2’sine kadin akademisyenlerin danismanlik yaptigi goriilmektedir. Yiiksek
Ogretim Bilgi Yonetim Sistemi'nde belirlenen Ogretim Eleman:i Istatistikleri incelendiginde {ilke
genelinde bulunan erkek akademisyen sayisinin kadin akademisyen sayisina oranla daha fazla oldugu
goriilmektedir (www. istatistik.yok.gov.tr, 2020). Bu bilgiler Tablo 3 ‘te incelenen tez danisman cinsiyeti
farkini destekler niteliktedir.

Tablo 4. Tez Danismani Unvanina Gore Durum

Unvan f %
Profesor dr. 105 30,8
Dogent dr. 95 27,9
Doktora 6gretim iiyesi 136 40
Doktor 2 0,5
Ogretim gorevlisi doktor 2 0,5
TOPLAM 340 100

Tablo 4 incelendiginde elestirel diistinme ile ilgili yapilan tezlere en ¢ok (%40) doktora 6gretim
iiyesi unvanina sahip akademisyenlerin damismanlik yaptigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak,
Yiiksek Ogretim Bilgi Yonetim Sistemi'nde belirlenen “Ogretim Elemaru Istatistikleri” incelendiginde
iilke genelinde bulunan akademisyenlerin en fazla Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip olmas gosterilebilir
(www istatistik.yok.gov.tr, 2020). Doktora Ogretim iiyesi unvanini %30,8'le profesor doktor, %27,9'la
dogent doktor, %0,5'le doktor ve &gretim gorevlisi doktor unvanina sahip akademisyenler takip
etmektedir. Doktor ve &gretim gorevlisi doktor unvanina sahip danismanlarin az sayida olmasinin
sebebi genel olarak, artik onlara tez danismanlig1 verilememesi seklinde ifade edilebilir.
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Tablo 5. Tezin Yapildig1 Universitelere Gére Durum

Universite f %

Agn [brahim Cecen Uni., Aksaray Uni., Amasya Uni., Balikesir Uni.,

Qag Uni., Diclg Uni., Giresun Uni., Hitit 'I:J"ni., Istanbul A.}./dm Uni., 1 03

Istanbul Zaim Uni., Kiitahya Dumlupinar Uni., Kirikkale Uni., Ordu !

Uni.

Adiyaman Uni., Burdur Mehmet Akif Ersoy Uni., Ege Uni., Eskisehir

Osman Gazi Uni., Kocaeli Uni.,, Manisa Celal Bayar Uni.,, Mugla Sitki

Kogman Uni.,, Nevsehir Haci Bektag Veli Uni., Nigde Omer Halis 2 0,6

Demir Uni., Ondokuz May1s Uni., Pamukkale Uni., Usak Uni., Van

Yiiziincti Yil Uni.

Bahgegehir Uni., Bursa Uludag Uni., Erzincan Binali Yildirtm Uni.,

Kahramar}marag Siitgii Tmam Uni., “Kastamonu Uni., Recep Tayyip 3 0.9

Erdogan Uni., Siileyman Demirel Uni., Tokat Gaziosmanpasa Uni., ’

Trabzon Uni.

Bartin Uni., I”{atay Mustafa Kemal Uni., Selguk Uni., Zonguldak 4 12

Biilent Ecevit Uni. ’

Anadolu Uni., Gaz.i.antep Uni., Inénii Uni., Kirsehir Ahi Evran Uni., 5 15

Sivas Cumhuriyet Uni. ’

{A.xfyon Kocatepe Uni., Erciyes Uni., Karadeniz Teknik Uni., Yeditepe 6 138

Uni. !

Bolu Abant {zzet Baysal Uni., Yildiz Teknik Uni. 7 2,1

Aydin Aflnan Menderes Uni., Firat Uni.,, Mersin Uni.,, Necmettin 9 o7

Erbakan Uni. /

Dokuz Eyliil Uni., istanbul Uni. 10 3,0

Ankara Uni., Marmara Uni. 11 3,3

Canakkale Onsekiz Mart Uni., Sakarya Uni. 13 3,9

Atatiirk Uni., Hacettepe Uni. 14 472

Cukurova Uni. 16 4,8

Gazi Uni. 39 11,7
TOPLAM 332 100

Tablo 5 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili tez hazirlayan tiniversiteler arasinda Gazi
Universitesi; %11,7 oraniyla 12 yiiksek lisans 27 doktora, toplamda 39 tez ile ilk sirada yer almaktadir.
fkinci sirada %4,8 oraniyla 9 yiiksek lisans 7 doktora, toplamda 16 tezle Cukurova Universitesi
bulunmaktadir. Bu siray1 %4,2 oranina sahip; 11 yiiksek lisans 3 doktora teziyle Atatiirk Universitesi ve
9 yiiksek lisans 5 doktora teziyle Hacettepe Universitesi takip etmektedir. Bu siralanan iiniversiteler

Tiirkiye’de bulunan koklii iiniversitelerdendir. Bu sayede uzun yillar i¢inde diger {iniversitelere kiyasla

biinyelerinde farkli boliimlerde akademisyen yetistirme imkami bulduklari sdylenebilir. Elestirel
distinme konusunun farkli alanlarda c¢alisilabilir olmasi ve bu tiniversitelerin de bir¢ok alanda
akademisyen yetistirmesi, siralanan iiniversitelerde konuya iligkin yapilan ¢alismalarin fazla olmasinin

sebebi olarak gosterilebilir. Bir de Ozellikle baz1 6gretim iiyelerinin hem kendilerinin bu konuyu

calismig olmasi hem de &grencilerini bu konuya yonlendirmesinin de baz iiniversitelerdeki sayiy1

arttirdig: belirtilebilir.
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Tablo 6. Tezin Yapildig1 Universitenin Bulundugu Cografi Bélgelere Gére Durum

Cografi Bolge f %
Marmara 71 21,4
Ege 36 10,8
I¢ Anadolu 106 31,9
Akdeniz 38 11,4
Karadeniz 39 11,7
Dogu Anadolu 35 10,5
Giiney Dogu Anadolu 7 2,1
TOPLAM 332 100

Tablo 6 incelendiginde, elestirel diisiinme ile ilgili tez hazirlayan {iniversiteler bolgeler bazinda
incelendiginde ilk sirada %31,9 (65 yiiksek lisans, 41 doktora; toplam 106 tez) oramniyla ig Anadolu
Bolgesi'nin bulundugu goriilmektedir. Bu siray1 %21,4 oraniyla (57 yiiksek lisans, 14 doktora, toplam 71
tez) Marmara Bolgesi; %11,7 oramiyla (34 yiiksek lisans, 5 doktora, toplam 39 tez) Karadeniz Bolgesi;
%11,4 orantyla (31 yiiksek lisans, 7 doktora, toplam 38 tez) Akdeniz Bolgesi; 7%10,8 oraniyla (25 yiiksek
lisans, 11 doktora, toplam 36 tez) Ege Bolgesi; %10,5 oraniyla (26 yiiksek lisans, 9 doktora, toplam 35
tez) Dogu Anadolu Bolgesi ve son sirada %2,1 oraniyla (6 yiiksek lisans, 1 doktora, toplam 7 tez) Giiney
Dogu Anadolu Bolgesi bulunmaktadir.

Tablo 5 ve 6 birlikte incelendiginde, elestirel diisiinme ile ilgili tez yazan 64 {iniversiteden 14’11
I¢ Anadolu Bélgesi'nde bulunmaktadir. Yapilan galismalarin bu bdlgede fazla olmasinin sebeplerinden
biri olarak galismalar arasinda I¢ Anadolu Bolgesi'nde bulunan iiniversitelerin diger bolgelerdeki
iiniversite sayilarina gore daha fazla olmasi gosterilebilir. Bu bolgede yapilan toplam 106 tez
calismasinda en fazla katki veren {iiniversiteler: 39 tez ile Gazi Universitesi, 14 tez ile Hacettepe
Universitesi, 11 tez ile Ankara Universitesi’dir.

Marmara Bolgesi'nde yapilan toplam 71 tez calismasinda en fazla katki veren iiniversiteler:
13’er tez ile Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve Sakarya Universitesi, 11 tez ile Marmara
Universitesi ve 10 tez ile Istanbul Universitesi’dir.

Karadeniz Bolgesi'nde yapilan toplam 39 tez ¢alismasinda en fazla katk: veren {iniversiteler: 7
tez ile Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, 6 tez ile Karadeniz Teknik Universitesi, 4’er tez ile Bartin
Universitesi ve Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi'dir.

Akdeniz Bolgesi'nde yapilan toplam 38 tez calismasinda en fazla katki veren {iniversiteler: 16
tez ile Cukurova Universitesi, 9 tez ile Mersin Universitesi, 4 tez ile Hatay Mustafa Kemal
Universitesi'dir.

Ege Bolgesi'nde yapilan toplam 36 tez calismasinda en fazla katki veren tiniversiteler: 10 tez ile
Dokuz Eyliil Universitesi, 9 tez ile Aydin Adnan Menderes Universitesi, 6 tez ile Afyon Kocatepe
Universitesi’dir.

Dogu Anadolu Bolgesinde yapilan toplam 35 tez calismasinda en fazla katki veren
{iniversiteler: 14 tez ile Atatiirk Universitesi, 9 tez ile Firat Universitesi, 5 tez ile Inénii Universitesi’dir.

Giiney Dogu Anadolu Bolgesi'nde yapilan toplam 7 tez galismasinda en fazla katki veren 5 tez
ile Gaziantep Universitesi’dir. Giiney Dogu Anadolu'nun son sirada bulunmasinin sebebi olarak,
konuyla ilgili tez hazirlayan 64 iiniversiteden yalmzca 2 ‘sinin (Gaziantep Universitesi ve Adiyaman
Universitesi) bu bolgede bulunmasi ve bdlgede bulunan iiniversite sayisinin diger az olmast
gosterilebilir.
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Tablo 7. Tezin Yapildig:1 Enstitiilere Gére Durum

Enstitii f %
Egitim Bilimleri Ens. 189 56,9
Sosyal Bilimler Ens. 114 34,3
Fen Bilimleri Ens. 20 6,0
Saglik Bilimleri Ens. 5 1,5
Lisansiistii Egitim Ens. 4 1,2
TOPLAM 332 100

Tablo 7 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili tezlerin yarisindan fazlasiin, %56,9’unun
Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yapildig1 goriilmektedir. Tkinci sirada %34,3 ile Sosyal Bilimler Enstitiisii
bulunmaktadir. Bu siray1 %6,0 ile Fen Bilimleri Enstitiisii, %1,5 ile Saglik Bilimleri Enstitiisii takip

etmektedir. Son sirada %1,2 oraniyla bulunan Lisansiistii Egitim Enstitiisii bulunmaktadir. Bu

enstitiiniin ortaya koydugu 4 ¢alisma da 2019 yilina aittir. Lisansiistii Egitim Enstitiisti tiim enstitiileri
tek cati altinda toplayan bir yapilanmadir. Enstitiiler arasinda en az paymn Lisansiistii Egitim
Fakiiltelerine ait olmasinin sebebi olarak bu enstitiintin ¢ok kisa siiredir faaliyette olmas1 gosterilebilir.
Bununla birlikte {izerinde ¢ok tartisiimadan alinan kararlara bir 6rnek olarak gosterilebilecek olan

Lisanstistii Egitim Enstitiilerinin ¢ogalmasiyla bu rakam ve oranlarin ileride bu enstitiiler lehine

degisecegini ifade etmek yanlis olmayacaktir.

Tablo 8. Tezlerin Yapildig: Yillara Gére Durum

Yil f %
1999 1 0,3
2001 2 0,6
2002 2 0,6
2005 6 1,8
2006 5 1,5
2007 11 3,3
2008 12 3,6
2009 21 6,3
2010 19 5,7
2011 28 8,4
2012 19 5,7
2013 24 7,2
2014 22 6,6
2015 17 5,1
2016 22 6,6
2017 18 5,4
2018 33 9,9
2019 63 19,0
2020 7 2,1
TOPLAM 332 100

Tablo 8 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin yillara dagiliminda ilk siray1
%19,0 oraniyla (52 yiiksek lisans, 11 doktora, toplam 63 tez) 2019 yili yer almaktadir. Bu siray1 % 9,9
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orantyla (25 yiiksek lisans, 8 doktora, toplam 33 tez) 2018 yili, % 8,4 oraruyla (21 yiiksek lisans, 7
doktora, toplam 28 tez)2011 yil1 takip etmektedir. Tablo 8 genel olarak incelendiginde yapilan tezlerin
2006 yilindan sonra arttig1 goriilmektedir. Bu artigin sebebi olarak iilkemizde 2005-2006 yillarinda
Ogretim programlarina yapilandirmaci yaklasim ile birlikte elestirel diisiinme kavraminin daha yogun
olarak dahil edilmesi gosterilebilir. 1999 yilinda Fatma MUNZUR tarafindan “Tiirk dili ve edebiyat:
ders kitaplarinda elestirel diisiinme egitimi {izerine bir degerlendirme (Lise 1 ve 2 6rnekleri)” basligiyla
yayimlanan yiiksek lisans tezi ile baglayan 6rnekler artarak devam etmektedir.

Tablo 9. Tez Savunmasinda Bulunan Jiiri Sayisina Gore Durum

Jiiri Sayist f %

3 208 62,7
4 1 03
5 96 28,9
7 1 0,3
Belirtilmemis 26 7.8
TOPLAM 332 100

Tablo 9 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin %62,7’sinin 3 Ogretim
iiyesinden olusan tez savunma jiirisi bulundugu goriilmektedir. Ayrica tez savunma jiirisinde 3 6gretim
iiyesine yer verilen 208 tezin de yiiksek lisans tezi oldugu bilgisine ulasilmistir. Tabloda %28,9 oraniyla
5 ogretim {iyesinden olusan tez savunma jiirisinin bulundugu goriilmektedir. Incelenen tezlerin
%7,8'inde tez savunmasina katilan jiiri {iyelerine ait bilgilere yer verilmemistir. Son sirada ise %0,3
orantyla (1’er tezle) tez savunma jiirisinin 4 ve 7 dgretim iiyesinden olustugu bilgisine ulagilmaktadir.
Tez savunma jlirisinde 4 Ogretim tiyesinin bulundugu calisma 2019 yilinda, Siileyman Demirel
Universitesi'nde yapilmuig bir yiiksek lisans tezidir. Tez savunma jiirisinde 7 &gretim {iyesinin
bulundugu calisma 2018 yilinda, Gazi Universitesi’'nde yapilmis bir doktora tezidir.

Tablo 10. Tez Savunmasinda Bulunan Jiiri Uyelerinin Unvani

Jiiri Unvani f %
Prof. Dr. 305 27,3
Dog. Dr. 321 28,7
Dr. Ogr. Uyesi 476 42,6
Dr. 9 7,8
Ogr. Gor. Dr. 4 0,3
TOPLAM 1115 100

Tablo 9 ve 10 birlikte incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili incelenen 332 tezin 306’ sinda
tez savunma jiirisi bilgisine yer verilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda tiim tezlerde toplam olarak 1115
jiiri tiyesinin tez savunmasinda bulundugu goriilmektedir. Jiiri tiyelerinin unvanlari incelendiginde, Dr.
Ogr. Uyelerinin %42,6 oraniyla ilk sirada oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada %28,7 oramyla Dog. Dr.,
ti¢lincli sirada %27,3 oraniyla Prof. Dr. unvanlarina sahip 6gretim {iyeleri bulunmaktadir. Ogretim
iiyesi olmayan Dr. unvanina sahip 9 jiiri {iyesinin tez savunmalarina katildig goriilmektedir. Tablo 4 ile
beraber incelendiginde tez damsmanligi orani %40 olan Dr. Ogretim Uyesi oraminin savunma
jurilerinde biraz artis gosterdigi anlasilmaktadir.
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Tablo 11. Tezin Baslik Kelime Sayis1

Baslik Kelime Sayist f %
0-10 67 20,2
11-15 149 449
16-20 99 29,8
21 ve lizeri 17 51
TOPLAM 332 100

Tez baslig1 arastirmaciya tezin igerigiyle ilgili bilgi veren ilk boliimdiir. Bundan dolay1
basliklarin dikkat gekici olmasi agisindan kisa ve 6z olmas: gereklidir. Ancak tez baghiginda kullanilacak
kelime sayis: iiniversiteler ve enstitiiler tarafindan kesin olarak belirlenmemistir (Deniz ve Karagdl,
2016: 250). Tablo 11 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin %44,9'unda
arastirmacilar, tez bashgmi 11-15 arasi kelime kullanarak ifade ettikleri goriilmektedir. Tezlerin
%29,8’inin  basliklarinda yazarlarin 16-20 arasi kelime, %20,2’sinde 0-10 aras: kelime kullandig:
goriilmektedir. Basliklarda 21 ve iizeri kelime kullanimimin %5,1 oramiyla en az tercih edilen aralik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Tezlerin Sayfa Sayisina Gére Durumu

Sayfa Sayis1 f %
0-100 39 11,7
101-150 129 38,9
151-200 61 18,4
201-250 41 12,3
251-300 32 9,6
301 ve tizeri 30 9,0
TOPLAM 332 100

Tablo 12 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin %38,9unun 101-150,
%18,4'tintin 151-200, % 12,3'tintin 201-250, %11,7’sinin 0-100, %9,6’siin 251-300 sayfa araliginda oldugu
goriilmektedir. Son sirada %9,0 ile 301 ve {izeri sayfa sayisina ait tezler bulunmaktadir. Yapilan
calismalarin 6nemli bir kisminin (%57,3), 101-200 sayfa araligina sahip oldugu goriilmektedir.
Calismalar arasinda 0-100 sayfa araliginda olan 39 tezin tiimiiniin yiiksek lisans ¢alismasi; 301 ve {izeri
sayfa sayisina ait 30 tezin 4’{iniin yiiksek lisans, 26'sinin doktora tezi olmasi dikkat gekmektedir. Bunun
sebebi olarak yazarlarin yiiksek lisans doneminde doktora donemine kiyasla yaptiklari ¢alismalarin
daha dar kapsamda olmas: gosterilebilir.

Tablo 13. Tezlerdeki Alt Problem-Alt Amag Sayisi

Alt Problem-Amag Say1s1 f %
0-5 141 42,5
6-10 102 30,7
11-15 47 14,2
16-20 20 6,0
21 ve lizeri 22 6,6
TOPLAM 332 100

Aragtirmalarda belirlenen alt problemler, problem ciimlesinin ayrintili olarak incelenmesine
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imkan saglamasi agisindan olduk¢a o©nemlidir. Alt problemlerin belirlenmesinde arastirmacilar
calismalarinda ortaya koyduklar: bagimsiz degiskenlerden yararlanirlar (Ocak ve Olur, 2019: 40). Tablo
13 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin en ¢ok (%42,5), 0-5 alt problem sayisina
sahip oldugu goriilmektedir. Bu alt problemlerin genellikle kisilerin demografik 6zelliklerine yonelik
oldugu goriilmektedir. Tkinci sirada %30,7 oranu ile 6-10 araliginda, {iglincii sirada %14,2 oramyla 11-15
araliginda, dordiincii sirada %6,6 orani ile 21 ve {izeri, son sirada %6,0 oram ile 16-20 araliginda alt
problem sayisina ait tezler yer almaktadir.

Tablo 14. Arastirmada Kullanilan Yéntem, Teknik ve Model

Yontem, Teknik ve Model f %
Tarama Modeli 137 41,3
Deneme Modeli 17 5,1
Betimsel 9 2,7
Deneysel 70 21,1
Tarama ve Deneysel 1 0,3
Nitel 3 0,9
Nicel 1 0,3
Nicel (Korelasyonel Calisma) 4 1,2
Nitel ve Nicel 7 2,1
Nitel ve Nicel, Tarama 2 0,6
Nitel ve Nicel, Deneysel 7 2,1
Nitel ve Nicel (Tarama ve Durum Caligsmasi) 1 0,3
Nitel ve Nicel (Deneysel ve Durum Calismasr) 8 2,4
Dokiiman Analizi 7 2,1
Icerik Analizi 1 0,3
Durum Caligsmast 8 2,4
Olgu Bilim 1 0,3
Eylem Arastirmast 3 0,9
Karma 9 2,7
Karma, Deneysel 4 1,2
Karma (Uggenleme Desen) 2 0,6
Karma (Paralel Desen) 2 0,6
Karma (Ag¢imlayici Desen) 3 0,9
Karma (Gomiilii Desen) 5 1,5
Karma (i¢ ice Gomiilii Desen) 1 0,3
Karma (Deneysel ve Dokiiman Analizi) 1 0,3
Karma (Deneysel ve Olgu Bilim) 2 0,6
Karma (Deneysel ve Igerik Analizi) 1 0,3
Karma (Tarama ve Dokiiman Analizi) 1 0,3
Karma (Tarama ve Durum Calismasi) 1 0,3
Karma (ic ice Karma Yontem) 3 0,9
Betimsel-iliskisel Alan Arastirmast 2 0,6
Iliskisel Model 1 0,3
Belgesel Tarama Yontemi 1 0,3
On Test Son Test Karma Gruplu Desen 2 0,6
On Test Son Test Izleme Testi Kontrol Gruplu Desen 1 0,3
Tek Gruplu Tekrarh C)lgme Deseni 1 0,3
Nedensel Kargilagtirmali Desen 2 0,6

TOPLAM 332 100
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Arastirmacilarin, arastirma tekniklerini bilmesi ve ortaya koyduklar1 amaglara uygun
yontemler belirleyebilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Karasar, 2020: 52). Elestirel diisiinme ile ilgili yazilan
tezlerin yontem boliimii yazarlarin ifadeleri dogrultusunda tablolastirilmistir. Yazar ¢alismay1 hangi
yontemle yapildi olarak agiklamissa o yontem tabloda baz alinmistir. Tablo 14 incelendiginde tezlerin
biiyiik ¢ogunlugunda (%41,3) tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelini takiben %21,1 oraniyla
deneysel modelin kullanildig1 goriilmektedir. Nitel ¢alismalarin say1 olarak az oldugu dikkat ¢ekerken
son yillarda en ¢ok tercih edilen yontemin nitel arastirma yontemleri oldugu da vurgulanmalidir. Bu
durum nitel arastirmalarin {ilkemizdeki gelisiminin daha ge¢ olmasina baglanabilir.

Tablo 15. Arastirmanin Yapildig: Yerlesim Birimi

Yerlesim Birimi f %
Biiyiiksehir 110 33,1
Il 59 17,8
Biiyiiksehir ve il 15 45
flce 117 35,2
Biiyiiksehir ve Ilge 9 2,7
Il ve ilge 4 1,2
Belde 1 0,3
Kasaba 2 0,6
Koy 1 0,3
Il ve Koy 1 0,3
11, Tige ve Koy 1 0,3
Cansiz Kaynak 11 3,3
Belirtilmemis 1 0,3
TOPLAM 332 100

Calismalarin yerlesim birimleri tablosu arastirmacilarin evren, 6rneklem/ ¢alisma grubu baslhig:
altinda yer verdikleri bilgiler dogrultusunda olusturulmustur. Tablo 15 incelendiginde elestirel
diisiinme ile ilgili yazilan tezlere yonelik ¢alismalarin %35,2’sinin ilgede ve %33,1’inin biiyiiksehirde
yapildigr goriilmektedir. Cansiz kaynaklar (kitap, yazi, program gibi) iizerinde yapilan calismalarin
%3,3 oldugu goriilmektedir. Elestirel diistinmeyle ilgili yazili kaynak sayis1 diisiiniildiigiinde bu oranin
diisiik oldugu yorumu yapailabilir.

Tablo 16. Tezlerin Tematik Konu Dagilim1

Tematik Konu Dagilimi f %
Program inceleme 6 11
Kitap, defter, yazi inceleme 19 3,6
Model, yontem, teknik uygulama 151 28,8
Ogrenci goriisii 270 51,5
Ogretmen goriisii 62 11,8
Uzman goriisii 7 1,3
Okul yoneticisi goriisii 4 0,7
Veli goriisii 3 0,5
Olgek uyarlama 2 0,3

TOPLAM 524 100




ygé é é Elestirel Diigiinme Uzerine Yapilan Tezlerin Degerlendirilmesi

Tablo 16 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerdeki tematik konu basliklar tek
basina ya da farkh sekillerde birlestirilerek kullanilmistir. Konu bashklar1 ayri ayri incelendiginde
%51,5 oraniyla “dgrenci goriisii” konu baghiginin ilk sirada oldugu goriilmektedir. “Ogrenci goriisiine’”
yer verilen c¢alismalar incelendiginde en ¢ok (104 tez) iiniversite Ogrencileri ve (100 tez) ortaokul
ogrencileri ile c¢alisildigl sonucuna ulasilmistir. Ogrenci goriisiiniin fazla olmasi, yapilan ¢alismada
elestirel diistinmenin egitim boyutunda ele alinmasi ve egitimin en énemli 6gesinin 6grenci olmasi ile
aciklanabilir. Tkinci sirada %28,8 oraniyla “model, yontem, teknik uygulama’” konu bagligi, iigiincii
sirada %11,8 oramiyla “6gretmen goriisii” konu baghgi yer almaktadir. “Ogretmen goriisiine” yer
verilen ¢alismalar incelendiginde en ¢ok (27 tez) ilkokuldaki sinif 6gretmenleri ve (24 tez) ortaokuldaki
brans 6gretmenleri ile ¢alisildig1 sonucuna ulasilmistir.

Yabana dillerde hazirlanan 6lgeklerin incelenmesi, dilimize ve kiiltiiriimiize uyarlanmasi farkl
calismalarin hazirlanmasma katki saglamasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Ancak Tablo 16
incelendiginde “’6l¢ek uyarlama” calismalarinin %0,3 ile son sirada oldugu goriilmektedir. Uyarlama
calismalarinda, literatiir taranarak Olgegi belirleme, Olcek sahibinin onayii alma, olgegi ilgili dile
cevirme, dil esdegerligini olusturma, Olcegi hedef kitleye uygulama, verileri uygun analiz teknikleri ile
analiz etme, bulgular1 raporlastirma gibi bircok adima sahiptir. Bu adimlarin gerceklesmesinin uzun
zaman almasi, arastirmacinin birgok bilgi ve beceriye sahip olmasimi gerekliligi 6lgek uyarlama
¢alismalarinin az tercih edilmesinin sebebi olarak gosterilebilir.

Tablo 17. Tezdeki Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii

Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii f %

0-50 84 25,3
51-100 80 24,1
101-300 63 19,0
301-500 42 12,7
501 ve tizeri 63 19,0
TOPLAM 332 100

Tablo 17 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin %25,3"iiniin 0-50 araliginda
ornekleme sahip oldugu goriilmektedir. Bu siray1 %24,1 ile 51-100 arast ornekleme sahip tezler takip
etmektedir. Tablo 14 ve 17 birlikte incelendiginde 0-100 araliginda ornekleme sahip toplam 164
calismanin 85'ini deneysel arastirmalarin (63 deneysel model, 22 deneysel modelin de icinde
bulundugu karma calismalar) dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak deneysel calismalarda
kiiciik 6rneklem grubuyla ¢alismanin, degiskenlerin kolaylikla kontrol edilmesine imkan saglamasi
gosterilebilir.

Ugﬁncii sirada %19,0 oranina sahip 101-300 ile 501 ve {izeri 6rneklem sayis1 olan tezlerin, son
sirada %12,7 ile 301-500 araliginda O6rnekleme sahip tezlerin yer aldig1 goriilmektedir. 101 ve {izeri
ornekleme sahip 148 calismanin 127’sinde tarama modelinin (123 tarama modeli, 4 tarama modelinin de
i¢ginde bulundugu calismalar) tercih edildigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak tarama modelinin
dogal ortamda ve kalabalik 6rneklem grubuyla calisma imkani vermesi yorumu yapilabilir.
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Tablo 18. Tezdeki Sonug Sayis1

33

Sonug Sayist f %
0-5 59 17,8
6-10 106 31,9
11-20 119 35,8
21-30 33 9,9
31 ve lizeri 15 4,5
TOPLAM 332 100

Tablo 18 incelendiginde elestirel diistinme ile ilgili yazilan tezlerin %35,8’inde 11-20,
%31,9'unda 6-10, %17,8’inde 0-5, %9,9'unda 21-30 araliginda sonug¢ bulunmaktadir. Tablo 13 ile beraber
degerlendirildiginde 0-10 arasi alt probleme sahip %73 oranindaki tezlerden ¢ikan sonug sayisinin daha
¢ok oldugu ya da sonuglar1 ifade etme seklinin farklilastig1 anlasilmaktadir.

Tablo 19. Tezdeki Oneri Sayisi

Oneri Sayist f %
0-5 61 18,4
6-10 161 48,5
11-15 71 21,4
16-20 23 6,9
21 ve tizeri 16 4,8
TOPLAM 332 100

Oneriler, aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali, problemin farkli yonlerini aligma
fikri uyandirarak konunun devamliligini saglayan, arastirmaci tarafindan ortaya konulan goriislerdir
(Karasar, 2020: 181). Tablo 19 incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili yazilan tezlerin %48,5i 6-10
araliginda oneriye yer verilmistir. Oneri sayilarini sirasiyla; %21,4 ile 11-15 araliginda, %18,4 ile 0-5
araliginda, %6,9 ile 16-20 araliginda bulunan tezler takip ederken; son sirada %4,8 ile 21 ve {izeri
Oneriye ait tezlerin bulundugu gortilmektedir. Calismalarda yer verilen onerilerin kisiye ait ve 6znel
olmasi oneri sayilarimi farklilagtirdifi yorumu yapilabilir. Tezlerde genellikle 6neri yazma kismi1 en zor
boyutlardan biri olarak goriiliir ve de arastirmacilardan beklenen sonuglara gore 6neri yazilma istegi bu
zorlugu arttirir. Bu agidan bakildiginda sonug sayilarindan daha az sayida oneri yazildig: dikkat
cekmektedir.

Tablo 20. Tezdeki Kaynakca Sayis1

Kaynakga Sayisi f %
0-50 18 5,4
51-100 95 28,6
101-150 99 29,8
151-200 52 15,7
201-250 35 10,5
251 ve tlizeri 33 9,9
TOPLAM 332 100

Kaynakga; literatiirde yer alan tezler, bilimsel makaleler, kitaplar, bildiriler, uzman goriisleri,

web siteleri gibi alint1 yapilan yerlerin gosterildigi boliimdiir. Bu boliimiin olusturulmasinin hem alinti
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yapilan kisiler hem de okuyucular i¢in oldukg¢a 6nemli oldugu soylenebilir. Tablo 20 incelendiginde
elestirel diistinme ile ilgili yazilan tezlerin %29,8’inin 101-150, %28,6’s1min 51-100 araliginda kaynakcaya
sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 1 ile birlikte incelendiginde: 0-50 kaynakgaya ait toplam 18 tezin
16’s1 yiiksek lisans, 2’si doktora tezi; 251 ve iizeri kaynakgaya ait toplam 33 tezin 9'u yiiksek lisans, 24’1
doktora tezidir. Bu bilgilerden yola c¢ikarak doktora tezlerinin aragtirmalarda yiiksek lisans tezlerine
kiyasla daha fazla kaynaga yer verdigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak genel anlamda doktora
calismalarimin yiiksek lisans ¢alismalarindan daha kapsamli olmasi gosterilebilir. Ilave olarak tezlerin
tamamina yakininda kullanilan kaynaklarin yabanci dille yazilaninin az oldugu dikkat cekmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yillardir egitime yapilan elestirilerin tiim diinyada oldugu gibi {ilkemizde de bazi noktalarda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu noktalar; ogretmen merkezli yontemler, bilgi aktaricisi roliindeki
ogretmenler, demokratik davramislar sergilemeyen O6gretmenler, sinavlara hazirlayan okullar, ezbere
dayali egitim, not alma ve simif ge¢gme amagh egitim, diisiinmeye, elestirel olarak diisiinmeye ve
diisiinceleri ifade etmeye yeterince olanak tamimayan egitim olarak siralanabilir. Egitime yapilan bu
elestiriler de egitimi daha ¢agdas bir diizeye cikarmak igin baz1 degisiklikler yapilmasi zorunlulugunu
beraberinde getirmektedir (Demir, 2006b: 156). Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren egitim programlarinda
yapilan koklii degisiklikler sonucunda yapilandirmaci felsefenin kaynaklik ettigi egitim programlar
uygulanmaya baslanmistir. Egitim programlarinda temel beceri olarak elestirel diistinme becerisine de
yer verilmistir. Bu nedenle elestirel diisiinme becerisine yonelik ¢alismalarda 6zellikle 2005 yilindan
sonra biiyiik bir artis gdzlenmistir (Polat, 2014: 3).

Bu calismada literatiirde artik ¢ogalmaya baslayan tez incelemesi yapilmis olup daha once
literatiire rastlanmamus olan elestirel diisiinme ¢alismalari incelenmistir. Modern diinyada daha énemli
hale gelen elestirel diisiinme calismalarindaki artisin ve ¢alismalarinin genel egilimlerinin incelenmesi
onemidir. Lisansiistii diizeyde yapilan bu bilimsel arastirmalarin daha ¢ok yiiksek lisans tezi oldugu
goriilmektedir. Kadin arastirmacilarin ve erkek tez danmismanlarinin daha ¢ok elestirel diisiinme
konusuna arastirma egilimine olduklari goriilmiistiir. Her ne kadar tiilkemizde tez danismani ve
arastirmaci arasinda tez konusunun nasil belirlendigiyle ilgili bilimsel bir ¢alismaya rastlamamis olsak
da tez danismanlarinin yonlendirmelerinin etkili oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Ulkemizdeki dgretim iiyelerinin dagilim oranlarindaki liderligine ek olarak bu galismada da
incelen tezlerin danismanliginda Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip akademisyenler ilk sirada yer almigtir.
Gazi tiniversitesinin 6zellikle de egitim bilimleri enstitiistiniin 2000” li yillarin basinda 6zellikle 2547
sayili kanunun 35. Maddesine gore lisansiistii egitim yapmak isteyenlere kapilarini sonuna kadar
agmasi, bu iiniversiteyi bu calismada oldugu gibi bircok agidan ilk siraya tagimistir. I¢ Anadolu
bolgesinin de gerek sahip oldugu iiniversite sayici gerekse de niteliginin yiiksek olmasi burada dikkat
cekmigtir.

Ozellikle 2005 yilinda gerceklestirilip uygulanmaya baslayan dgretim programi degisiklikleri
igerisinde elestirel diisiinmeye Ozel bir onem verilmesi hatta bazi derslerde elestirel diisiinmenin
dogrudan verilecek beceri olarak tanimlanmasi ve vurgulanmasi bu konunun ¢alisilma oranlarini da
etkilemistir. 2005 sonras elestirel diisiinme ¢alismalarindaki genel artis egilimi dikkat ¢ekmektedir.

Genel olarak 11-15 kelimelik bagliklarla ifade edilen tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun 0-10 aras: alt
probleme sahip oldugu, bununla birlikte sonug¢ ve Oneri sayisinin bu paralelde olmadig: ifade
edilebilir.11-15 kelime bashiga sahip tezlerin alt problem > sonug¢ < 6neri seklinde formiile edildigi
goriilmektedir. Bu durum igin alt problemden daha az sonug cikarildig1 ancak sonugtan daha ¢ok oneri
yazildig1 belirtilebilir. Ayrica bununla birlikte ¢alismada ¢ikan dikkat ¢ekici bir sonucun da yararlanilan
kaynaklarin ¢ogunun yerli kaynak oldugu ve tezlerin yaklasik dortte tigliniin 51-200 aras1 kaynaktan
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faydalanilarak yazildig: gercegi oldugu belirtilmelidir.
Daha ¢ok biiyiiksehirlerde ve ilge merkezlerinde gerceklestirilen ¢alismalarin agirlikta oldugu

bu meta analiz calismasinda 6rneklem ya da galisma gruplarinin yaklagik yarisinin 0-100 aras: kisiden
olustugu ve bu kisilerin de ¢ogunlugunun 6grenciler oldugu, 6grenci goriisii alma yolunun elestirel
diisiinme konusunda daha ¢ok tercih edildigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla tarama modelinin en ¢ok
tercih edilen olmas: ve ardindan model, yontem, teknik uygulama seklinde deneysel ¢alismalarin ikinci
sirada yer almasi arastirmada dikkat ¢ekici sonuglardandr.

Biitiin bu sonuglara dayanarak elestirel diisiinme ¢alismak isteyenlerin dnceden yapilmis
calismalarin Ozelliklerine dikkat etmesi faydali olacaktir. Cok talep goriip calisilan bir konu olan
elestirel diisiinme konusunda 6zellikle yeni arastirmacilara beceri-egilim-tutum gibi farklilik iceren
unsurlarin 6l¢iimiinde daha dikkatli odaklanmak gerektigi, veri toplama araci se¢iminin ¢ok onemli
oldugu, nitel ¢calismalara 6zellikle agirlik verilmesi gerektigi ve de boylamsal ¢alismalarin yapilabilecegi
ifade edilebilir.
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Calismamin amaci okul yoneticilerinin yetki kullanimi, yetki devri ve yetki
gasp1 konular1 hakkindaki goriislerini ortaya koymaktr.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil tek durum deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin calisma grubu biitiinciil tek durum desenine
uygun olarak, maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemine ve goniilliiliik
esasina gore secilmistir. Antalya ili merkez ilgelerinde bulunan 9 okulun
miidiirii ile yarn yapilandirilmis bireysel goriisme formu kullanilarak
goriisiilmiistiir. Toplanan verilerin analizinde igerik analizi kullamlmistir.
Verilerin kodlanmasi1 ve kategorilendirilmesi asamasinda NVivo 9.2 paket
programi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda okul miidiirleri yetkilerini yetersiz olarak algilamakta,
kimi durumlarda direngle karsilasmamak icin yetki kullanmak yerine iligkileri
kullanmaktadirlar. Okul miidiirlerinin tamami personel se¢me yetkisi ile biitce
saglama ve harcama yetkisine sahip olduklarinda okulu daha etkili hale
getireceklerini sOylemislerdir. Bazi durumlarda {istlerin, siyasilerin ve
sendikalarin miidahaleleri nedeniyle yetki kullamminda giicliik ¢ektikleri,
miidahaleye ugradiklarini belirtmislerdir. Yetki devrinin, takim calismasini
olumlu etkilemesi, kisileri motive eden bir unsur olmasi nedeniyle gerekli bir
uygulama olarak algilandig1 ortaya ¢ikmistir. Yetki devrinde adalet, liyakat,
uzmanhk ve yazili teblif Onemli ilkeler olarak ¢ikmustir. Yetki devrini
giiglestiren en 6nemli unsurun astlara giivensizlik oldugu, okul miidiirlerinin
yetki devredecekleri astlar1 arasinda kendilerinin onerdikleri miidiir
yardimcilarina daha fazla giivendikleri goriilmiistiir. Yetki devrini giiclestiren
en 6nemli unsurun astlara giivensizlik, yonetmeliklerin bu konuda ¢ok agik
olmamasi ve giicii elinde tutma istegi olarak sayillmustir.
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The aim of this study is to remark the principals’ opinions about the use of
authority, delegation of authority and seize of authority.

In this research, holistic single case design, one of the qualitative research methods,
has been used. The study group of this research has been selected, in appliance with
the integrated single case pattern, by using the maximum diversity sampling
method and voluntary basis. School principals of 9 schools in the center
municipalities of the city of Antalya have been contacted by using semi structured
personal interview forms. For the analysis of the collected data, content analysis has
been used. NVivo 9.2 package program was used to encode and categorize the data.
The results of the research show that the principals’ conceive their authorities as
insufficient and in some cases, in order not to witness resistance, instead of using
their authority they use their relations. All of the 9 principals stated that, if they
have the power of selecting personnel, creating funds and the freedom of using
their funds for the school, they would make the school a more efficient place. In
some instances, they experienced difficulties in using their authorities and they
were intruded by the intervention of their superiors, politicians and unionists. It has
been found out that delegation of authority is perceived as a necessary practice as it
positively affects teamwork and motivates people. In the delegation of authority,
fairness, merit, specialization and written announcement appear to be the main
principles. It has been observed that the most important factor that makes the
transfer of authority difficult is the distrust of subordinates, and school principals
trust the vice principals they recommend more among their subordinates to whom
they will delegate authority. The major factors that make the delegation of authority
difficult are found to be; the distrust to the subordinates, the regulations not being
clear and the will of holding power.
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1. GIRIS

Bugiin ¢ogu kurumlar, is hayatinin diizenlenmesinde esgiidiimii saglayici, haberlesme ve
iletisimi gelistirici programlar1 uygulayarak calisanlar: isyeri ile biitiinlestirmeyi amaglamaktadirlar.
Ancak ¢ok hizli bir degisim siirecinin yasandig1 giintimiizde tiim calisanlarin yeteneklerinin ortaya
¢itkmasi ve bunlarin yonetime yansimasi uzun bir siireci gerektirmektedir. Kurumlardaki bu hizh
degisimlerin olmasi, zamanla yoneticinin gorevlerinde yipranma ve yetkisizlesmesini de beraberinde
getirmektedir. Bu yonden oOrgilitsel gelisimin saglanmasinda yoneticilerin yetki (authority) ve
sinirlarinin iyi bilinmesinde yarar vardir (Ozdayl, 2001). Cagdas yonetim tekniklerine gore yonetici
isleri kendisi yapiyorsa yonetiyor sayil(a)maz. YOneticilik bir koordinasyon gorevidir ve bu da emir
vererek islerin yapilmasini saglamakla olusur (Yilmaz ve Aslan, 2002).

Bu noktada yoneticinin yetkileri, bu yetkileri nasil kullandig1 ve yetki devri 6nemli kavramlar
olarak goriilmektedir. Fayol’a gore yetki “emir verme hakki ve itaat saglama giiciidiir.” (Alintilayan;
Kozlu, 1986), Weber"e gore “belirli emirlere bir grup veya bireyin itaat etmesi, baska bir deyisle, isle
ilgili olmak iizere iistlerinden aldiklari emirlere istekli ve sartsiz uymalar1”dir (Alintilayan; Farland,
1967). Barnard (1958) yetkiyi “Bir orglitte emirlerin, orgiit personelini veya ilgili kisileri, hareketlerini
emre gore ayarlamaya sevk eden hassa” olarak tanimlamis ve “yetki bigimsel orgiit yapisinda orgiit
iiyelerinin caligmalarini yonetir, diger bir deyisle Orgiit yoniinden yapilmasi ya da yapilmamasi
gereken konular1 belirler.” seklinde ifade etmistir.

Yetki kavraminin pek ¢ok 6zelligi arasinda en gok birlesileni kumanda etme hakk: veren hukuki
bir gii¢ olmasidir (Ttimer,1975). Bir hak, dogruluk veya adaletin ahlaki, yasal ya da etik bir karsilig
oldugundan, yetki yasal bir glictiir denilebilir (Hicks,1972).

Yetki, Orgiitsel amaclara ulagsmak igin orgiitsel politikalar1 belirleme, politikalara uygun
planlama yapma, gerekli emirleri verme, yetki alanin giren oOrgiit iiyelerinin sorumluluklarin
tanimlama, denetimleri gergeklestirme hakkidir. Yetki kavrami “Gli¢ (Power)” ile karistirlmasina
karsin; giic, insanlar1 etkilemek, omlar1 yonlendirmek olarak tanimlanirken, yetkide bu gii¢ ve yetenegi
kullanma hakkidir. Kisi bu hakki bir mevkiye sahip oldugu icin elde etmistir (Nelson and Quick, 1994;
Kocgel,2003). O halde yetki, giiciin kurumsal bir bicimde kullanilan seklidir (Irgar, 1996).

Eren (1989) yetki gesitlerini asagidaki gibi siniflamistir;

U Kaynaklarina gore yetkiler (giivene, toreye, yaptirimlara ya da benimsemeye dayanan)

U Kisisel ve Orgiitsel Ozelliklerine Gore Yetkiler (bilgiye dayali yetki, biinyesel (mevkiye
bagh) yetki, kisisel yetki, manevi (karizmatik) yetki)

) Formal ve Informal Yetki

. Devredilebilirliklerine Gore Yetkiler

Yoneticileri  yetkilendirmenin 6n sarti kurum vizyonuna sahip olmalaridir ancak
yetkilendirilmek tek basina yeterli degildir. Astlar {izerinde istenen etkiyi saglama giicii ve yetkiyi
dogru kullanabilmek gibi niteliklere de sahip olunmalidir. Astlarin calistiklar1 birimin amagclarini ve
kendilerinden bekleneni net olarak bilirlerse, koordinasyon ve kaynaklarin verimli kullanimi
saglanabilir (Baltas, 1999).

Yonetsel islevlerde goriilen aksamalarin basta gelen nedeni yoneticilerin, yetkilerin artmasma
paralel olarak artan gorev yiikii altinda ezilmeleridir. Oysaki yetki devri yapildiginda hem gorevler
daha hizli tamamlanacak hem de sorumluluk iistlenen calisanlarin 6rgiite bagliligi artacaktir (Ozdays,
2001).

Literatiriimiizde "delegation of authority” kavramma karsibk olarak gorevlendirme,
yetkilendirme, gorev devri ve hatta gliclendirme kavramlar: kullanilmaktadir. Birbirinden farkli bu
kavramlar: birbirleri yerine kullanma zaman zaman karigikliga neden olmakla beraber, terimin genel
anlamda kullanilan ve tercih edilen karsiliginin "yetki gogerimi” veya "yetki devri" oldugunu goriiyoruz
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(Ergiil, 2006).

Yetki devri temelde bir isin gerceklestirilmesi icin gerekli yetkinin bir birimden digerine ya da
yoneticiden digerlerine aktarilmasini (Eren, 2003), yetki sahibinin karar alam ve yiiriitme hakkini
bagkasina vermesini (Gerdaneri, 1972) ifade eder. Diger bir ifadeyle orgiitsel olarak anlami olan yonetsel
bazi is ve sorumluluklarin -belirli sartlara gore- astlara verilmesi ve gerektiginde de geri alinmasidir
(Kogel,2003; Wells, 1993).

Yetki devriyle tiim Orgiite yonetsel gii¢c kazandirarak orgiitsel amaclarin gerceklestirilmesinde
etkililigi artirmak vardir. Bunun icin yonetme yetkisi orgiitte iist basamaklardan alta dogru azalarak
dagitilir (Basaran, 1988). Emir komuta zincirinin saglam olmasi, verilen gorevde astin tek bir iiste kars:
sorumlu olmasi yetki devrinin yapilabilmesi igin, gereklidir. Yetkinin devredilmesi sorumluluktan
kurtulup bir rahatlama saglamak degil sorumlulugun paylasilmasidir. Ancak “yetki ve sorumlulugun
siirekliligi” olmasi sebebiyle baz1 yonetsel isler devredilemez (Albanese,1988). Ciinkii yetki devri yapan
yOnetici yine iistlerine karsi sorumlulugunu korumaktadar.

Bazi durumlarda -yetki devrinin yetersizligi sonucunda- isleri yonlendirmek ve onay almak,
farkli birimlerden bilgi toplamak gibi sebeplerle artan kirtasiye islerini halletmek Orgiitsel amaglar
gerceklestirmeyi engelleyebilir (Peker, 1995). Yetki devri ile yetki asimi birbirinden farkl seylerdir. Giig
ile yetkinin farkli kavramlar oldugunu daha once ifade edilmisti. Giicli yetkisinden fazla olan baz
kisiler sahip olduklar: yetkinin disina ¢ikar ve isleri giigleri vasitasiyla halletmeye calisirlar. Yetkisini
asan isleri gerceklestirmeye yetki asimi denir. (Tiirkmen, 1996). Yetki asiminin asil nedeni yine bir
orglitsel amaci gergeklestirmek oldugundan ¢ogu zaman sorun yaratmaz ancak yetki asiminin hesap
vermeyi gerektirebilecegi durumlar olabilir.

Yetki sinurlarinin asimi yetki gasp1 olarak adlandirilmaktadir. Yetki gaspi; sahip olmadig: bir
yetkiyi kullanarak yetki sahibi adina karar alip bunun uygulanmasini istemektir. Gergek (2010)in yetki
gaspina ornek olarak; bakan adina irade agiklamasina yetkili olmayan sube miidiiriiniin karar almasi
veya dekan admna karar almaya yetkili olmayan fakiilte sekreterinin karar almasim vermistir. Erturun
(2014) ise yetki gaspini, “idareye tamamen yabanci veya idare adina irade agiklamaya yetkili olmayan
bir kimse tarafindan yapilan islemler sonucu ortaya ¢ikan yetki sakatligi hali” olarak tanimlamaktadir.

Yetki kurallarina aykiriliktan dolay:r meydana gelebilecek sakatliklar fonksiyon gaspi, yetki
gasp1 ve yetki asimi halleridir. Fonksiyon gasp1 ve yetki gaspi, yetki unsuru bakimindan en agir hukuka
aykirihik halleri olup, bu durumda idari islemin hi¢ yapilmamig sayilacagi konusunda igtihat ve
doktrinde goriis birligi vardir. Yetki asimi hali ise, islemin yok sayilmasini gerektirecek kadar agir
olmadigindan, islemin iptali gerekir (Candan, 2005). Diger taraftan Darnistay, idarenin takdir yetkisi
icindeki bir islemin tabi oldugu usul ve sekil kurallarindaki sakatliklardan; sonucu etkileyecek nitelikte
olanlar iptal ederken, sonucu etkilemeyen sekil sakatliklarimi iptal sebebi olarak kabul etmemektedir
(Goziibiiyiik, 2005; Alan, 1976).

Bu calismada boylesine onemli olan yetki hakkinda okul miidiirlerinin ne diisiindiikleri,
yetkilerini nasil kullandiklari, yetki devri yaparken dikkat ettikleri hususlar ve karsilastiklar:
glicliiklerle, son zamanlarda sik¢a konusulan miidiir yardimcilig1 atamalarinda yetki gaspinin olup
olmadiginin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci okul yoneticilerinin okullarda yetki kullanimi, yetki devri ve yetki gaspina
iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Okul miidiirlerinin sahip olduklar: yetkileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Okul miidiirlerinin yetkilerinin etkili liderlik rollerine katkis1 ve sahip olmay1 arzuladiklar
yetkilere iligskin goriisleri nelerdir?

3. Okul miidiirlerine gore yetki kullanmalarin giiglestiren engeller nelerdir? Neden?
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4. Okul miidiirlerinin yetkilerinin bagkalar1 tarafindan kullanildig1 durumlara iliskin gortisleri
nelerdir?

5. Okul yoneticilerinin yetki devrine iliskin goriisleri nelerdir?
6. Okul miidiirlerine gére yetki devrini gliclestiren engeller nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma nitel desende olusturulmustur. Glaser (1978) nitel arastirmayi, kuram olusturmay
temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagl bulunduklari ¢evre icerisinde arastirmayi ve anlamay1 6n
plana alan bir yaklasim olarak tanimlamistir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalar;
“gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlendigi” aragtirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu amaca uygun olarak nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullamilmistir.
Yin (1984)’e gore durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam cergevesi icinde inceleyen, olgu ve
i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadig: ve birden fazla kanit veya
veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma yontemidir (Akt. Ozgelik ve
Yildirim, 2002).

Aragtirmada durum calismasi desenlerinden biitinciil tek durum deseni kullanilmistir.
Bitiinctil tek durum deseni, durum c¢alismas:t desenlerinden biri olup yeterince irdelenmemis
durumlar1 incelemeye ve sonraki arastirmalara zemin olusturmaya imkan veren niteliktedir. Biitiinciil
tek durum deseni, tek bir analiz birimiyle yiiriitiilen calismalardir (Yildirim ve $imsek, 2008). Bu
arastirma kapsaminda irdelenen durum, okul y&neticilerinin yetki kullamimi, yetki devri ve yetki gasp1
konular1 hakkindaki goriislerine iliskin kavramsal anlamlandirmalaridir.

Arastirma grubu biitiinciil tek durum desenine uygun olarak, Antalya ilinde calisan okul
miidiirleri arasindan secilerek olusturulmustur. Arastirmada dokuz okul miidiiriiyle goriisme
yapilarak veriler elde edilmistir. Goriismelerde yar1 yapilandirilmis sorular kullamilmis ve gerekli
oldugunda sonda sorularla derinlemesine veriler elde edilmistir.

Bu tip arastirmalarda baslica veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve $imsek, 2008). Bu
nedenle arastirmada da verileri elde etmek icin goriisme yontemi kullanilmis, bu amagla yar
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmada ¢alisma grubu Antalya ili Konyaalt1 ve
Muratpasa ilgesinde ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan okul miidiirleri arasindan segilmistir.
Ayrica amagli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir Orneklemesi kullanilmistir. Amagh
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine galisilmasina olanak
saglamaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ise arastirmalarin kendi calisma alanlarinda
yapilan ¢alismalarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Boylece Orneklem ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan dokuz Okul Miidiiriinden olugsmaktadir.

Calismanin gecerligi ve giivenirligi acisindan dikkate alinan hususlar sunlardir: Goritismeler
dogal ortamda ve yiiz yiize gerceklestirilmistir. Temel sorularla birlikte katilimcilarin aragtirmanin
kavramsal c¢ercevesinde ve derinlemesine yarmit vermelerini saglamak amaciyla sonda sorular
yoneltilmistir. Bu siirecte goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ayrica gozlemlenen
ayrintilara iliskin notlar tutularak verilerin gegerligi artirllmaya calisilmistir. Ayrica bulgulan
acitklamada alan yazinda yapilan diger calismalarin bulgu ve sonuglarindan yararlanilmistir.
Orneklemin secilmesinde, kapsamin genisletiimesine ve bulgularin test edilebilirligi igin gerekli
aciklamalarin yapilmasina 6zen gosterilmistir. Calismanin giivenirligi acisindan veri kaynagi olan
bireyler agik bir bigcimde tanimlanmistir. Katilimcilarin goriisleri arasindaki i¢ tutarlilik degerlendirilmis
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ve arastirmacilarin ulastiklar1 sonuglarin teyidi yoluna gidilmistir. Bundan bagka kavramsal cerceve,
veri toplama ve analiz yontemleri ayrintili olarak tanimlanmistir. (Kus, 2007; Mason J. 2002; Patton,
1990; Rubin and Rubin, 1995; Yildirnm ve Simsek, 2006). Kodlama, temalarin bulunmasi, verilerin kod
ve temalara gore organize edilmesi asamalarinda betimsel analizi kullanilmistir. Ayrica temalara iliskin
frekans ve ylizdeler hesaplanmistir. Katilimcilar goriisme sirasina gore; Miidiirler, M1, M2, M3, M4,
M5, M6, M7, M8, M9 olarak kodlanmistir (Kus, 2007; Mason J. 2002; Patton, 1990; Rubin ve Rubin, 1995;
Yildirim ve Simsek, 2006).

2.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada sosyal duyarliligin saglanmas: amaci ile kisilerin i¢ diinyasina girerek onun bakis
acisin1 anlamaya calisan nitel bir arastirma araci olarak yari1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda goriismecinin amaci, goriisme yapilan kisinin i¢ diinyasina girerek
onun bakis agisin1 anlamaktir. Bu anlamda sosyal duyarlilik en iist noktada saglanmis olmaktadir
(Patton,1990; Kus,2003). Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, katilimcilarla yapilan goriisme sirasinda;
esnek olma, derinligine bilgi edinme ve yoneltilen sorulara ek sorular ekleyerek edinilmek istenilen
bilgiyi olabildigince yiiksek oranda edinme gibi oOzelliklerinden dolayr bu arastirma icin uygun
goriilmistiir. Gortisme sorular1 yapilan alan yazin incelemesinden yararlanilarak hazirlanmis ve bir
alan uzmanina incelettirilmistir. Goriisme sorularinin 6n uygulamasi arastirmaya katilan katilimcilarin
disinda iki Okul Miidiirii ile yapilmistir. Bu goriismeden alinan doniitlerden yola cikilarak goriisme
sorularina son hali verilmistir. Gorlisme sorulari alti sorudan olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formunda okul yoneticilerinin yetki kullanimi, yetki devri ve yetki gasp1 konularia iligskin
sorulara yer verilmistir.

Gortisme yapilmas: diisiiniilen katilimcilara arastirmanin amact agiklanmis ve arastirmaya
katilmak isteyen okul yoneticileri belirlenmistir. Her bir goriisme Oncesi goriisiilecek katilimcinin
belirledigi yer ve zamanda goriismeyi yapabilmek iizere randevu alinmistir. Arastirmada katilimcilarin
kendilerini rahat ve huzurlu hissedebilecegi ve goriislerini ictenlikle aciklayabilecekleri bir goriisme
ortami saglanmasina 6zen gosterilmistir. Sorular sorgulayici bir tutumla degil, bilgi vermeye davet
edici bir konusma tarzinda sorulmustur. Goriisme sorulary, goriisme formuna bakilarak degil,
goriismeciyle gboz temasi saglanarak giinlitk dilde ifade edilmeye c¢alisilmistir. Goriismecilerin
verdikleri yanitlar konusunda geri bildirimde bulunulmus, verdigi yanitlarin niteligini arttirmaya
yonelik tesvik edici mesajlar verilmistir (Kus, 2003). Goriismeler bire bir, yiliz yiize yapilmis ve
katilimcallarin bilgisi dahilinde ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Goriismelerle es zamanli olarak
arastirmaci tarafindan notlar alinmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin esnek olma, arastirma
sirasinda yeni sorular ekleyip, ¢ikarabilme 6zelliklerine uygun olarak her goériismeden sonra sorular
tekrar yapilandirilmis ve kimi zaman yeni sorular eklenmistir. Gorlismelerin yaklagik 30-50 dakika
arasinda siirmiistiir. Goriigmeler Nisan-Mayis 2015 tarihleri arasinda, yonetici odalarinda
gerceklestirilmistir.

Ses kayitlarinin yaziya dokiilmesinin ardindan elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizinin asamalarimna (Balci, 2004; Yildirim ve Simsek, 2011) uygun olarak pek ¢ok
kez okunarak kodlanmis, arastirmanin amaci perspektifinde temalarin bulunmus, verilerin bu temalar
altinda organize edilmistir. Analizlerin giivenirligini saglamak {iizere, bir bagka arastirmaci tarafindan
da goriisme metinleri tekrar kodlanmistir. Gegerlilik ve giivenirlilik iyi bir nitel arastirmanin
objektifligini saglamasi bakimindan (Morse, Barrett, Mayan, Olson, K. and Spiers, 2002), arastirmaci ile
diger bir uzmanin kodlamalar1 arasinda biiyiik oranda goriis birligine ulasilmis ve kodlama isleminin
giivenilir bir sekilde yapildig: sonucuna ulagilmisgtir.

2.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Antalya ili, Konyaalt1 ve
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Muratpasa ilgeleri sinirlari igindeki resmi ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan ve amach
Ornekleme yoluyla secilen dokuz okul miidiirii olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan
katilimcilara ait bilgiler tablo 2.1’de verilmistir.

Tablo 2.1. Calismaya katilan okul miidiirlerine ait bilgiler

Gorev Egitim durumu Meslekteki siire idarecilikteki siire

M1 Lise miidiirii Lisans 16 yil 4 ay

M2 Tkdgretim okul miidiirii Yiiksek lisans 18 yil 16 y1l

M3 Tlkokul miidiirii Lisans 24 yil 21 yil

M4 Lise miidiirii Lisans 19 yil 4 ay

M5 Lise midiirii Lisans 24 y1l 19 y1l

Me Lise miidiirii Yiiksek lisans 15 yil 4 ay

M7 Tkogretim okul miidiirii On lisans 24 y1l 12 y1l

M8 [lkokul okul miidiirii Lisans 21 y1l 13 y1l

M9 Ortaokul miidiirii Lisans 28 y1l 21

2.4. Calismanin Sinirliliklar:

Arasgtirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Antalya il, Konyaalt1 ve Muratpasa ilgeleri sinirlar
icinde gorev yapan resmi ilkokul, ortaokul ve lise miidiirleri ile onlardan elde edilen goriisme
kayitlariyla simirhidir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Katilimcilarla gercgeklestirilen goriismelerin analizi sonucu elde edilen bulgular alt problemlere
gore smiflandirilmis ve asagida sunulmustur.

3. 1. Okul miidiirlerinin sahip olduklar yetkileri hakkindaki goriisleri

Okul miidiirlerinin “Sahip oldugunuz yetkiler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?" sorusuna
vermis olduklari cevaplar "yetkinin tanimi", "yetkilerin yeterliligi" ve "okul miidiirlerinin yetki alanlar:
" olarak ii¢ maddede toplanmustir.

3.1.1. Yetki'nin tanimina iliskin goriisleri

Okul miidiirlerinden dordii "yetkileriniz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz" sorusuna cevap olarak
yetki'yi "Mevzuatla belirlenen ve sinirlanan yapilmasina izin verilen seyler” olarak tanimlarken; biri
“Bir insanin gorevleri gercevesinde topluma faydali kararlar alabilmesi durumu" olarak tanimlamuistir.
Bu goriislerden bazilar1 asagidadir.

"[darecilik konusunda il milli egitim miidiirliigiiniin yapmamiza izin verdigi stmrladig seyler.” (M1)

"Okul yéneticisinin yetkileri mevzuatla belirlenmis ve stmrlandirilmistir. Ornegin; Ilkokul ve Ortaokul

yoneticisinin gorev, yetki ve sorumluluklart bakimimdan ilgili mevzuat olan MEB Okul Oncesi Egitim ve

[lkégretim Kurumlart Yonetmeligi 6lcii alnabilir... Her haliikdrda okul yoneticisinin yetkisi mevzuat

kapsaminda simirlandirilmigtir.” (M9)

3.1.2. Yetkilerin yeterliligine iliskin goriisleri

Gortisiilen okul miidiirlerinden ikisi (M1 ve M2) yetkilerinin yeterli oldugunu belirtirken altis
(M3, M4, M5, M6, M7, M8) yetkilerinin yetersiz oldugunu belirtmis bir tanesi (M9) ise bu konuda goriis
belirtmemistir. Yetkilerinin yeterli oldugunu diistinen okul miidiirlerinden bir tanesi heniiz ¢ok yeni bir
miidiir oldugu icin, digeri ise kendi yoneticilik becerileriyle sorunlar1 ¢6zebilecegini diisiindiigii icin
yetkileri yeterli bulduklarini belirtmistir.
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"Evet yeterli. Ama bu dort aylik tecriibe konusunda hemen ortaya cikabilecek seyler degil. Bir yillik bir

tecriibe sonucunda yetkilerimizde su da olsa daha iyi olurdu diyebilece§imiz durumlar ¢ikar. Ama su anki

yaptigumiz islerde yeterli goriiyorum.” (M1)

"Ben yetkilerimi yeterli goriiyorum. Ama bazi olaganiistii durumlarda kriz durumlarinda olaganiistii

yetkiler gerekebilir, bunlarda da zamanla kendisini g0sterir onlar1 da risk alip yapryoruz”(M2)

Yetkilerini yetersiz goren okul miidiirlerinin hemen hepsi yetkilerinin yetmedigi yerde
inisiyatif kullandiklarin1 risk aldiklarim1 soylemisler, yetki sorumluluk dengesinin olmadigimi
belirtmislerdir.

"Egitim lideri olarak yetkilerimizin okul yonetiminde kurum kiiltiirii olusturmada yetersiz oldugunu

hissettigimiz oluyor. Ama mevzuattan dolay: 6gretmen veli 6grenci birlikteliginin saglanmasinda risk

alarak bunu asmaya calistyoruz. "(M3)

" Bir okul miidiirii olarak yetkilerimiz ¢ok sikintili diyemeyiz baya bir yetkimiz var ama bazen yetkilerimiz

yonetmeliklerle, mevzuatlarla, kanunlarla simrlandirilyor... Okul miidiiriiniin elinin biraz daha

giiclendirilmesi gerekiyor yani belirli yetkiler verilmesi gerekiyor diye diisiiniiyorum.” (M4)

"Yetkiden cok sorumluluk aldigmmi diisiiniiyorum. Yetki denince aklima verilmis bazi haklar geliyor. Su

an elimizde o haklar yok. Ciinkii burada kadrolu olarak ¢calisamiyoruz. Bazi yetkileri kullanabilmen igin

kendini giivende hissetmen gerek. Bazi yetkileri kullandi§in zaman o yetkin yokmus gibi

davranabiliyorlar.”(M7)

"Okul miidiirii olarak; sorumlulugumuzun yetkilerimizden ¢ok fazla oldugunu diisiiniiyorum.”(M8)

3.1.3. Okul miidiirlerinin yetki alanlar1 hakkindaki goriisleri

Okul miidiirleri sahip olduklar: yetkiler hakkindaki diisiincelerini paylasirken yetkili olduklar:
alanlardan s6z etmigler ve bu alanlar Tablo 3.1 de verilmistir.

Tablo 3.1 Okul miidiirlerinin yetki alanlart

Kodlar M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 f
Miidiir yardimecilarimin segimi \ \ \ \ \/ \ \ S Xl 9
Egitim 6gretim ile ilgili isler \ \ \ S 4
Insan kaynaklar1 Xl Xl V Xl 4
Biitge kullanimi \ \ \ 3
Yazigmalar S 1
Okul aile birligi l 1
Sosyal etkinlikler V 1

Tablo 3.1 de gortldiigii gibi katiimcilarin tamamu (f=9) miidiir yardimcilarini se¢me yetkileri
oldugunu, ikinci olarak egitim Ogretim (f=4) ve insan kaynaklari (f=4) ile ilgili islerde yetkilerini
kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin konuyla ilgili baz1 goriisleri asagida verilmistir.

"Personel devam devamsizlik takibi yapiyoruz. Miidiir yardimcilarima norm kadro, maas vb. isler icin
gorev dagitimi yapariz. Islerin zamaninda yapilip yapimadigini takip eder.”(M1)

"Son zamanlarda milli egitim bakanhgimn okul miidiirlerine verdigi bir yetki var. Bu yetkiye gore
beraber calismak istedigimiz kisileri miidiir yardumcisi olarak Oneriyoruz, iist makamlar onayliyor.” (M2)
"Yetkilerimizi ekonomik anlamdaki okul aile birligine harcama onlarm iiretimlerini yaptirirken dncelik
sirasina, hijyen yasanabilir bir okul olmasi icin oncelik sirasi vardir. Yetkilerimi 6grencilerimin gelismis
bir okuldaki firsat: yakalamalart icin kullanirim.” (M3)

"Sadece okul miidiiriiniin ders programinin yapilmasinda, 6gretmenlerin subelerinin olusturulmasinda,
ders dagiliminda yetkileri vardir. Burada da 6gretmenin ne kadar basarili olup olmamasina degil egit bir

44



45

ggéé% Ebru Burcu Cimili Gok & Kemal Kayik¢i & Serdar Ozcetin & Ramazan Gok

sekilde dagihm yapmaya calisinz. Ogretmen teftislerinin miifettislerden alimp okul miidiirlerine
verilmesinden sonra bu yetkimizi kullanmaya bagladik. “(M4)

"Okulun insan kaynaklari, okul aile birligi, sosyal etkinlikler vb. is ve islemlerine yonelik mevzuat
kapsaminda da okul yoneticisine bir takim sorumluluklar yiiklenmis, gorevler ortaya konulmus ve
bunlara bagl olarak cesitli yetkiler de verilmigtir” (M9)

“Izinler, ders programu ile ilgili yetkilerimiz var, 6gretmenlerin lehine kullaniyoruz” (M7)

2. 2. Okul miidiirlerinin yetkilerinin etkili liderlik rollerine katkis1 ve sahip olmay
istedikleri yetkilere iliskin goriisleri

Katilmc1 okul miidiirlerinden vyetkileri ile etkili liderlik rolleri arasindaki iliskiyi
degerlendirmeleri istenmistir ve alinan yanitlar Tablo 3.2 de verilmistir.

Tablo 3.2 Okul miidiirlerinin yetkileri ile etkili liderlik rolleri arasindaki iliski hakkindaki goriisleri

Kodlar MI M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 f
Yetersiz yetkinin etkililigi azaltmas1 V Xl Xl V l Xl 7
Insani iliskilerin 6nemi S \ y y 4
Etkili liderlikten olusturdugu yetki l V Xl 3
Yetki-sorumluluk dengesi V V 2

Tablo 3.2'de goriildiigii gibi okul miidiirlerinin biiylik kismi (f=7) yetkilerinin yetersiz
olmasindan dolay: etkili liderlik roliinii yeterince oynayamadiklarini sdylemislerdir. Ikinci olarak (f=4);
okulu yonetirken yetkilerden ¢ok insan iliskilerini kullandiklarindan s6z ederken, bazi okul miidiirleri
(£=3) iyi bir liderin yetkileri yetersizken de etkili olabilecegini bunun risk almakla miimkiin oldugunu
belirtmislerdir. Tki okul miidiirii ise yetki ve sorumlulugun denk olmamasinin dogurdugu sikintilardan
s0z etmislerdir. Katilimcilara ait goriislerden bazilar1 asagida verilmistir.

"Yetki ile liderlik arasinda dogru bir oranti vardir. Liderlik kisinin kendinden etkilenen gruba karsi bir

ayna olmasidir. Paydaglar sizden memnun ise bu perspektifte siirekli bir iyiye ileriye gidis varsa etkili

liderlik vardir. Yetkiler liderlik roliinii etkiler, ama her yetki liderligi getirmez.” (M2)

"Ancak risk alirsak etkili oluyoruz. Ben "okul miidiirii kadar okuldur” soziine inamyorum. Miidiir

mevzuattan kanundan aldi1 giiciiniin yaminda inisiyatifinden iiretiminden aldi1 giic de etkilidir.

Mevzuattan aldiimiz gii¢ tikanabilir”(M3)

"Etkin liderlik roliimiizii kesinlikle olumsuz olarak etkiliyor calisanlar icin soyle bir diisiince olusuyor

calissan da bir calismasan da bir ¢iinkii bizim onlar1 degerlendirmeyi odiillendirme gibi bir yetkimiz yok,

yetkilerle etkili bir lider olamiyorsun bir yerler eksik kaliyor”(M5)

"Okulu yonetirken cokta yetkilerle yonetme imkanumz olmuyor daha ¢ok insani iligkilerle

yonetebiliyoruz yetkiler benim en son kullandigim Seyler ciinkii yetki kullanildiginda hemen bir direngle

karsilasiliyor.” (M6)

"Yetkiler degil de karsilikli insan iliskileri karsilikli insan iliskileri daha 6nemli bence. Yetkiyi kullanarak

saglayacagin otoritenin ¢ok yapici oldugunu diisiinmiiyorum.”(M7)

"Yetki ve sorumluluklarin esit olmasi literatiivde aramir. Ancak giiniimiiz sartlarimda sorumluluk ve

yetkilerin birebir ortiismedigini goriiyoruz. Sorumluluklarmmiz oraminda yetkilerimiz de giindeme

gelebilecek olursa o zaman daha etkili ¢calisma ortami bulunacak bu durumda daha etkili liderligi giindeme
getirilebilecektir.” (M9)

Okul midiirlerinin etkili liderlik ile yetkileri arasindaki iliskiyi degerlendirmeleri ardindan
daha etkili bir okul icin sahip olmay1 arzu ettikleri yetkileri agiklamalari istenmis ve bulgular Tablo 3.3'
de verilmistir.
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Tablo 3.3 Okul miidiirlerinin sahip olmay1 istedikleri yetkiler

Kodlar M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9

Personel se¢me yetkisi V V V V Xl J Xl Xl Xl
Biitce saglama ve harcama yetkisi V V l l l v v
Sosyal etkinlikler ile ilgili yetkiler v Xl

Odiillendirme yetkisi l

Egitim programini, miifredatini ve v

NN N O™

< 2

stiresini belirleme yetkisi 2
Okul kontenjanini belirleme ve V

Ogrenci se¢me yetkisi 1
Ogretmen ve ogrenci izinleri ile l

ilgili yetkiler 1

Tablo 3.3'de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan okul miidiirlerinin tamami (f=9) 6gretmen ve
yardimci personeli se¢me yetkisi istedikleri belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler asagida
verilmistir.

"Miilakatla gelen miidiirler yonetim ekibini kendi secebiliyor. Miidiirlere 6gretmenlerini de kendi

secebilmeli. Akseki, bradi vs. Baska bir yerden de alaninda uzman olan 63retmeni getirebilmeli okuluna.

Calisan ogretmeni calistirmak konusunda uzman kadroyu tutmak konusunda secim yapilabilmeli. Diger

personel icinde gecerli, mesela gérevini yapmayan memurun yerinin degistirilebilmesi icin miidiirlerin

sorusturma agmalari gerekiyor. Bunun yerine miidiir kendi istedigi memuru ise alsa herkes caligir.

Hizmetli, memur seciminde de miidiirlere yetki verilmeli.”(M1)

"Ben sene basmda 1.simif 6gretmenlerim sunlar diye ilan etmeliyim, veli buna gore kayit yaptirmalr.

Sunu demek istiyorum. Artik devlet memurunu korumak yerine isini korumal. Is verimi diismiis

arkadagim kendine okul bulmak hatta bulamazsa maas almama riskiyle karsilasmali. Bu yiizden diyorum

657 koruyor. Cakili kadroda kadron var ama sumif bulamadin agamadin, o zaman iicret alamayacaksin, o

yiizden ¢alismak zorundasin.” (M3)

"Digeri okullarimizda g6rev yapan personelimizin basta 63retmen olmak iizere secimlerinde atanmasinda

da yetki sahibi olmak isteriz. Giiniimiizde ozellikle 6gretmenler hizmet puani gore bir kurumdan bagka bir

kuruma atanabiliyor, nakil olabiliyor ya da yer degistirebiliyor. Hizmet puan ile birlikte cesitli
kistaslarinda giindeme gelerek bir degerlendirme Olciitii icinde okul miidiirlerinin de tercih edebilecegi
veya en azindan belli bir oranda puanlama yapabilecegi bir sistem faydali olacagim diisiiniiyorum.” (M9)

Katilimcilarin yedisi biite saglama ve harcama yetkileri olsa daha etkili olacaklarini,
gerceklestirmek istedikleri projeleri ytiriitebileceklerini, okula maddi kaynak saglasalar bile isleri ¢ok
uzatan ve zorlastiran bir onay siireci oldugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler asagida
verilmistir.

"Az once anlathgimiz projeler vardi, gerceklestivemedigimiz. bizim 2 trilyon paramiz olsa yine o isleri

yapamayiz, arsa alamayiz okula vs.. O tip biitceyle alakali yetkilerimiz olsa yapmak istediklerimizi

kolayca yapabiliriz.” (M1)

"Kesinlikle bagiscida bulsak onay gerekiyor. Okulumuz kaynaklartyla yapilamayan ihtiyaclarda yazisma

yapilyor bu amirlerimizin okula oncelik verme durumuna gore degerlendiriliyor. Burada bir ¢atr

onarmundan tutun hijyen alanlarin bakim onarmm icin vs. bir 0denek gerekiyor. Bu ddenek il milli

egitime aktarilan biitceden yapilacaksa orada iist amirlerimizin onay ile oluyor. Onay olmadan olmuyor.

Aksi takdirde olusacak bir olumsuzluk idarecileri sikintiya sokar. O konuda yetkilerimizin olmas: tivetimi

artiracaktir.”(M3)

"Odenen iicret biitce konusunda okul miidiirlerine biraz daha yetki verilmelidir”(M5)

"Giiniimiizde okul buna kaynak bulan, okulunu sorunsuz gotiiren miidiir iyi miidiirdiir anlayisi var.



41

ggéé% Ebru Burcu Cimili Gok & Kemal Kayik¢i & Serdar Ozcetin & Ramazan Gok

Oncelikle merkezi biitceden okullara direk harcamalar: icin biitce ayrimalidir ve bunu okul miidiirii ve
okuldaki kurulu kurullarla birlikte harcama yetkisi olmalidir.” (M8)

"Donatilmis oldugumuz yetkilerin haricinde ozellikle ilkogretim okulu olarak adlandiracagimiz ilk dort
yilv ilkokul ikinci dort yili ortaokul olarak degerlendirirsek eger dncelikle bunun liselerde oldugu gibi
biitceleme bakimindan ddeme yetkilisi bakimindan da yetki ile donatilmamiz kendi okul biitcelerimizi
olusturmamiz kendi harcamalarimizi bu kapsamda planlayabilmemiz agisindan da onem arz ediyor.”
(M9)

Katilimcilarin ikisi personeli odiillendirme, ikisi de okul gezileri, sosyal etkinlikler ile ilgili

yetkileri olsa daha etkili olacaklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler asagida verilmistir.

"Odiillendirme konusunda biz sadece sozlii olarak édiillendirme yapabiliyoruz kaymakamin vebalinin
belirli yetkilerle verdigi ddiiller var ama bizimkiler o kadar etkili degil sadece tavsiye niteliinde belirli
onerilerde bulunabiliyoruz aylikla édiillendirme iyi falan Onerilerle bakanlik verecek ama bunlar oyle
kolay bir sekilde saglanmiyor” (M4)

"Etkili bir liderlik icin olmasimi bekledigim yetkiler; mesela 0grenci gezileri, ddiillendirmeler. Bir ara
denendi bunlar ama sonradan vazgegildi.” (M5)

"Ornegin bir 6§renci gezisi icin kalkip bircok prosediirle ugragmak istemem.” (M7)

Katilimcilarin ikisi egitim programini, miifredatin1 ve siiresini belirleme yetkileri olsa daha

etkili olacaklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler asagida verilmistir.

"Yetkilerimizin zaman boyutu var biz maalesef su an yapti§imz calismalarda bakanligim hazirladig belli
standartlar igerisindeyiz. Mesela somestre kadar tamamlanmas: gereken konular, yaz tatiline kadar
tamamlanacak konular planlanmis durumda. Yani sosyal kiiltiirel anlamda il ici, il disi cocuklarin
kendisini gelistirebilecegi etkinliklere yer vermemiz lazim ama zaman yok. Ciinkii bakanligin kanunlari
bunlara cok biiyiik engel sonucta yetistirilmesi gereken sikistirilms bir miifredat var.” (M2)

"Ders programlar1 ve ders saatlerine miidahale edebilecegimiz yediklerimizin olmas: gerekiyor tabii ki
ders saatleri programlar: konusunda bir yetkilerimiz var 6grenci sayist ¢ok oldugu icin bu yetkimizi
kullanmakta giicliik yasiyoruz.” (M4)

Okul miidiirlerinden biri okul kontenjanini belirleme ve 6grenci se¢me, bir digeri ise 6gretmen

ve Ogrenci izinleri ile ilgili yetkiler olsa daha etkili olacagin belirtmislerdir. Konuyla ilgili bazi goriisler
asagida verilmistir.

"Okullardaki 6grenci sayisi ¢ok dnemli bir 6grencim var benim 1150 6grencim var bu say1 600 olsa daha
elverisli bir egitim olusturulabilir. Yogunlastinlmis bir egitim programumiz var. Ogretmenler dogru
diiriist dinlenemiyor, 0grenciler dogru diiriist dinlenemiyor, 68le arasi dahi verilemiyor diizgiin bir
sekilde. Yani burada bizim yetkimiz 63renci sayist kontenjani konusunda olabilir.” (M4)

"Ogrenci izinleri icinde miidiire inisiyatifler verilmesi gerekiyor gercekten.” (M5)

2. 3. Okul Miidiirlerinin Yetki Kullanimini Giiglestiren Engeller

Arastirmada okul miidiirlerinin var olan yetkileri ve olmasim istedikleri yetkileri onlarin

goriisleri sonucunda tespit edildikten sonra sahip olduklar: yetkileri kullanabilmeleri derecesi ve yetki
kullanum1 6niindeki engeller hakkindaki goriisleri belirlenmek istenmis ve elde edilen bulgular Tablo
3.4 'te verilmistir.

Tablo 3.4 Yetki kullanimim giiglestiven engeller

Kodlar M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 f
Ustlerin, siyasilerin ve sendikalarin y N N v 3 3 6
baskist

Biirokrasi v S v 3
Veliler ve cevresel faktorler J J \ 3
Yarg: kararlar1 . 3 2
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Tablo 3.4’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan okul miidiirlerinden altis1 yetki kullanimini
gliclestiren unsurlar olarak siyasi baskilari, {iistlerinden gelen baskilar1 ve sendikal faaliyetleri
sOylemislerdir. Miidiirlerin {i¢ii biirokrasi, yasal yo&netmeliklerin yetki ve sorumlulugu esit
vermemesini engel olarak sOylerken {icii velilerden gelen baskilar1 ve cevresel faktorlerin ¢ikardig:
zorluklar dile getirmis, ikisi ise yarg: kararlarina ve adalete olan giivenin azalmasindan s6z etmisler
artik kendilerini giivende hissetmediklerini belirtmislerdir. Bir okul miidiirii ise 6gretmenlerin ders dist
faaliyetlerde okula katkilarinin onlar hakkinda yetki kullanmayr zorlastirdigini belirtmistir.
Katilimcilarin konuyla ilgili goriisleri asagidaki gibidir.

"Yetki kullanimim giiclestiven sunlardir. Tiirkiye'de siyasi anlamda agir1 vadikalciligin ortaya ¢ikmast

hiziplesmeler, onlarin sendikalarina, oy verdigi partilerine ve yahut icinde bulundugu aile klan vb. hepsi

bir sekilde farklilik gostermektedir. Diinyanin hi¢ bir yerinde bizdeki kadar ¢ok ¢esitli ve ¢ok zit bir siyasi

hiziplesme yoktur. Bu bizi olumsuz etkilemektedir. Bizim icin en onemli seylerden biri de bizim kendi

aramizda belli gruplasmalardan ortaya ¢ikan yetki karmasamiz. “(M2)

"Yetkilerimizi kullanirken okulun bulundugu bolgeden kaynakli engeller olabiliyor. Sosyo ekonomik

diizeyi diigiik wveli portfoyii bizi zorluyor. Amncak kisisel cabalarimla bu zorluklart agabildigime

inaniyorum.”(M3)

"Velilerin kendilerini her zaman hakli g6rmelerinden kaynakli baski unsuru, siyasi baskilarin

olusturulmasi yetkinizi kullanmanizi giiclestiren engellerdendir. Ustlerimiz iizerimizde baski olusturarak

yetki kullanimimizi giiclestiriyor. Ustlerin baskist bizde hata yapma korkusu olusturuyor, bu da yetkiyi

kullanmay: engelliyor”(M4)

"Yetki kullanumim giiclestiren engeli soyle soyleyebilirim; yetkilerimizin yasalarla stmirlandirilmig olmast

ve yonetmelikler de bulunmamas: nedeniyle yetkilerimizi kullanamiyoruz. Mesela yurtdisina bir 6grenci

gotiireceksin tepeden diyorlar ki sunu gotiir veya bir personel alacaksin temizlik falan iste sunu al...”

(M5)

" Asirt sorumluluklarin olmas: bazi biirokrasi genelgelerin olmasi bizim yetkili kullanmamizi engelleyen

faktérler. Bazi konularda sorumlulugumuz olmasina ragmen yetkilerimiz yok en biiyiik engel bu. Ikincisi

ise yetki kullamldiginda direng ile karsilasiyorsunuz. Yetkiyi kullanmazsaniz bu seferde iyi niyetle isler

bir yere kadar gidiyor. Yetkiyi ¢cok kullanirsamz da dirence neden oluyor. Ekstra bir fedakdrli§a kimse

yanagmuyor. Her ikisini de dengede tutmak ¢ok énemli” (M6)

"Yasal Prosediirler, maddi yetersizlikler yetki kullanimumiza engel oluyor. Bazen siyaset. Bazen bir iist

makam yapabileceklerimizi engelleyebiliyor.” (M7)

" Artik giiniimiizde Bimer gibi, alo 147 gibi sikdyet hatlar: olmas1 engel oluyor. Veliler o kadar yiiceltildi

ki artik yetki kullanmakta cekiniyorsun. Ust kademelere ve velilere olan giiven azald1.” (M8)

"Mevzuattan kaynaklanan yetkilerin kullamimi yoniinde dogrudan bir engelden bahsedilemez. Ancak,

dolayly olarak ozellikle calisanlara yaptirim gerektiren disiplin is ve islemlerinde yapilacak durum

degerlendirilmesine istinaden calisanin lehine sonuglar da degerlendirilebilir. Nitekim bu husus ta

yoneticiye daha dogrusu disiplin amirine mevzuat ile getirilen bir yetkidir. Bu kapsamda zaman zaman

ortaya ¢ikan yargr kararlari, sendikal faaliyetler ve alman kararlar, iistlerin ya da dostlarmn rica ve

talepleri negatif unsur olarak sayilabilir.” (M9)

2. 4. Okul miidiirlerinin yetkilerinin baskalar1 tarafindan kullanmildigi durumlara iligkin
goriisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla, okul miidiirlerine "Hangi durumlarda yetkinizin sizin
yerinize baska kisi/kurum tarafindan kullanildigini diisiiniiyorsunuz?" sorusu sorulmus ve konuya
iliskin ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5 Okul miidiirlerinin yetkilerinin bagkalari tarafindan kullanildigr durumlar

48



49

ggééé Ebru Burcu Cimili Gok & Kemal Kayik¢i & Serdar Ozcetin & Ramazan Gok

Kodlar M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 f
Miidiir yardimciligt secimlerinde V V V V l v v

siyasi ve sendikalardan gelen 7
miidahaleler

Ust amirlerin gelen miidahaleler V V l l l l 6
Yerel yonetimler ve Xl
hayirseverlerden gelen 1
miidahaleler

Tablo 3.5de gortldiigii gibi okul miidiirlerinin yedisi siyasiler ve sendikalar tarafindan midiir

yardimcisi atamalari esnasinda kimlerin atanacagl konusunda yapilan baski ve zorlamalardan soz

etmiglerdir. Altis1 st amirlerin miidahalelerinden s6z etmis ancak bundan her zaman rahatsizlik

duymadiklarim1 hatta bunu onlar1 koruyan bir uygulama olarak gordiiklerini sdylemiglerdir. Okul

miidiirlerinden yalmizca biri ise digerlerinin hi¢ soz etmedigi bir noktaya deginmis ve okul yaptiran

hayirseverlerin, muhtarlarin ya da belediyelerin okulu yo6netmede s6z hakki olduklarmi diisiinerek

miidahale ettiklerini belirtmistir. Katiimcilarin konuyla ilgili goriisleri asagidaki gibidir.

"Kontenjanlar konusunda Konyaalti'nda okulun az olmasi nedeniyle kendi kontenjanimizi belirleme
konusunda pek 6zgiir degiliz. Lisede alt1 subeli bir kontenjanimiz olmasina ragmen yedinci subenin agilmasi
icin bize baski olugturuldu.” (M4)

"Siyasi kigiler yetki kullanimum giiclestiren engel olabilir mesela iist amirimize siyasilerin miidahalesi olunca
onlarin da bize miidahalesi séz konusu oluyor. Gezilerde ogretmen ve d3rencilerin seciminde miidahale
edilebiliyor. Mesela ben iki tane miidiir yardimcisi sectim, ben bir sikint1 yasamadim ama sunu biliyorum ¢ok
okul miidiirii sikint1 yagads; isim verildi, sunu atayacaksin denildi, sendikast yoksa kabul edilmedi, bunlar:
biliyoruz. Bende bir tanesinde Oyle bir siire¢ yasadim sendikasindan istifa ettirerek Ogretmeni miidiir
yardimcist olarak Qetirebildim, yani iistlerden bize bu siyasi baskilar yapiliyor.” (M5)

"Ust makamlarimiz bunlart kullaniyorlar. Miidiir yardimcilhigi seciminde, 6gretmen seciminde iist makamlar
yetkilerimizi kullaniyorlar. Sendikal faaliyetler, siyasi faaliyetler bizim yetkimizin dniine gegiyor” (M7)
"Ornegin; okul yaptiran bir hayirseverin beyanatlarinda bu duruma rastlanabilecegi gibi daha cok kiiciik
yerlesim birimlerinde mahalle ya da koy muhtarimn durumdan vazife ¢ikarmast gibi. Ya da bir kéy olarak
diisiinelim. Bir kéy okulunun miidiirii ile ortaklasa sanki okulu yiiriitiiyormus gibi isin kendin de siyasi
boyutunda gorerek ozellikle siyasilere daha kolay ulasabildigi g0z Oniinde tutulursa kiiciik yerel yoneticilerin
seklinde adlandiralim biz bunu. Bu sikintilarla karsi karsiya kalinabiliyor. Diger kamu kurum kuruluslar
zaman zaman ¢evreye etkili olabilirler bunda belediyeler yine kiiciik yerel yonetimler okul miidiirlerinin yerine
kendini koyup bu kapsamda karar alma yoniine de gidebiliyorlar.” (M9)

2. 5. Okul miidiirlerinin yetki devrine iliskin goriisleri

Okul miidiirlerinin yetki devri hakkindaki diisiinceleri ve tutumlar: sorulmus goriismelerden elde

edilen bulgular Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6 Okul miidiirlerinin yetki devrine iliskin goriisleri

Kodlar M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 f
Yetki devrinin olumlu etkileri V V J J \ \ 3 3 3 9
Yetki devredilecek kisinin atanma v v y \ 3 3 y \/ 9
sekli

Yetki devrinde adalet v y \ 3 \/ 5
Yetki devrinde liyakat v y 2
Yetki devrinde giiven l l 2
Yetki devrinin teblig bigimi v 1
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Tablo 3.6’da goriildiigii gibi okul miidiirlerinin tamamai yetki devrinin mutlaka olmas: gereken,
takim ¢alismasini ¢ok olumlu etkileyen, kisileri motive eden bir unsur oldugunu belirtmislerdir. Okul
miidiirlerinin besi yetki devrederken adil olunmasina, ikisi liyakate ve uzmanliga, biri mutlaka teblig
bi¢iminin yazili olmasina dikkat edilmesi gerektigini, ikisi yetki devri i¢in mutlaka giiven duygusu
olmasi gerektigini aksi halde yetki devretmekte tereddiit olacagimi belirtmislerdir. Yeni atama
yonetmeligiyle atanan miidiir yardimcilari ile daha 6nceki sistemle atanmis miidiir yardimcilarina yetki
devrederken bir fark gozetiyor musunuz sorusuna tiim miidiirler hig bir fark olmadig: seklinde cevap
vermislerdir. Miidiirlerin konu ile ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

"Ben yetkilerinin bazilarini kendim kullanmay1 isterim. Mebbis sifrelerini okul miidiirii vermeli herkes

ayrt sifreyle islem yapmali kimse ayni sifreyi kullanmamali. Herkes kendi kullaniciyla islem yapmali bu

konuda yetki miidiirde olmali. Ancak mesela maas isine bakan bir mdr.yrd. olmali tabi son kontrolii
miidiir yapar her zaman. Kantin islerine bir kisi bakmali, baska bir ise bir baskasi ve bu dengeli
dagitilmali. Hi¢ kimse ¢ikip benim gérevim daha fazla diyememeli. Yetki dagitilirken adil olunmali ve

go0rev uzman kigsilere verilmeli. Bir miidiir yardimcisimn ilgi almina giriyorsa ben o yaziyr dogrudan o

miidiir yardimcisina gonderebiliyorum. Bu durumda isi bilen kisi uzman yapmis oluyor. Bu sekilde

takim ¢alismast da faydalr oldugunu diisiiniiyorum.” (M1)

"Okulu miidiir diger paydaslariyla beraber yonetir. Béyle olunca da bir yerde bir patlama noktas: vardar.

Okul sadece okul miidiiriiniin degildir. Dolayisiyla okul miidiiriiniin liderliginde diger kisilerle yonetilir.

Ben kendi idarecilerime yetki veririm. Zaten okul miidiirii olarak yetki paylasilir. Simdi her arkadasimin

gorevleri vardir benim bilgim olmak sartiyla yetkilerini kullanma ozgiirliikleri vardwr. Miidiir

yardimcilarina gorev dagiliminda atama sekline gore su ana kadar hig bir fark gozetmedim ve onlarda is
ve gelisme anlaminda da ekstra bir olumsuzluk yasatmadilar.” (M2)

“Idareci arkadaslarimi tam yetkilendirerek yetki ve sorumluluk déhilinde adima is iiretmelerini ve

"kesinlikle” her seyi ben ydnetirim yerine ortak yonetim tarzi olusturmaya gayret eden bir yoneticiyim.

Ciinkii 115 6gretmeni, 5 idarecisi, 2500 68rencisi bulunan bir okulda herkesin yerine ben diisiinecek, her

isi ben kontrol edecek olursam iglerin tikanacagimi hem de benim performansimn diisecegini proje

iiretemeyecegimi diisiiniiyorum. Yetki devrederken eskiden liyakat derdik ya A konusunda kimin yeterli
olup olmadigina bakarim.”(M3)

"Oncelikle giivenebilecegimiz kisi olmast gerek. Is béliimii halinde herkese esit sorumluluk verecek sekilde

kimseyi magdur etmeyecek sekilde. Takim ¢alismasinda olumlu doniitler aldik. Kimse yoruldum demedi.

Takim ruhu olusturdu§umuzu diisiiniiyorum. Herkes gorev yetki sorumlulugunu bildigi icin ve egit bir

paylasim yaptigimiz icin kimsenin bir dierinden rahatsizlig1 yok. Bu da calisma ortamu icin Onemli bir

faktor. Ben bunu sagladi§imizi diisiiniiyorum.” (M7)

"Okul yoneticileri yetkilerini genellikle bir astlarina devretmekte genellikle tereddiit ederler. Onun nedeni

de sudur acaba astim benim devretmis oldugum yetki ile ilgili herhangi bir hata yaparsa benim

sorumlulugum ne olur, nasil bir stkinti icerisine girerim bu tereddiidii yaswyorlar. Oncelikle bu
tereddiitten kurtulmalar: gerekir. Bununla birlikte astlarina giivenmeleri en az kendisi kadar onlarinda is
yapabilirligine inanmalar gerekir.” (M9)

2. 6. Okul miidiirlerinin yetki devrini giiclestiren engellere iliskin goriisleri

Okul miidiirlerinin yetki devri konusundaki goriisleri alindiktan sonra yetki devrini giiclestiren
engeller belirlenmek istenmis ve miidiirlerin goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 3.7’de
verilmistir.
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Tablo 3.7 Yetki devrini giiclestiren engeller

Kodlar M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 f
Astlara giivensizlik vy vy \ \/ 3 5
Yonetmelikler \/ \/ V V 4
Astlarin sorumluluktan ka¢masi S v 2
Giicii elinde tutma istegi V 1
Yetki devredecek yeterli astin J 1
olmamasi

Tablo 3.7de goriildiigii gibi okul miidiirlerinden besi yetki devrini gliclestiren etmenin
"glivensizlik" oldugunu sdylemislerdir. Astin bu ise yeterli goriilmeyisi, yapacag1 hatalarin geri doniisii
olmamasi, art niyetli davrananlarin olabilecegi diisiincesi giivensizligin temelidir. Okul miidiirlerinden
dordii yetki devrini yonetmeliklerin giiglestirdigini, yetki devredip sorumluluklar1 devredemedikleri
icin kisith yetki devredebildiklerini sdylemislerdir. Ikisi astlarin sorumluluktan kagmnmasini engel
olarak goriirken, biri giicii elinde tutma isteginin yetki devine engel oldugunu belirtmistir. Son olarak
biri de kimi durumlarda yetki devredecek yeterli astin olmamasini engel gostermistir.

“Yetkiyi tamamen devredersem bu kétii amagla kullanilabilir. Yetki devri kisitl olmali” (M1)

"En biiyiik engel sorumluluklardan kaginmak oluyor. Kisilerin 6zliik haklarma doniik belli yetki

devirlerini yapmamaya gayret ediyoruz. Ciinkii orada doniisii olmayan yollar vardir. Sigorta kayiplar:

norm kadro olaylary insanlarin 6zliiklerinde yaratilabilen olumsuzluklar... Bunlar, geri doniisii olmayan
seylerdir.” (M2)

"Bu biraz da insamn yapisiyla alakali riskten cekiniyorsun etrafimizda ¢ok var hicbir yetkisi devretmiyor

Bir digeri ise giic bendedir diigiincesi var bu yiizden yetki devri yapilmiyor zaten abartilacak bir

yetkileriniz yok yonetmeliklerle devredilemeyecek yetkiler de var ben varki benim yapmam gereken

yetkiler var diplomay: mesela senin imzalaman gerekiyor miidiir yardimcis: benim yerime imzalasin gibi
yetki devri demiyorsun yani yonetmeliklerde aslinda yetki devrinin belli nokta da engelliyor”(M5)

"Giivensizlikten kaynakli bu isi yapamayacagimi diisiinmek. Yetkiyi devrederken soru isareti olabilir

gilivensizlikten dolayi. Ama su anda bizim ¢alisma ortamimizda béyle bir giivensizlik durumu yok.” (M7)

"Kanun ve yonetmelikler ile astlarin sorumluktan kagmalar: olarak diisiiniiyorum...” (M8)

"Yetkinin her ne simirlamada olursa olsun devredilmesi gerekliligi ortadadir. Zira iist astlara yetki

devretmeyecekse o halde astlara da gerek olmayaca$ agikdrdir. Bu kapsamda hukuksal engeller olabilecegi

gibi yetki devredilecek yeterli astin olmamas: da bir nedendir. Diger taraftan iistiin asta giiven
duymamasi, ya da tistiin muhtemel kaprisleri diger engeller arasinda sayilabilir.” (M9)

4. SONUCLAR VE ONERILER

4.1. Sonuglar

Okul yoneticilerinin yetki kullanimi, yetki devri ve yetki gasp1 konular: hakkindaki goriislerini
ortaya koymak amaciyla yapilan aragtirmanin sonucunda yetkiler hakkindaki diisiinceler, miidiirlerin sahip
oldugu yetkilerin etkili liderlik rolii oynamalarina etkisi, daha etkili bir okul icin arzu edilen yetkiler, miidiirlerin
yetkilerini daha ¢ok kullandi alanlar, yetki kullanimn giiclestiren engeller, yetkilerin baskalarinca kullanildig:
durumlar, yetki devri hakkindaki diisiinceler ve yetki devrini giiclestiven engeller olarak sekiz ana tema ortaya
cikmugtir.

Yetkiler hakkindaki diisiinceler bashkli temada okul midiirlerinin yetkiye iligkin tanimlar
siniflandirilmistir. Bu tanimlardan yetkinin miidiirlerce "Mevzuatla belirlenen ve smirlanan,
yapilmasina izin verilen seyler" olarak tanimlandig1 sonucuna ulagilmigtir. Miidiirlerin en ¢ok yetkili
hissettikleri alanlarin egitim ve 6gretim ile ilgili islerden ders programinin yapilmasi, ders dagilim
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konular1 oldugu goriilmektedir. Ancak genel olarak miidiirlerin ¢ogunlugu yetkilerine dair
goriislerinde yetkilerini yetersiz bulmaktadirlar. Yetkilerini yetersiz bulan okul miidiirlerinin hemen
hepsi yetkilerinin yetmedigi yerde inisiyatif kullandiklarim1 risk aldiklarim1 soylemisler, yetki
sorumluluk dengesinin olmadigini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin yetkileri arasinda var oldugunu
sOylemelerine ragmen miidiir yardimcis: se¢imlerinde kendilerini yeterince yetkili hissetmemektedirler.
Aslinda miidiirler kendi segtikleri kisilerle daha uyumlu calisabilecekleri gerekgesiyle atamada soz
sahibi olmay1 istemektedirler. Ancak goreve kimin atanacagina gesitli kurum ve kisilerden miidahaleler
gelmesinden yani verilen bu yetkinin sdzde bir yetki olmasindan rahatsiz olduklar1 goriilmektedir.

Miidiirlerin sahip oldugu yetkilerin etkili liderlik rolii oynamalarina etkisi baslikli temada
ortaya ¢ikan sonuca gore; okul miidiirlerinin tamamina yakini yetkilerinin yetersizliginin etkili liderlik
roliinii etkiledigini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin ¢ogunlugu direngle karsilasmamak igin yetki
kullanimi yerine okulu insani iligkilerle, ikna yoluyla yonetmeyi tercih etmektedirler

Daha etkili bir okul icin arzu edilen yetkiler baslikli temada ortaya ¢ikan sonuca gore; okul
miidiirlerinin tamami personel se¢me yetkisine sahip olduklarinda okulu daha etkili hale getireceklerini
sOylemislerdir. Okul miidiirlerinin personel se¢me yetkisine sahip olduklarinda uzman kadrolarin
okulda tutulmas1 ve gorevini aksatan memurun yer degisikligi saglanarak is veriminin artirilacag:
sonucuna varilmistir. Ayrica okulda norm kadrolara istihdam hizmet puani esasina gore yapildigindan
¢ogu zaman verimi diisiik 6gretmen puani yiiksek oldugu icin okulda kalirken, daha dinamik ve
verimli Ogretmenler puami az oldugu igin norm fazlasi olmakta ve uzman personel kaybi
yasanmaktadir. Katilimcr okul miidiirleri biitce saglama ve harcama yetkisine sahip olduklarinda
gerceklestirmek istedikleri projeleri daha rahat ytiriitebilecekleri, saglanan maddi kaynaklarin
kullaniminda isleri uzatan onay siireci ortadan kalkacagindan gorevlerinde daha etkili olacaklar
gorilmiistiir.

Miidiirlerin yetkilerini daha ¢ok kullandig1 alanlar baslikli temada ortaya ¢ikan sonuca gore;
arastirma bulgularina gore miidiirlerin tamamu yetkilerini egitim ve ogretim ile ilgili isler icin
kullandiklarini belirtmislerdir. Bunu personel isleri ile 6gretmen ve Ogrenciyi korumaya yonelik
yetkiler takip etmektedir.

Yetki kullanmimuni giiclestiren engeller baslikli temada ortaya ¢ikan sonuca gore; okul
miidiirlerinin biiyiik cogunlugu (%67) siyasi baskilar, {istlerin baskis1 ve sendikalardan gelen baskilar
ylizlinden yetkilerini kullanmakta giigliik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin yetkilerini ¢ok
fazla kullandiginda, dirence neden olur diisiincesiyle yetkilerini kullanmaktan ¢ekindigi sonucu ortaya
¢ikmistir. Bazi durumlarda yetkilerini kullanmak isteseler dahi iistlerin, siyasilerin ve sendikalarin
miidahaleleri nedeniyle kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica okulun bulundugu c¢evreden
kaynaklanan, velilerin sosyo ekonomik durumlarmin diisiik olmasinin yetki kullanimina olumsuz
etkisi goriilmistiir. Ayrica okul yaptiran hayirseverlerin, muhtarlarin ya da belediyelerin okulu
yonetmede soz hakki olduklarimmi diisiinerek miidiirlerin kararlarina miidahale etmeye calistiklar
goriilmektedir. Tiim bunlar sonucunda okul miidiirlerinin yetkilerini kullanmakta giicliik yasadiklar:
sonucuna ulagilmigtir.

Yetkilerin baskalarinca kullamildigr durumlar baglikli temada ortaya ¢ikan sonuca gore; okul
miidiirlerinin biiyiik cogunlugu (%78) miidiir yardimcili1 se¢gme yetkisi kendilerinde olmasina ragmen
siyasiler ve sendikalardan gelen miidahaleler yiiziinden Ozgiir segimler yapamadiklarim
belirtmislerdir. Miidiir yardimcilig1 atamalarinda siyasiler ve sendikalar tarafindan kimlerin atanacag:
konusunda okul miidiirlerinin kararlarina miidahale edilmesinin rahatsizlik veren bir durum olarak
algilanirken, bazi okul miidiirlerince bu miidahalelerin onlar1 koruyan bir uygulama olarak algilanmas:
nedeniyle rahatsizlik vermedigi goriilmiistiir. Ayrica yine biiyiik ¢cogunlugu (%67) genel olarak tiim
islerde iist amirlerden gelen miidahalelerin baskisin hissettiklerini belirtmislerdir.
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Yetki devri hakkindaki diisiinceler baslikli temada ortaya ¢ikan sonuca gore; okul miidiirlerinin
tamam yetki devri hakkinda olumlu diisiinmekte, yetki devrinin takim g¢alismasi ve okul yonetimini
olumlu etkiledigini belirtmektedirler. Yetki devrinin, takim c¢alismasini olumlu etkilemesi, kisileri
motive eden bir unsur olmasi nedeniyle gerekli bir uygulama olarak algilandig ortaya cikmustir. Yetki
devrinde adalet, liyakat, uzmanlik ve yazili teblig Snemli ilkeler olarak ¢ikmustir. Yetki devrini
gliclestiren en 6nemli unsurun astlara giivensizlik oldugu, okul miidiirlerinin yetki devredecekleri
astlar1 arasinda kendilerinin 6nerdikleri miidiir yardimcilarina daha fazla giivendikleri goriilmiistiir.
Giiven sorunun temelinde yapilan hatanin telafi edilememesi endisesi yatmaktadir. Tiim islerin tek bir
kisi tarafindan yapilmasi verimi diislireceginden yetki devri gerekli olmakla birlikte, devredilen
yetkinin dogru kullanilamama olasiligindan yetki devrinin kisith olmas: gerektigi sonucuna varilmistir.
Calismanin bu bulgusu, Fuller, Morrison, Jones, Bridger & Brown (1999); Hess, Clapper, Hoekstra &
Gibison (2001); Karl, Shamir & Chen, (2003); Ak (2010) tarafinda yapilan ¢alismalarin “6rgiit amaglarina
ulasmada insan merkezli bir yaklasim, ayn1 zamanda yetki devri siireci ve ilkeleriyle de onemli
paralellikler arz etmektedir.” sonugclari ile de benzerlik gostermektedir.

Yoneticilerin sahip oldugu yetkilerin etkili liderlik iizerine etkisi hakkindaki sonuglar1 yukarida
verilmisti. Buna ek olarak yetki devredebilen yoneticilerin daha etkili liderlik sergiledikleri ortaya
cikmistir. Yetki devri yoneticiye astlarin gerceklestirebilecegi islere ayrilan zamani sadece yoneticinin
gerceklestirecegi islere ayirma sansi verir. Zaman yoOnetimi agisindan olumlu sonuglar ortaya
¢ikarmanin yani sira astlarin daha planh calismalarini saglar (Atkinson, 1997, Fidan, 1997). Gordon
(1998:s.2)’e gore etkili liderlerin 6zelliklerinden birisi sorumluluklar: devredebilmeleridir.

Yetki devrini giiclestiren engeller baslikli temada ortaya ¢ikan sonuca gore; okul miidiirleri
yetki devrini gliclestiren engeller olarak astlara duyulan giivensizligi ve yonetmeliklerin buna agik
olmamasini sOylemislerdir. Astlara duyulan giivensizlikten kaynakli yetki devredememenin nedeni Ak
(2010) da calismasinda belirttigi gibi yetki devrinin yetki devreden amirin sorumlulugunu
kaldirmamasi olarak yorumlanabilir. Benzer sekilde Wells (1993) ¢alismasinda astlarinin yeterliligine
glivenemeyen yoneticiler yetki devretmede ¢ekingen davranabilirler. Ayrica giicii elinde tutma istegi de
yetki devrini giiglestiren kisinin kendinden kaynakli bir engel olmas1 agisindan ilgingtir. Irgar (1996) da
kendi 6nemlerinin azalacagindan endise eden yoneticilerin yetki devredemediklerini belirtmistir. Yine
Ak (2010) calismasinda yetki devrinin pek ¢ok faydasina karsin yetki devrinin yaygin bir yonetsel arag
olarak kullanilmamasinin nedenlerini kisilik yapisi, kurulus yapisi, hukuksal engeller vb. olarak
siralamistir.

4.2. Oneriler

Okul midiirleri personel se¢me ve atama konusunda yetki sahibi olmak istemektedirler ancak
ozellikle 6gretmen atamalarinda bunun sakincalar: olabilir. Ama yardimci personel se¢ciminde okul
miidiirlerinin yetkilendirilmesi egitim 6gretim isleri hari¢ diger islerin daha diizenli yiiriitiilmesi ve
personelin daha verimli ¢alismasi agisindan yararli olabilir.

Okul miidiirlerinin kadrolu atamas1 yapilarak makam giivencesi saglanmali boylece yetkilerini
kullanma konusunda daha ozgiir hale getirilmelidir. Ayrica okul miidiirleri yetki devredecekleri
astlarina giivenmek istemektedirler. Bu nedenle miidiir yardimcilig1 atamalarinda okul miidiiriiniin
Onerisi kriterler arasina girebilir.
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GIRIS

Insanlik, tarihi boyunca duygu ve diisiincelerini baska kisilerle paylasabilmek icin ¢ok cesitli
iletisim yollarin1 kullanmistir ancak hicbir yaklasim giintimiizde kullandigimiz yazi kadar etkili
olmamistir. Bu etkinin en temel nedeni yazmin kitlelere ulasmasinin zamanla daha kolaylasmis
olmasidir. Alfabeye dolayisiyla yazi yazma islemine genel bir tanimlama yapilmasi gerekirse; seslerle
baslayan ve bu seslerin harflere, harflerin ise sozciikleri olusturmasi ile gelinen kanalin jest veya kulak
yardimi olmaksizin gozle goriillen ya da dokunulabilen simgelerle, isaretlerle veya bigimlerle
kaydolmasini saglayan bir ara¢ oldugu ifade edilebilir (Hir¢in, 2000: 1). Bu aragclar, giintimiizdeki harf
sistemindeki halini almadan 6nce uygulanan cizimler zamanla cizgiselleserek bugiinkii iletisimin
temelini olusturan harflere ve alfabelere doniismeye baslamistir. Boylece yeryiiziinde yazi sistemlerinin
temeli atilmstir.

Zaman igerisinde yazi anlamdan ziyade estetik kavrami ile biitiinlestirilerek sanatla
bagdastirilmistir. Yazi, resim ve heykelin yerini tutacak yeni araglara ulasan kavramsal sanatla da gesitli
teknik ve amaclarla farkli konumlarda degerlendirilmektedir (Bayraktar, 2019: 459). Sanat tarihi
tizerinden bir degerlendirme yapildiginda bircok farkli teknik ve iislup gelismis buna karsin 20.
ylizyilda bahsi gecen kavramsal sanatin koklerinin ve smirlarinin uzantilarini kesin olarak saptamak
oldukga giictiir (Yilmaz, 2013: 284). Giiniimiizdeki kavramsal sanat ise diisiinceyi, diisiinceyle birlikte
yaziy1 yaratimlarinin dgesi haline getirerek kendisine bir ¢ikis noktasi saglamistir. Siirekli problem
¢ozme halinde olan sanatgi, yapacag: isler icin uzun uzadiya diisiinmekte ve bu siiregte olusturacag:
kurguyu temellendirmesi gerekmektedir. Ancak kavramsal sanatin pratigi ile olusacak sanat yapitinin
estetik begeniden yola cikarak uygulanmasi gilincel sanat anlayisinin felsefik yaklasimina ters
diismektedir. (Bulut, 2018: 69) Estetik endiselerden uzaklasarak diisiinsel boyutun 6n plana ¢iktig1 bir
kavramsal {iiriiniin olusmasi ve melez bir¢ok yaklasimi igerisinde barindirma ozelligine sahip
olmasindan dolay1 bu kavrami teknikler ve fikirler baglaminda smirlamak olanaksizdir. Dolayisiyla
yazi, kavramsal sanatgilar icin hem materyal hem siije olarak deger kazanmakta; bu alanda
olusturulacak pratikler i¢in de uygulama alanlarinin genislemesine olanak saglamaktadir (Saygi, 2000:
63). Bu olanaklar icinde sanatcilar; geleneksel teknik ve malzemenin yerine atik, hazir nesne, yaz,
fotograf, video, projektor, paslanmaz celik, led 1s1k, lazer, hologram vb. her tiirden teknik ve malzemeyi
kullanarak yaklasimlarini insan bedeni iizerinde, arazide, sokak duvarlarinda veya kent igerisinde
gostermistir (Isik, 2015: 24). Kendini ifade etme araci olarak yaziy1 kavramsal sanat ekseninde kullanan
sanat¢ilarin kamusal alandaki bu uygulamalari, giindelik yasam pratikleri igerisinde sanat-hayat
birlikteligi kapsaminca toplumla bulusmaktadir (Tiirkdogan, 2014: 220). Giindelik hayatla paralel
gozlemlenen bu sanatsal pratikler, kimi zaman var olan toplumsal sorunlara odaklanan elestirel bir
bakis sunarken kimi zaman da tiiketicisini diisiindiirmeyi, sagirtmay1 ya da farkindalik yaratmay:
amaclamaktadir (Saygz, 2016: 87).

Kavramsal sanatin 6nemli bir temsilcisi olan Sol Lewitt bir yazisinda; diisiince ve kavramin isin
en onemli yani oldugunu, biitiin karar ve planlarin bastan olusturulup uygulamanin sadece bir
formalite geregince yapildigini belirtmistir. Buradan hareketle sanatin temelini olusturan en 6nemli
aracin diistince oldugunu belirtmistir. (Yilmaz, 2013: 289) Sanatcilar igin kavramsal {irtinlerin olusumu
ya da bu iiriinleri olustururken yasadiklari siirecin sikintilarindan ziyade mesajlarini halka duyurmanin
etkili yollarin1 bulmak daha zordur. Iste bu noktada ticari dil ile s6zlii metinlerin kullanimi sanatta
onemli bir yer bulmustur (Soran Gumpert, 2002: 82).

Amerika'nin Ohio eyaletinde dogan Jenny HOLZER, kavramsal sanatin herhangi bir nesneyle
veya mekanla sinirlanamayacag fikrini benimseyerek eserlerini genelde halka agik alanlarda izleyicisi
ile bulusturmus; sanatgi, siradan malzemeler ya da kullanilmis materyaller tizerinde uygulamalar
yapmustir. (Koca, 2017: 97) 1977’de Ohio Universitesi Rhode Island Tasarim Okulundan mezun olan
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sanatg, bir siire alan1 olan resim ile ilgilenmistir. Daha sonra klasik resim pratiklerinden uzaklasarak 30
yili agkin siire boyunca kavramsal sanatla ilgilenmistir. Dolayisiyla Holzer'in, kavramsal yaklasimin
felsefesini dilsellige ve yazinsalliga tasiyarak eserler iirettigi, elestirel ve politik birgok fikrini islerine
yansittig1 gozlenmektedir. Her seyden ote teknolojinin gelismesi Holzer'in yaklasimi i¢in dnemli bir
cikis noktasi olusturmus ve yazili iletisim tercihi sayesinde mesajlariyla izleyicilerine dikkatlice
diistinebilme olanag1 saglamistir (Kiigiik, 2017: 128).

Calismamizda ise, Jenny Holzer'in sanat hayatinda odaklandigi metinsel isleri igerisinden
birbirinden farkli bir¢cok materyale uyguladig isleri haricinde 1sikli panolar, ledler ve projeksiyonlarla
olusturdugu eserleri incelenmistir. Sanatci, bahsi gegen teknolojik materyalleri kavramsal sanat
uygulamalar1 gercevesinde fazlasiyla kullanmis; bu baglamda politik bakis agis1 ve ideolojik durusu
tizerinden derlemeler ile elestirel diisiince 15181nda degerlendirmeler yapilmistir.

JENNY HOLZER’IN ISIK ESTETiGi UZERINE

Amerika dogumlu kavramsal sanatgi, Duke Universitesi ile Chicago Universitesinde farkli
alanlarda aldig1 egitimlerden sonra Ohio Universitesi, Rhode Island Tasarim Okulunu tamamlamistir.
Holzer sanat egitimi esnasinda, Mark Rothko ve Morris Louis gibi sanatgilarin eserlerinden etkilenerek
soyut bir resim stilini denemistir. Ardindan fikirlerini daha agik ve dogrudan iletebilecegine inandig1
bir yaklasim icin resimsel yaratim siirecini terk etmistir. (Giiltekin ve Bahadir, 2019: 695). Bunun iizerine
sanat¢i New York’a taginmis ve bu sehirden etkilenerek tarzini tamamen metin temelli sanat (text-based
art) anlayisina gevirmistir. Sanat¢i; yasami boyunca farkli basliklar altinda topladigi “makalelerini”
tekrar yontemi ile farkli mekan, zaman ve teknikler kullanarak sergilemistir. Sira dis1 yaklasimlar: ve
diisiince yapisinin benzersiz olusuna karsin bu denli sadelesmis tutumu, ona hayati boyunca bir¢ok
odiil kazandirmistir. Sanat¢t 1990'da gergeklestirilen Venedik Bienali'nde Leone d'Oro Odiilii'nii, 1996
Diinya Ekonomik Forumu Kristal Odiilii'nii ve 2011 Barnard Ustiinlikk Madalyasi'ni kazanmustir.
Ayrica Williams College, Rhode Island School of Design, The New School ve Smith College'tan onursal
dereceye sahip olmustur. Su anda New York’ta yasayan sanatgi, sehrin biiyiikliigiinii ve sosyalligini
sanatinin merkezine alarak kullanmaktadir (https://projects.jennyholzer.com/biography, 2020).

Ik kamusal islerini, New York’ta halkin gorebilecegi noktalara poster ve afis serilerini
yapistirarak baslatmistir. Daha sonrasinda sanatci; kamusal durumlar iizerinden rahatsiz edici
sorunlari, siyasi goriisleri ya da kendi kisisel mesajlarini ¢ogunlukla reklam panolari, binalar, sergi
mekanlar: gibi gesitli alanlarda yeni nesil teknolojik 1siklar kullanarak biiyiik yazi karakterleriyle ifade
etmeye devam etmistir (Holzer, 2009: 2). Holzer'in eserlerinin giicli; sunum, metin ve o0zellikle
teknolojik malzemeler gibi bir¢cok unsurun bir araya gelmesinden olusmaktadir (Kaya, 2017: 167,
Miazgowicz, 2010: 6). Yani sanat¢inin eserlerinde ideolojiler, yalnizca dilin fiziksel bigim aldig1 noktada
konusulabilmektedir (Hughes, 2006: 423). Teknoloji ile igli disli olan sanatgi, bu malzemeler igerisinde
ozellikle LED diye adlandirilan kiigiik 1siklar (Light Emitting Diode - Isik Yayan Diyot) (Resim 1) ve
biiyiik projeksiyon cihazlari (Resim 2) kullanmaktadir.
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Resim 2. Jenny Holzer'in Eserlerini Yansitan Dev Projeksiyon, New York Botanik Bahgesi,
Foto: B. Hilder, 2015

Holzer kavramsal sanat calismalarinin ruhunu yansitan ve yasanilan sosyal cevrede
aligilagelmis 6gretilerinden siyrilarak belirli kaliplar: yikan, yeniden diislinmemizi saglayan ve her an
her yerde (kamuya acik eserleri igin) karsilasabilecegimiz calismalar {iretmeyi amag¢ edinmistir.
Dolayistyla Holzer, olusturdugu bu sanat yaklagimi ile -uyguladigi teknikler goz ardi edildiginde-
sanatin bir zevk alma araci degil; bir tanima, bilme eylemi oldugunu 6ne siirmektedir (Siirmeli, 2012:



Istk Estetigi Uzerinden Jenny Holzer Sanat Pratiklerine Dair Bir Degerlendirme

342). Bu konuda bir roportajinda Holzer: “Calismada cok 6zel bir konu istedim. Sanatta igrenclikler yaratmak
istemedigim icin bu beni uzun siire eksik birakti. Sanata benzeyen bir sey yapmaya bile calismadim ve sosyal
realist bir ressam olma becerisine ya da arzusuna sahip degildim, bu yiizden icerigi tasimak icin dile (yaziya)
dondiim. Sokak, sundugum sey icin dogruydu ve orada kendimi 6zgiir hissettim. Sanat¢i oldugumdan emin
olmadigim igin, sokakta mesaj gondermek c¢ok amach bir faaliyetti. Kavramsal sanat¢ilarin ne hakkinda
konustuklarinin ve bazi durumlarda yaptiklarinin da farkindaydim.” demistir.

(http://www jinakhayyer.com/assets/Uploads/PDF/JENNYHOLZER.pdf, 2010).

Kavramsal sanat ifade dilinin en ug noktasini temsil ederken eylemin diisiince ve sdylevle olan
gelisiminin incelenmesini amaclamaktayd: (Demir Bagatir, 2011; 30). Ancak kavramsal sanat
felsefesinde 6zellikle 6n plana ¢ikan “estetik diizenin reddi” yaklasimi, Holzer'in elektronik ¢aligmalar:
ile farkl1 bir boyuta tasidig: fikri {izerinde durmaktadir. Ciinkii kokeni ve olusum amaci olan estetigin
reddi ile kurgulanan eserlerin aksine, Holzer'in LED 1gsiklar ve projeksiyon tekniklerini kullanarak
olusturdugu iiriinler izleyicilerine devasa gorsel bir solen sunmaktadir (Resim 3 ve 4).

Resim 3. Hudson Ferry’nin Derlenen Siirlerinden, Diinya Ticaret Merkezi Amerika,
Foto: Andreas Keller, 2006

Jenny Holzer'in 1997’de Manhattan duvarlarinda sergiledigi “Truisms” (Gergekler) adli afis dizisinde
ylizlerce so6zii higbir imge sunmadan basitce alfabetik olarak siraladigi sozler direktif, slogan,
basmakalip ifadeler, azarlama ve talep etme gibi konusma tarzindadir. Bu igeriklerle Holzer, tekrar
yontemiyle bircok mesajinda oldugu gibi igtenlik gostermeden itham eden bir ifade kullanarak kamuyu
diisiince bombardimanina tutmakta ve bu durumla kars: karsiya kalan izleyiciler, kendilerini iradeleri
disinda Ozelestiri yaparken bulmaktadir (Clark, 2017: 193). Bu fikirsel olusuma yeni bir boyut
kazandiran sanat¢inin Truisms serisi i¢cinden derlenen birkag makalesi asagida bulunmaktadir:
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ISTEKSIZ OLMAKTANSA NAIF OLMAK YEGDIR.
TARIHI ANALIZ ETMEKTENSE YASAYAN GERCEKLIK UZERINDE CALISMAK
YEGDIR.
AKTIF BIR FANTAZI DUNYANIZIN OLMASI RiSKLIDIR.
FAZLADAN BAGIS YAPMAK IYIDIR.
HER DUZEYDE TEMiZ KALMAK ONEMLIDIR.

KALBINiZI VE KAFANIZI UZLASTIRMANIZ MUMKUN DEGILDIR.
EBEVEYNLERINIZIN KIMLIKLERI SADECE BIR TESADUFTUR.
COK FAZLA MUTLAK DOGRUNUZUN OLMASI iYi DEGILDIR.

KREDI KULLANMAK iYi DEGILDIR.
DOGAYLA UYUM ICINDE YASAMAK HAYATIDIR.

SADECE BiR SEYE INANMAK ONUN OLMASINI SAGLAYABILIR.
ACIL DURUMLAR ICIN YEDEKTE BiR SEYLER TUTUN.
OLDURMEK KACINILMAZDIR AMA OVUNULECEK BIR SEY DEGILDIR.
KENDINIiZi BILMEK BASKALARINI ANLAMANIZA OLANAK SAGLAR.
BILGI NE PAHASINA OLURSA OLSUN ARTIRILMALIDIR.
CALISMAK HAYATINIZI MAHVEDEN BIiR EYLEMDIR.
OGRENDIGINIZ SEYI BASTAN SONA OGRENIN.

KENDI GOZLEMLERINIZE GUVENMEYi OGRENIN.

BOS ZAMAN DEV BIR SiS PERDESIDIR.

VAZGECMEK YAPILACAK EN ZOR SEYDIR.

BEDENINiZ KONUSTUGUNDA ONU DINLEYIN.

GERIYE BAKMAK YASLANMANIN VE CURUMENIN ILK ISARETIDIR.
HAYVANLARI SEVMEK BIR TUR OYALANMA BICIMIDIR.
DUSUK BEKLENTILER 1YI BIR KORUNMA BICIMIDIR.

EL ISCILiGI YENILEYICi VE BESLEYICI OLABILIR.
ERKEKLER DOGALARI GEREGI TEK ESLI DEGILDIR.
ILIMLILIK RUHU OLDURUR.

PARA ZEVKI YARATIR.

SABIT FIKIRLILIK BASARININ BiR ONKOSULUDUR.

AHLAKI DEGERLER KUCUK INSANLAR ICINDIR.

PEK COK INSANDA KENDIi BASININ CARESINE BAKMA YETISI YOKTUR.
COGUNLUKLA KENDI iSINIZE BAKMANIZ GEREKIR.
ANNELER COK FAZLA FEDAKARLIK YAPMAMALIDIR.

Yukaridaki bazi Truisms yazilarina bakildiginda bir¢cok gergekle yiizlesen seyircinin bu
statiilerden izole edilmis bir birey olarak kendini hissetmek istemesinin yani sira, igerikler bazi giinliik
olaylara veya siradan durumlara da atifta bulunmaktadir. Truisms yazilari, agik argiimanlarin ve kapali
onermelerin ifadeleridir. Projeksiyona yansiyan yazilarin tiimii yiizeyde ayni anda belirmez, izleyici
tiimiinii kavrayabilmek igin uzun saniyeler boyunca yeni sozciiklerin ortaya ¢ikmasmi beklemek
zorundadir. Dolayisiyla izleyicisinde mesajin igerigi onu olusturan kelimelerin ve ciimlelerin diginda
kaliyormus izlenimi birakmaktadir. Buradan da anlasilacag: gibi ideolojik metinleri yapi bozum
ifadelerle desifre ederek ortaya cikarmak sanat¢inin asil gorevidir. Holzer; asina olunmayan ve



Istk Estetigi Uzerinden Jenny Holzer Sanat Pratiklerine Dair Bir Degerlendirme

uzaklasma tekniklerini kullanarak tabiri caizse izleyicileri dev yansimalarla hipnotize etmeye, onlar1
sarsmaya ve sok etmeye calismaktadir. Buradaki amag ki diger bir degisle idealist bir hedef, kitlelere
ilham vermek ve bir bakima onlar1 kiskirtmaktir (Resim 4) (Soran Gumpert, 2002: 81).

THREATENING SOMEONE
SEXUALLY
IS A HORRIBLE ACT

/' g | TIMIDITY IS LAUGHABLE

. k ,J
l et ch ““‘—_

ARESUPPOS>

2L IN\NSR—

—

Resim 4. Maria della Scala Miizesi italya, Truisms (Gergekler) Serisinden, Foto: A.
Maranzano, E. Bialkowska, 2009

Jenny Holzer genel itibari ile mesajlar iletmekte, olaylar yaratmakta ama kendisi bu esnada
goriinmemektedir. Arka planda kalmak ve seyirciyle arasindaki mesafeyi korumak istiyormus gibi bir
anlayis benimsemektedir. Bastan beri, “goriinmez” bir sanatgi ile halk arasinda kimin ya da neyin
arabuluculuk yaptig1 anlasilmiyor gibi diisiiniilse de mesajlarin halkla olan temas1 bu anlasilmazlig:
ortadan kaldirmaktadir. Aslinda metinlerin timii izleyicisiyle sanatgisi arasinda saglam bir bag
kurmaktadir. Bu nedenle ¢ok genis bir kitleye hitap etme ve maksimum katilimi saglama ihtiyact bu
dogrultuda ¢oziilmektedir. Genis kitleye hitap etmenin diger bir 6érnegini 1980'lerdeki bazi sanatgilar
(Richard Prince, Barbara Kruger gibi) medyanin giicii ve ¢evre reklamcilig1 kullanarak denemistir. Bu
sanatcilarin g¢alismalar;, Amerikan metropollerindeki tiim bilgi kanallarinin yavas ve sabirh
gozlemlerinin kaynag1 olmaktadir. Bu kaynaklar gazete mansetleri, televizyon spotlari, sokak ilanlari,
posterler bu kaynagin temel olusumlar: arasindadir (Bordaz, 1987: 30).

Truisms yazilar1 igin Holzer “Diinyanin bir portresini yapmak icin yazdum. Ayrica izleyicilerin
gozlemledikleri  ciimlelerin  birbiriyle  celistiklerini ~ de  gOrmelerini  istiyordum.”  demistir.
(http://www jinakhayyer.com/assets/Uploads/PDF/JENNYHOLZER.pdf, 2010) Modern bilgisayar
sistemleri ve reklam teknolojisi ortamiyla, ilk defa Times Meydanindaki reklam panosu iizerinden
izleyici ile bulusmustur. 1982'de dev “Spectacolor Elektronik Reklam Tabelas1” iizerinde kirk saniyelik
araliklarla dokuz Truisms yazis1 yanip sonerek Holzer'n caligmalarinda 6nemli bir bilegsen haline
gelmistir. Tim bilesenler dikkate alindiginda Truisms serisinin ¢ok gesitli bir izleyici Kkitlesine
sunulacag1 garantiydi (Soran Gumpert, 2002: 86; Papastergiadis, 2016: 18). Sanatci, sadece Truisms
yazilarini projeksiyon ve ledlerle kitlelere yaymakla kalmamais; “Inflammatory Essays (Kigkirtic1 Yaz;
1979-1982)”, ”Living (Yasamak; 1981-82)”, “Under A Rock (Bir Kayanin Altinda; 1986-87)”, “Laments
(Agutlar, 1987-89)”, “Mother and Child (Anne ve Cocuk, 1990)”, “War (Savas, 1992)”, “Lustmord (Seks
Cinayeti, 1993-94)”, “Erlauf (1995)” gibi projelerinde de bazi metinlerini izleyicisi ile bulusturmustur
(Kiling, 2019: 148).
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Resim 5. Truisms Serisinden, Sezar Sarayi Las Vegas Amerika, Foto T. Holder, 1986

Jenny Holzer, bir sehrin tiim faaliyetlerine bir filmi senkronize ediyormus gibi bakmaktadir. Yapay
1siklandirilmis Amerikan sehri olan Las Vegas'tan etkilenerek, Sezar'in Sarayi’nin duvarlarina

kumarhaneye gelen turistlerin biiriindiigii ruh halleri ve zengin tavirlarina gonderme yaparak
“KARIZMA EKSIKLIGI OLUMCUL OLABILIR.” yazmustir.

FROM WHAT v"""*'

Resim 6. Survival Serisinden New York Times Meydani Amerika, 1983

Bunun yani sira parkmetreler, kap: esikleri, telefon kabinleri gibi kentsel peyzajin tiim
Ozelliklerini sahne malzemesi olarak kullanmigtir. Tekrar belirtilmesi gerekir ki gesitli baglamlarda

yazitlar bazen bir isyan ya da yikiciik duygusunu da ifade etmektedir. Yine ayn1 yil “PROTECT ME
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FROM WHAT I WANT (BENT ISTEDIGIM SEYDEN KORU)” adli calismasi, medya kentindeki arzu ve
tiiketimin kisir dongiilerinin parodisini ironik bir sekilde ele almaktadir.

Epp - Iy Ry, I

Resim 7. Terminal V Sergisi, ].F.Keﬁnedy Havaalan1 Bilgiledirme Panosu,
New York, 2004

Holzer, dev tabela veya panolarin biraktig: biiyiileyici etkilerin yani sira giindelik alanda sade
ve bilgilendirici amagla kullanilan sistemleri de metinleri i¢in kullanmistir. Zira “Terminal Five” adi
altinda birkag sanatg ile John F. Kennedy Havaalani'nda sergilenen billboard eseri buna en iyi ¢rnektir.
Burada 6zellikle eski havaalanlarinda daha sik rastlanan retro ve mekanik goriiniimlii ekranda zaman
cizelgesi izerine de yazilar yazmistir (Resim 7).

Resim 8. “Blenheim i¢in” “Eski ve Yeni ingiliz Askerleri ile Goriisme Metni” Blenheim
Sarayi, Ingiltere, 2017
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Jenny Holzer'in dil tizerindeki bu giiclii ifadeleri, insanlar1 miigkiil durumlarin1 kabul etmeye
zorlarken ayn1 zamanda insanoglunun diistiigii ortak yasam sorunsallarini1 yansitmay1 amaglamaktadir.
Dolayistyla mesajlarin giicii insanin zayifliklarini ifade ederken izleyicilerin de kendince belirsiz
yorumlamalar yapmalarini saglar. Ancak bu yorumlamalar igerisinde asla bir cevap elde edilemez. Bu
metinler salt diinyevi durumlar igin bir 1s1k niteligi tasimaktadir (Barret, 2012: 133). “Peki yasadigimiz
bu dénemde Jenny Holzer'in bu manifestolarimin bir hakikati var midir? Siyasette, sanatta ya da insan
yasaminda yeri olur mu? Zamanimizda nasil anlamlandirilir?” (Artun, 2010: 63) diye sorulacak olursa
diinya iizerinde yasanan adaletsizlik, siyasi ve cinsel siddet, 6liim, keder ve o6fke gibi durumlarin
varlig1 onun bu makalelerinde haklilik payinin oldugunu gostermektedir. Ayrica metnin izleyiciye nasil
hitap ettigine, ayn1 zamanda resimden cok daha erisilebilir olabilecegine dikkat gekerek, “Insanlar
miicadele edebilir ve resimden korkabilir, ancak dil hemen eristikleri bir seydir.” ifadesiyle de yasadig:
donemde sanatinin nasil anlamlandirabildiginin farkli bir tavrini ortaya koymaktadir. (Holzer,2009: 4,;
Papastergiadis, 2016: 18) Ancak dil, Holzer icin yalnizca tekil bir arag degildir. Onemli olan onun
yerlestirildigi yiizeylerdir, yani yazinin niteligi kendi igerigiyle oldugu kadar yerlestirildigi yiizeyin
baglami ile de tanimlanir (Kiling, 2019: 148) (Resim 8).

Resim 9. Survival Serisinden, Pearl Ham Galerisi Hong Kong, Foto: C. LaFleche, 2017

1980'1erin ortalarinda Holzer, sanatinin politik igerigini daha militan bir seri olan “Survival”
yazilariyla yogunlagtirmistir. Benzersiz bir otorite ve muhtesem bir ortam dahilinde daha cesur
kurgulamalar yapmustir. Diinya capinda kurulan LED panolarini sehir meydanlari, havaalanlari,
stadyumlar, spor sahalar1 ve diger kitlesel mekanlara tasimistir. Bu yeni ve yiiksek teknoloji ortaminin
bicimsel unsurlari-6zel gorsel efektler ve dinamik hareketlerle olusturulmustur. Yerlesik kapasite ile
birlikte 15.000'den fazla karakterden olusan genis bellek uygulamalar ile Holzer'in gosterim estetigi ile
birlesmis ve ortaya siirsel / metinsel performans sanatinin dilsel uygulamalar1 ¢ikmistir (Kalaidjian,
1992: 8). Survival serisi, cagdas yasami teknolojik bir cerceve icinde anlamlandirma girisimi ile birlikte
reklam diinyas1 sayesinde her seyin tiiketildiginin de bir ifadesidir. Bu gii¢lii ve cesur ifadelerin
uluslararas1 izleyici kitlesiyle iletisim kurmak maksadiyla makaleleri birden fazla dile g¢evrilmistir
(Resim 9). Boylelikle, bu ¢alismalarini yeni kitlelere ulastirmis ve onlarla etkilesim kurulmasini
saglamustir. Eserleri bir diizineden fazla iilkede ve yaklasik otuz sehirde sergilenmistir (Holzer, 2009: 5).



Isik Estetigi Uzerinden Jenny Holzer Sanat Pratiklerine Dair Bir Degerlendirme

Resim 10. ”ece”, Franz Kafka’nin Kisa Hikayelerinden, Foto: A. Maranzeno, Cek
Cumhuriyeti / Prag, 2009

Holzer actig1 bircok sergide, eski serilerinden se¢mece makalelerini kullanmay: tercih etmistir.
Bunun yani sira 2004’ten beri ABD’den gizliligi kaldirilmis bazi hiikiimet belgelerindeki verileri
sergilerine dahil ederek sanatsal sdylemini resmi kaynaklarla da giiglendirmistir. Holzer sanat
anlayisinda, aci, agk, baris ve hayatta kalma gibi mihenk tags1 olarak belirledigi temalar1 islemesine ek
olarak, zaman zaman yazar ve sairlerce {iretilen yazin tiirlerini de eserlerine dahil ederek kendi teknik
tarzinin disina ¢tkmadan yenilikler yapmistir. (Resim 10).
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VIENI,
XESPIRAMI VICGNO,

CHE 10 SCOPRA
LA DOLCEZZA

DI IMPERFEZIONI,
QUALGHIE BN V'E IN MENO
QUALCHE RUGA IN PIU

TR Rt

Resim 11. Lontano, Sair Patrizia Cavalli, Foto: A. Maranzano Roma / italya, 2007

Burada olusan eylemsel siirecin teknoloji baglaminda Holzer’la ne kadar biitiinlesmis oldugunun ve

calismalarin1 disiplinler arasit temele uygulayabildiginin alti ¢izilmelidir. Bu metinsel dilin insanlarla

69 paylasilmas1 {izerine sanat¢i, "Bir metin, olagandis: bir sey soyliiyorsa insanlar bunu fark eder.” diyerek sanat

yaklasimini bu diisiince yapisi tizerine temellendirmistir (Soran Gumpert, 2002: 85). Holzer'in kentsel-

kamusal alanin nasil kullanilabilecegi ve kullanilmakta oldugu konusunda her zaman oldukca hassas

olmasinin nedeni de tam olarak budur. Bundan dolay1 bir¢ok sehrin 6énemli yapilarina aksamlar1 yansitma

islerinden metinler ve siirler paylasmaktadir (Resim 11). Glueck onun igin “Teknoloji kullanimindaki kolaylik,

seckinci olmayan yaklasimi, gelenek karsisindaki sabirsizhig ve kitlelere erisme arzusuna biiviinmiis bir sanatgt”
oldugunu diisiiniir. (Barret, 2012: 133)

Resim 12. “Iskenceler” Wistawa Szymborska’nin Kum Tanesi Gériintiisii'nden, Modern
Sanatlar Merkezi Melbourne Avusturalya, Foto: C. Cappuro, 2019
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Holzer hem i¢ hem de dis mekanlarin yam sira kentsel ve kirsal ortamlarda zaman zaman
digerlerinden ddiing alinmig metinleri de yansitmigtir. Sanatci, Nobel Odiillii Polonyali Sair Wislawa
Szymborska'nin bir dizi siirini projeksiyonlarla kullanarak sergilemistir ki Polonyal1 sair de Holzer'a
benzer sekilde siirlerinde politik ve ahlaki konulari ele almaktadir. Bazi yazilarin tavanlara kadar
ulasmasindan dolay1 sergi salonlarina izleyicilerin metni daha rahat okumalar: i¢in puf benzeri
koltuklarla oturma alanlari olusturulmasi da ihmal edilmemistir (Resim 12).

Resim 13. Truisms Serisinden, Solomon R. Guggenheim Miizesi New York, Amerika, Foto:
D. Heald, 1989

Sergi salonlar1 eserlerinden Guggenheim Miizesi'ndeki 1989 retrospektif enstalasyonunda,
1srarli ama sessiz bir ritme programlanmig yanip sonen mesajlar, Mimar Frank Lloyd Wright'in spiral
rampasinin kivrimli i¢ duvarina paralel yerlestirilmis LED ekranlardan olusmaktadir (Resim 13). Miize,
bu haliyle goz kamastiric bir elektronik pasaja dontistiiriilmiistiir. Kirmizi, yesil ve sar1 metinlerden
olusan ve doner seritlerin altinda duran Guggenheim ziyaretgileri, bu enstalasyonun kamusal sanatin
yasayabilirligi, sanatin metalasmasi, tiiketimi ve kisisel olanin birlestirilmesi gibi konular1 giindeme
getirdiginin ayirdina varmiglardir (Solomon R Guggenheim Miizesi, 2020).
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MILITARY JUST

OF mrLrraey JUS

Resim 14. “A.B.D. Hiikiimeti Dokiimanlar1” New York, Amerika, Foto: C. Burke, 2008

Soyutlanmis bir gogiis kafesini andiran Holzer'm LED kurulumunu andiran “Torso” adli eseri
ise gesitli suglarla itham edilen askerlerin dava dosyalarindaki ifadelerini, sorusturma raporlarini ve e-
postalarini icermektedir. Renk olarak kirmizi, mavi, beyaz ve mor 1siktan olusan bir iskelet ¢evresinde
sabitlenmis on yarim daire seklindeki seritler, siirekli olarak bahsi gecen yazilari sergilemektedir (Resim
14).
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VOTE FOR
 YOUR FINE SELF

Resim 15. “Vote For Your Future” Serisinden, Amerika, 2018

Ayrica 2020 yilinin son geyreginde Amerika i¢in onemli bir viraj olan secimlerle ilgili de bos
durmayan sanat¢i, daha fazla demokratik katilim ve se¢menlerin yetkilendirilmesi i¢in iilke ¢apindaki
“YOU VOTE (OY VER)” kampanyasini bircok farkli sanatgi ile birlikte yiiriitmiistiir. Imza blok metin
stilinde “VOTE FOR YOUR LIFE (HAYATINIZ ICIN OY VERIN)” ve “BE MY ALLY (MUTTEFIKIM
OL)” gibi ifadeler igeren kampanyanin en onemli parcast hem bir sanat eseri hem de bir se¢men bilgi
merkezi olarak islev goren LED kamyon filosudur. Florida, Pennsylvania ve Wisconsin gibi genel
olarak biiyiik secim cekismesine sahip sallantili eyaletler olarak kabul edilen bolgelerde bu filo
caddelerde goriilmiistiir (Resim 15).

Resim 16. It Is Guns Serlsmden, New York, Foto P. Kamuf 2018
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Benzer temay1 2018 yilinda Ogrencilerin silah kontrolii taleplerini desteklemek amaciyla silah
karsit1 propaganda yazilariyla destekledigi kamyonlar1 Amerika'min bir¢ok sehrinde gezinmistir.
(Resim 16) Yine 2018’de Diinya AIDS Giinii kapsaminda bir dizi metinleri ayrm filo temas: {izerinden
Amerika'nin birgok noktasinda sergilemistir (Resim 17).

ggALLY 1 JUST

TR0 DOKT WANT

DRE % 10 FUCKING DIE

Resim 17. Light the Fight (Kavgay1 Aydinlat) Serisinden, Diinyanin Yiikii: David
Wojnarowicz’in kayitlarindan, Foto: S. Speranza, 2018

SONUC

Glintimiiziin 6nemli sanatcilardan Jenny Holzer, giincel konulara deginerek cesur ve agresif
tavirlarla birgok konuyu kisa metinler veya uzun paragraflarla dile getiren kavramsal bir sanatgidir.
Metal, kemik, mermer iizerine yazdig1 bir¢ok yazi eserini, disiplinler arasi bir ¢alisma mantig: ile
kitlelere ulagtirmay1 hedeflemistir. 30 yili askin sanat hayati boyunca metin dilinin giiciiyle, ifadesini
¢ok farkli materyallere islemis olan sanat¢inin seri héalinde bulunan sergilerinin hemen hepsinde 1s1k
estetigi isleri bulunmaktadir. Kagit {izerine yazarak elestiri makaleleri haline getirdigi alfabetik
yazilarim1 da girift bir yaklasimla projeksiyonla yansitma teknigine ya da LED islerine tasimistir.
Dolayisiyla sanatginin hemen her serisinde kullandigl ana malzemenin yaninda alternatif olarak g1k
diizenlemeleri ile sunumlar da goze ¢arpmaktadir.

Holzer, 151k estetigi ile aslinda kavramsal yapitin temel tast olan “estetik hazza karsi durus”
temsiline de bir gonderme yapmis olmali ki eserlerini kitlelere yaymanin yaninda izleyicisinde de bir
sok etkisi yaratmaktadir. Ciinkii Holzer'a gore tabela ayni zamanda ¢agdas bilgi toplumunun
miikemmel bir arac1 olmustur. Kullandig1 dev panolarla birlikte sanat¢it zaman zaman giindelik hayatta
karsimiza cikan bilgilendirici materyalleri de kavramsal unsur olarak kullanmis ve sanat anlayisini bu
yontemle de duyurmustur. Burada sanat¢inin aslinda bilgilendirici 6zellige sahip bir¢cok materyali,
eserlerinde estetik hazza dayanmaksizin kullandigini da gostermektedir. Sanatci, bu tip panolara
ilistirdigi mesajlarin alt metninde giindelik yasamla biitiinlesmis bir¢ok fikri ve davrams bigimini
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zaman zaman desteklemektedir. Buna karsin ayni mesajlarla bir¢ok kiilt yaklasimi da yikmakta ve
izleyicisini Ozelestiri yapmasi konusunda ya da gilindelik yasama karsi elestiri getirmekle kendini
gorevlendirmis gibidir.

Mesajlarin yan1 sira sanatgl, hemen hemen tiim iglerinde bilgi verir gibi goriinen igerikler
sunarken bu iletilerin siklikla insanlar arasinda kabullenilmis goriisler, inanglar ve onyargilardan da
olustugu gozlemlenmektedir. Hatta zaman zaman celigkili ya da ikna edici olduklarini ve politik
soylemler {izerinden sozel bir anarsi olusturdugu ifade edilmelidir. Kendi olusturdugu ve makale
olarak adlandirdig1 bu sert ve kisa metinlere ek olarak edebiyat alanindaki eserlerden de faydalanip
sanat anlayisina disiplinler arasi bir soluk kazandirmistir. Ayrica 1s1k estetigi isleri ve diger projeleri ile
sanat¢i, glinlimiiz kurumsal iletisimin yiizsiiz ortaminda sanatin yeri ve islevi sorunsalina da
bilingaltimizda deginmektedir.
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Vygotsky'nin sosyokiiltiirel kurami ve yakinsal gelisim alan1 gibi bakis
agllarmin  kuramsal temellerini olusturdugu dinamik olgme ve
degerlendirme, arastirma konusu olarak yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimi alaninda 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsin yapilan alan yazin
taramas1 sonucunda yabanci dil olarak Almanca 6gretimi alaninda
hem Tiirkiye'de hem de yurtdisinda konunun ¢ok fazla bilinmedigi
tespit edilmistir. Bu nedenle c¢alismada dinamik olgme ve
degerlendirmenin, yabancit dil olarak Almanca Ogrenen iiniversite
hazirlik smifi 6grencilerinin Ogretici ile girdikleri 6grenme ve
ogretmeye yonelik etkilesimli konusmalarda yardim ihtiyaglarim
pozitif olarak etkileyip etkilemedigi simnanmistir. Veri toplama arac
olarak oOntest, sontest ve takip testi kullanilmistir. Deney grubuna
ontest ve sontest arasinda zenginlestirme programi uygulanirken,
kontrol grubuna geleneksel &gretim uygulanmistir. Ogrenenler ve
Ogretici arasindaki etkilesimli konusmalar kayit edilmis, kaydedilen
konusmalarin transkripsiyonu alinmistir. Toplanan veriler yardim
tipolojisine gore olusturulan siitunlara kaydedilerek nitel yorumsal bir
bakis agis1 ile analiz edilmistir. Ayrica toplanan veriler istatistiksel
olarak SPSS programi kullanilarak Mann Whitney U-Test'i ile analiz
edilmistir. Bu baglamda karma yontem arastirmasi olan bu ¢alisma ile
yabanci dil olarak Almanca 6gretimi ile ilgili yapilacak galismalar igin
oncii olmak amaglanmistir. Calisma sonucunda yabanci dil olarak
Almanca ogrenen Tiirk ogrencilerin yazma becerileri baglaminda
yardim ihtiyaclar1 dikkate alindiginda sontestte, deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli farklilik tespit edilmemis, takip testinde ise
deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
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and abroad in the field of German teaching as a foreign language. For this
reason, the study tested whether dynamic assessment positively affected
the needs of the university preparatory class students who learned
Dynamic Assessment German as a foreign language in interactive conversations aimed at
German as A Foreign Language learning and teaching. Pre-test, finaltest and tracking testing were used as
a data collection tool. The experimental group applied an enrichment
program between pretest and finaltest, while the control group was
Sociocultural Theory traditionally taught. Interactive conversations between learners and
tutorials have been recorded and transcription of recorded conversations.
The collected data were recorded in columns created according to help
typology and analyzed with a qualitative interpretational perspective. In
addition, the collected data was statistically analyzed using the SPSS
program with the Mann Whitney U-Test. In this context, this study, which
is a mixed method research, aims to be a pioneer for the studies on
Research Article german teaching as a foreign language. As a result of the study,
considering the need for help in the context of the writing skills of Turkish
students who learn German as foreign languages, significant difference
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experiment and control group, and there was a significant difference in
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Zusammenfassung

Dynamische Leistungsmessung und -bewertung, die auf den Theorien von Vygotsky basiert ist,
steht in letzten Jahren im Vordergrund der Fremdsprachenausbildung. Aber es handelt sich um
noch keine Untersuchung, die dynamische Leistungsmesung und -bewertung betrifft oder als
Ausgangspunkt ansieht, im DaF-Bereich im Ausland und in der Tiirkei. Deswegen wurde diese
Untersuchung gewidmet, Antwort auf die Frage zu finden, inwieweit dynamische
Leistungsmessung und -bewertung die Mediationsbediirfnisse der tiirkischen DaF-Lernenden in
der mediationalen Interaktion verringern kann. Als Datenerhebungsinstrument in der
Untersuchung wurden Vortest, Nachtest und Folgetest innerhalb der dynamischen
Leistungsmessung und -bewertung eingesetzt. Die Mediationstypologie wurde zur Bestimmung
der Veranderung der Mediationsbediirfnisse unter der mikrogenetischen Perspektive benutzt. Die
erhobenen Befunde wurden durch Rubrike unter der qualitativ-interpretativen Perspektive
ausgewertet. Ferner wurden die erhobenen Daten statistisch mit SPSS-Programm ausgewertet.
Dabei wurden die Daten zu den unabhdngigen Stichproben mit Mann-Whitney U-Test getestet.
Deswegen besitzt die vorliegende Untersuchung ein gemischtes Untersuchungsformat.
Schliisselworter: Dynamische Leistungsmessung und-Bewertung, Deutsch als Fremdsprache,
Mediationsbediirfnisse, Soziokulturelle Theorie, Fremdsprachenausbildung

1. Einleitung

In der Theorie, wenn jemand jedes Beispiel des Schreibens eines Individuums beobachtet
wiirde, wiirde es mdglich, ihre wirklichen Fahigkeiten von den verwirrenden Variablen zu
unterscheiden. In der Wirklichkeit umfassen die Bewertungen meistens sehr wenige Beobachtungen
oder sogar nur eine Beobachtung der Performanz, die als Basis fiir die Generalisierung anzusehen ist.
Deswegen strengen Assessors sich an, die Quellen der Varianzen in ihren Verfahren zu kontrollieren.
Tatsdchlich bendtigen viele Bewertungen, dass die Individuen auf isolierte Weise und mit dem Verbot
ausfithren, Computer, Rechenmaschine, Referenzmaterialien und andere Hilfestellungen zu
gebrauchen. Ausserdem begiinstigen viele Bewertungsverfahren die Standardisierung, um das Risiko
zu verringern, dass ihre Ergebnisse durch die Faktoren ausserhalb dem Priifling verschmutzt werden
(Poehner, 2007: 325). Aber mit den neuen Perspektiven auf die Leistungsmessung und -bewertung der
Fremdsprachenentwicklung sind alternative Ansichten gegen standardisierte Bewertung entstanden.
Einer von diesen ist dynamische Leistungsmessung und —bewertung, die beim Bereich English als
Fremdsprache Anklang findet, wiahrend im Bereich DaF noch nicht bekannt ist.

Dynamische Leistungsmessung und -bewertung ist seit drei oder mehr Dekaden in der
padagogischen Literatur diskutiert worden. Als ein Konzept zieht es die Aufmerksamkeit in der
Literatur zum Testen oder zur Bewertung der Zweitsprache auf sich, die auf Englisch veroffentlicht
worden ist (Leung, 2007: 257). Dynamische Leistungsmessung und -bewertung ist ein Weg zur
fliissigen, prozessorientierten und flexiblen Bewertung der Personen und durch ihre einzigartige
Haltung zur Messung hat sie vieles fiir das Gebiet der intellektuellen Bewertung anzubieten. Die
Urspriinge  der  dynamischen  Leistungsmessung und -bewertung liegen in den
Untersuchungsbereichen, in denen den Praktikern Befugnis zur Bewertung der Lernenden in
spezifischen Kontexten geboten wird. Konzepte, Ideale und Begriffe, die mit diesem Typ der Bewertung
assoziert werden, wurden oft in quantifizierbare Messung tibersetzt, um das herrschende Paradigma
des Testens zu befriedigen (Murphy, 2011: 2). Theoretische Urspriinge dieses Bewertungsansatzes
liegen in den Ansichten von Vygotsky, der Vertreter der soziokonstruktivistischen Theorien ist, die
“postulieren, dass Lernprozesse vor allem dann stattfinden, wenn Menschen miteinander in Interaktion
treten, miteinander kommunizieren oder sich gegenseitig beobachten” (Kunter&Trautwein, 2013: 37).
Unter diesen Ansichten von Vygotsky ist soziokulturelle Theorie vorhanden, die im néchsten Kapitel



Einfluss Der Dynamischen Leistungsmessung Und —Bewertung Auf Die Mediationsbediirfnisse Der Tiirkischen
Daf-Lernenden Im Kontext Der Zielsprachlichen Textproduktion

bearbeitet wird, um diese als theoretische Begriindung der dynamischen Leistungsmessung und -
bewertung vorzustellen.
2. Soziokulturelle Theorie
Vygotsky betont die sozialen Quellen der mentalen Prozesse. Das Gehirn der Individuen wird
von den soziokulturellen Prozessen geprégt, in denen sie aufgewachsen sind. Das heisst, dass mentale
Prozesse nicht nur in sich selbst von Individuen sondern auch in der Beziehung zwischen den
Individuen entstehen. (Ergiin&QOzsiier, 2006: 271). Ziel der dynamische Leistungsmessung und -
bewertung ist, die die Entwicklung der kognitiven Funktionen durch Intervention benétigt, dass die
Rolle des Assessors rekonzeptualisert wird. Denn soziokulturelle Theorie vertritt die Meinung, dass die
Entwicklung des menschlichen Wesens und hohere psychologische Funktionen durch soziale
Interaktion auftreten (Poehner, 2008: 14).
Der Begriff interaktionistisch wird in der Literatur zweifach verwendet. Einerseits im Sinne
von funktional (s.0.), andererseits zur Charakterisierung von Ansatzen, in denen man zu
Recht davon ausgeht, daf Sprechen fast ausschlieflich in sozialen Interaktionen gelernt
werden. Sie bilden den Rahmen, innerhalb dessen sich Lerner die sprachlichen Kodierungen
erschlieBen, indem sie sprachliche Signale mit den nichtsprachlichen der jeweiligen Situation
in Verbindung bringen (Wode, 1993: 51-52).
Der Prozess der Aneignung der psychologischen Werkzeuge unterscheidet sich vom Prozess
des Inhaltslernens. Dieser Unterschied reflektiert die Tatsache, dass psychologische Werkzeuge nur im
Zuge der speziellen Lernaktivititen angeeignet werden konnen, wahrend Inhaltsmaterial oft
empirische Realitdten reproduziert, mit denen die Lernenden im Alltag bekannt werden. Z.B. ein
Inhaltskenntnis, dass Rome die Hauptstadt von Italien ist, entspricht zur empirischen Realitdt und es
konnen von Studenten spontan in ihrem Alltag oder als ein Teil von Schulcurriculum gelernt werden.
Auf anderer Seite konnen geographische Landkarte und seine Erkldrung nur im Zuge der speziellen
Lernaktivitdt angeeignet werden. Eine Landkarte ist ein symbolisches Werkzeug, das den Studenten
hilft, eine geographische Existenz zu finden wie die Hauptstadt eines Landes, selbst wenn jeweiliges
Land oder seine Hauptstadt ihnen unbekannt sind. Deswegen fordert die Aneignung der
psychologischen Werkzeuge ein anderes Lernparadigma als die Aneignung der empirischen
Inhaltskenntnisse. Dieses Lernparadigma setzt (a) ein absichtlicher eher als spontaner Charakter des
Lernprozesses; (b) systematische Aneignung der symbolischen Werkzeuge, denn sie sind systematisch
organisiert; (c) betont generalisierte Natur der symbolischen Werkzeuge und ihre Anwendung voraus
(Kozulin, 2003: 25).
3. Dynamische Leistungsmessung und -bewertung im DaF-Unterricht
Dynamische Leistungsmessung und -bewertung ist ein spezifisch theoretischer Ansatz, um die
Beziehung zwischen Lehren und Testen zu verstehen, die nicht nur fiir formative Ziele sondern auch
fir diagnotistische und summative Messung und Bewertung benutzt werden kann
(Compernolle&Zhang, 2014: 398). Kennzeichen der vygotskischen Perspektive zur Erziehung ist, dass
Lehren und Lernen fithrende Rolle in der Entwicklung iibernehmen. Vygotsky argumentiert, dass
Lehren auf die entwicklungsmaéssige Bereitschaft nicht warten soll. Vielmehr ereignet sich die
Entwicklung durch Partizipation an Aktivitdten, die jenseits des aktuellen Nivaues der Fahigkeit der
Lernenden sind. Die totale Integration der Bewertung und des Lehrens kann nur zustande gebracht
werden, wenn die Entwicklung der Lernenden zum Ziel der all erzieherischen Aktivitdten gesetzt wird,
und dies ist der hauptsachliche Beitrag der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung (Poehner,
2008: 12). Dynamische Leistungsmessung und —bewertung fokussiert auf die Dialektik der Bewertung
und Lehrens, was anders als in der traditionallen Bewertung und Ausbildung ist. Die Beziehung
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zwischen Bewertung und Lehren bringt die Kenntnisse iiber die zukiintliche Entwicklung der
Lernenden hervor.

In der formalen Ausbildung integriert dynamische Leistungsmessung und -bewertung die
Bewertung in erzieherische Aktivitaten, bei denen eine geeignete Mediation angeboten wird, um die
Entwicklung der Lernenden zu unterstiitzen. Die Verallgemeinerung der Bewertungsperformanz auf
die Aktivititen in der Klasse bildet eine Ausnahme, weil Lehren ein Teil der Bewertung ist, wie
Bewertung wahrend des Lehrens lduft. Somit wird es moglich, die Entwicklung der Lernenden im
Laufe von und nach Sitzungen zu verfolgen (Poehner, 2007: 334). Hierbei ist es ein Muss, die
Unterschiede zwischen traditionellen und dynamischen Bewertungen zu unterstreichen. Palut (2005:
29) spricht von drei Unterschieden zwischen traditionellen und dynamischen Bewertungen. Erster von
diesen sind Prozess und Produkt. In dynamischen Leistungsmessung und -bewertungsverfahren
versucht man Lernen-, Entwicklungs- und Verdnderungsprozesse zu beschreiben oder zu messen,
wéhrend man auf Produkte in statistischen bzw. traditionellen Leistungsmessungs- und -
bewertungsmethoden fokussiert. Der andere Unterschied ist Riickmeldung.  In statistischen
Bewertungsmethoden, die aktuellen Wissensstand festzustellen bezwecken eher als das wirkliche
Lernpotenzial herauszubringen, stellt man dem Individuum eine Reihe von Fragen, die von einfachen
zu schwierigen angeordnet sind und man verlangt in einer bestimmten Zeitspanne diese zu
beantworten. Dabei ist es verboten, dem Priifling Riickmeldung zu geben. In dynamischen
Leistungsmessung und -bewertungsmethoden stellt man dem Priifling dhnlicherweise eine Reihe von
Fragen, die von einfachen zu schwierigen angeordnet sind und man verlangt diese zu losen. Im
Unterschied zur traditionellen Leistunsgmessung und -bewertung bietet der Assessor dem Priifling
Riickmeldung nach jeder Fragestellung in dynamischen Leistungsmessung- und -bewertungsmethoden
an und sogar dauert der Eingriff vom Assessor in Priifling, bis er die Frage sicher 16st oder er sicher
Entscheidung trifft, dass der Priifling die Frage nicht 16sen kann. Deswegen bezieht man Lehrprozess in
den Messungs- und Bewertungsprozess in der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung ein
und man versucht, Lernfihigkeit des Individuums zu bestimmen, wahrend es lernt. Qualitit der
Beziehung zwischen Assessor und Priifling ist der letzte Unterschied. Demnach geht es in der
psychometrischen Leistungsmessung und —bewertung um die neutrale und einseitige Beziehung, die
zur Standardisierug der Bewertung noétig ist und den Eingiff in die Bewertung verbietet. Dagegen
handelt es sich in der dynamischen Leistungsmessung und —bewertung um wechselseitige Beziehung,
die fiir einzelne Individuen unterschiedlich sein kann. Dass der Assessor in traditionellen
Leistunsgmessungen und -bewertungen neutral sein muss, wird in der dynamischen
Leistungsmessung und -bewertung weggeschaffen. Stattdessen ist es notig, dass der Assessor
unterstiitzt und die Mission {ibernimmt, zu lehren sowie diese Atmosphare schafft.

Somit bezweckt man in der dynamischen Perspektive, Lernpotenzial der DaF-Lernenden
prozessorientiert zu erschliessen und zu bewerten, dadurch dass die Zwischenzone zwischen der Zone
des aktuellen Entwicklungsstandes und der Zone der maximalen Entwicklung der Lernenden als
Untersuchungsgegenstand bearbeitet wird. Dazu wird die mediationale Interaktion zwischen dem
Mediator und dem Lernenden eingesetzt.

Nach Vygotsky spielen (a) aktive Interaktion zwischen Erwachsenen und Kindern im Laufe der
Messung und Bewertung, (b) Betonung von Emerging mehr als der schon gefestigten mentalen
Funktionen und (c) Vergleich zwischen individuellen und unterstiitzten Performanzen als ein Map der
Zone der néchsten Entwicklung der Kinder in der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung
wichtige Rolle (Kozulin, 2011: 174). Interaktion in der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung
ermdglicht sowohl die Diagnose der Lernendenkompetenz als auch die Forderung ihrer Entwicklung,
derer Realisierung von Ubergingen des Mediators zwischen kolloborativen und kooperativen
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Interaktionsrahmen abhangt. Kolloborative Rahmen umfasst die Arbeit mit den Lernenden durch die
Messung und Bewertung. Deswegen ist vordergriindliche Verpflichtung in der Bewertungsaufgabe
(Poehner&Compernolle, 2011: 184). Zur Messung und Bewertung der Lernendenkompetenz in der
dynamischen Leistungsmessung und —-bewertung ist es notig, dass die kolloborativen Interaktionen in
der Zone der nachsten Entwicklung geschehen. Dabei wird die Mediation benutzt, um die defekten
kognitiven Funktionen zu verbessern und um neue kognitive Strukturen zu schaffen.

4. Mediation

Die Schriften von Vygotsky zur Zone der ndchsten Entwicklung besorgen die theoretische
Untermauerung der dynamischen Leistunsmessung und —bewertung. Zentral fiir die Zone der nachsten
Entwicklung und Kernkonzept der Theorie von Vygotsky ist Mediation. Hohere Formen des Denkens
sind sozial und kulturell abgeleitet, Emergenz als eine Konsequenz der Interaktionen mit anderen und
mit physikalischen und symbolischen Artefakten (Biicher, Computer, Nummer, Sprachen usw.)
werden von anderen in verschiedenen Orten und Zeiten konstruiert. Auf diese Weise ist menschliche
Beziehung zur Welt nicht direkt sondern mediiert (Lantolf&Poehner, 2004: 50). Mediation ist in sich
selbst ein einfaches Konzept, hat jedoch grosse Konsequenzen fiir intellektuelle Entwicklung der
Individuen, deren Anfang in der Zone der nachsten Entwicklung ist. Aus diesem Grund betrachtet
soziokulturellorientierte Rahmen die Zone der ndchsten Entwicklung als Ort der Entwicklung und
platziert sie in Zentrum des Lehrens/Lernens wie auch Prozess der Sozialisation (Ableeva&Lantolf,
2011: 134-135).

Die Mediation kann auf zwei verschiedene Weise in der dynamischen Leistungsmessung und —
bewertung vom Mediator den Lernenden angeboten werden. Diese sind interventionistische und
interaktivistische Perspektiven. Poehner (2008: 18-19) formuliert, dass interventionistische Perspektive
ndher zu bestimmten Formen der statistischen Bewertung ist und ihre Anliegen iiber psychometrische
Eigenschaften ihrer Verfahren ist. Interventionistische Leistungsmessung und -bewertung benutzt
standardisierte Verwaltungsverfahren und Formen der Hilfestellung mit dem Ziel, leicht
quantifizierbare Resultaten herzustellen, die eingesetzt werden konnen, um Vergleich zwischen und in
Gruppen zu machen und man kann mit anderen Messungen vergleichen, zur Vorhersagen iiber
Performanzen bei den zukiinftigen Testen einsetzen. Diese Perspektive bezieht sich auf die
Quantifizierung einer Menge an Hilfestellung, auf die ein Lernender angewiesen ist, um schnell und
effektiv einen vorgegebenen Endpunkt zu erreichen. Jedoch befolgt interaktionistische dynamische
Leistungsmessung und —bewertung kooperativen Dialog. In diesem Ansatz entsteht Hilfestellung aus
der Interaktion zwischen dem Mediator und dem Lernenden und ist deswegen sehr empfindlich
gegeniiber der Zone der nichsten Entwicklung des Lernenden. Ferner fokussiert diese Perspektive auf
die Entwicklung eines Lernenden oder einer Lernendengruppe ohne Riicksicht auf erforderliche
Anstrengung und vorgegebene Endpunkte.

Im Schwerpunkt dieser Untersuchung liegt mediierte Lernerfahrung, die unter der
interaktionistischen Perspektive der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung ist. z.B. K5
schrieb einen Satz syntaktisch unpassend im Mediationsprogramm vom Vortest: “Ich gerne
schwimmen” und der Mediator verlangte von ihr den Satz wiederzuerzihlen. Aber sie formulierte den
fehlerhaften Ausdruck ernuet. Dann fragte der Mediator, was das Verb in diesem Satz ist und sie
beantworte “schwimmen” richtig. Sie kennte schon das Verb, aber konnte es syntaktisch nicht
angemessen einsetzen. Dieses kann mit der Begriindung geklart werden, dass sie das Wort “gerne”
unbewusst im Kopf mit einem Verb gleichsetzte und es wie Verb in zweite Stelle in der Satzstellung
setzte. Der Mediator fragte sie, in welcher Stelle das Verb in der Satzstellung steht. Sie sagte in zweiter
Stelle als Antwort, aber sie konnte es nicht korrigieren. Danach fragte er sie, ob es notig ist, dass die
Stelle des Verbs “schwimmen” umgeformt werden soll, wenn das Verb in zweiter Stelle sein soll. Nach

82



83

ygééé Ayhan Yavuz Ozdemir & Ergiin Serindag

den solchen expliziteren Hilfestellungen konnte sie den Sazt so “ich schwimme gerne” umformen. K5
weiss schon, was das Verb ist und in welcher Satzstellung es stehen muss. Sie konnte jedoch die
Satzteile nicht syntaktisch richtig anordnen. Das heif3t, dass sie notige theoretische Kenntnisse zu dieser
zielsprachlichen Satzbildung abrufen konnte, aber sie konnte sie nicht aktiv bei der Sprachproduktion
organisieren, weil diese linguistischen Kenntnisse nicht ausreichend anwendungs- und
kontextsbezogen im Kopf vernetzt wurden. Das bedeutet, dass kognitive Veranderung nicht erfolgreich
vollgezogen ist. Deswegen konnte sie sie nicht selbstindig einsetzen und nicht in der neuen
zielsprachlichen Sprachproduktion problemlos anwenden.

5. Methodologie

Es ist zu sagen, dass es um ein Desiderat zum Einfluss der dynamischen Leistungsmessung und
-bewertung auf tiirkische DaF-Lernenden in der Tiirkei geht, weil in den bisherigen Untersuchungen im
Ausland und in der Tiirkei diese Gruppe als Forschungsgruppe nicht bearbeitet wurde. Es handelt sich
um noch keine Untersuchungen zur dynamischen Leistungsmesung und —bewertung im DaF-Bereich
im Ausland und in der Tiirkei. Deshalb ladsst es sich sagen, dass es notig ist, Untersuchungen zu
erstellen, die folgender Frage im DaF-Bereich in der Tiirkei nachgehen: Welche Rolle spielt dynamische
Leistungsmessung und -bewertung bei der Entwicklung der Zeilsprache der tiirkischen DaF-Lernenden
beim Fremdsprachenlernprozess? Deswegen wurde diese Untersuchung gewidmet, Antwort auf die
Frage zu geben, inwieweit dynamische Leistungsmessung und —bewertung die Mediationsbed{irfnisse
der tiirkischen DaF-Lernenden in der mediationalen Interaktion verringern kann. Denn unter der
soziokulturellen Perspektive wird die Entwicklung bei der mediationalen Interaktion untersucht.

In der untersuchten Interaktion mediiert der Lehrende die Entwicklung der Lernenden durch
Anbieten von einer Reihe von Impulsen, die dazu entworfen werden, die Lernenden aktiv zur
Beschaftigung mit relevanten Merkmalen der Sprache zu ermutigen. Um optimal die Lernenden zur
Engagierung in den Prozess der Arbeit mit Schwierigkeiten zu unterstiitzen, sollen Impulse den
Lernenden die Moglichkeit schaffen, ihre eigene Mediation so viel wie moglich zu maximieren. Dazu
positioniert der Lehrende bei jedem Schritt, damit der Lernende Performanz iibernimmt und
problematische Umstande 16st. Dieses Verfahren kann weniger zweckmassig als offenkundige
Korrektur im Bezug auf Identifizierung der Probleme und Vervollstandigung der Lernaktivitdten sein.
Es macht jedoch dem Lehrenden moglich, Umfang dessen zu bewerten, dass der Lernende die
Kontrolle tiber das wichtige Merkmal der neuen Sprache erwoben hat. Wenn der Lehrende den grossen
Teil der Verantwortung fiir Erbringen der akzeptablen Performanz am Anfang der Wechselwirkung
iibernimmt, bleibt den grossen Teil des Lernprozesses vor Beobachtung verborgen, ist der Prozess zu
behindern (Lantolf&Poehner, 2010: 28). Deshalb ist es von grosser Bedeutung, dass der Lehrende den
Lernenden noétige Verantwortung in der mediationalen Interaktion gibt. Dabei ist ungleiche
Behandlung sehr wichtig. Fiir Lantolf und Poehner (2013: 142) bedeutet eine ungleiche Behandlung in
dynamischer Leistungsmessung und —bewertung nicht nur den Lernenden Hilfe anzubieten, um ihre
Textresultaten zu verbessern. Die Variabilitat, die der dynamischen Leistungsmessung und —bewertung
innewohnt, basiert exakten Diagnosen dazu, wie die Lernenden funktionieren. Weiterhin interessiert
dynamische Leistungsmessung und —bewertung sich so fiir Genauigkeit, Objektivitat und Systematik
wie in anderen Bewertungstraditionen.

Mikrogenetisches Design, das spezifisch zur Erfassung der Veranderungsprozesse in der
Entwicklung entworfen wurde (Lavelli et al., 2008, 5.40) wurde als Untersuchungsdesign mit dem
Zweck ausgewahlt, die Entwicklungsbewegungen bzw. Bediirfnisse an Mediation des Mediators im
interaktionalen Diaolog zwischen dem Mediator und den Lernenden zu determinieren. Angemessen
diesem Untersuchungsdesign wurde die Interaktion zwischen ihnen auf Ton aufgenommen und dann
die Aufgenommenen wurden transkripiert. Die transkripierten Daten wurden in die Rubrik nach der
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folgenden Klassifikation fiir Mediationen eingetragen, die von Poehner (2005: 160) entwickelt wurden,
um die Haufigkeit der Mediationsbediirfnisse und ihre Verdnderung von expliziten zu impliziten im
Nachtest und im Folgetest zu beobachten:

Mediationstypologie von Poehner (2005)

Impliziteste | Hilfe bei Weitermachen langs der Erzahlung
Mediation

Annahme der Verantwortung

Bitte zur Wiederholungen

Bitte zur Verifizierung

Erinnern an Anweisungen

Bitte zum Wiedererzihlen

Identifizierung der spezifischen Seiten eines Fehlers

Spezifizierung des Fehlers

Metalinguistische Hinweise

Ubersetzung

Anbieten von Muster und Illustration

Vorschlag der Auswahlmoglichkeit

Anbieten der korrekten Antwort

Anbieten der Erklarung

Expliziteste | Fragen die Lernenden nach der Erkldrung
Mediation

Neben der Haufigkeit der Mediationen wurde ihre Qualitiat bei der Analyse in Betracht
gezogen, was entscheidend dabei ist, die Entwicklung der Lernenden festzustellen. Dazu wurde
deskriptive und qualitativ-interpretative Auswertung benutzt. In dieser Untersuchung wurden
qualitative und quantitative Methodologien in dieser Untersuhung ausgewahlt. Zwischen dem Vortest
und dem Nachtest wurde der Experimentalgruppe instrumentelles Bereicherungsprogramm
durchgefiihrt, wahrend traditioneller Unterricht der Kontrollgruppe angewendet wurde. Dadurch
wurde bezweckt zu bestimmen, ob dynamische Leistungsmessung und -bewertung sich auf die
Bediirfnisse der tlirkischen DaF-Lernenden an Mediation im Kontext der zielsprachlichen
Textproduktion positiv einwirkt. Was hierbei erwartet ist, werden Mediationsbediirfnisse der
Lernenden in der Experimentalgruppe weniger. Mehr Mediationsbediirfnisse bedeuten, dass die
Lernenden abhéngiger vom Mediator sind, als die Lernenden, die weniger Mediation benétigen, um
zielsprachliche Probleme zu losen. Ferner je mehr die Lernenden implizite Hilfestellungen bzw.
Mediation des Mediators zur zielsprachlichen Problemldsung benétigen, desto ndher sind sie dazu, die
jeweilige Probleme selbstreguliert zu l6sen als die Lernenden, die explizitere Hilfestellungen des
Mediators zur Losung des gleichen Problems brauchen.

Diese Untersuchung wurde im zweiten Semester 2018-2019 mit den Studierenden, die die
Vorbereitungsklasse besuchen, an der Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung der Padagogischen
Fakultit von  Hakkari  Universitit durchgefithrt. ~ Aufgrund des Umfangs des
Untersuchungsgegenstandes beschrankt die Forschungsgruppe sich auf die tiirkischen DaF-Lernenden
auf der universitdren Stufe, die die Vorbereitungsklasse besuchen. Bei der Durchfithrung der Forschung
wurden zwei Probandengruppen gebildet, weil zwei Probandengruppen als Kontroll- und
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Experimentgruppe gebraucht wurden, um die Untersuchungsfragen zu testen. In diesem Kontext

wurden 7 Probanden in der Kontrollgruppe und 7 Probanden in der Experimentalgruppe zur
Untersuchung miteinbezogen. Die Ergebnisse dieser Arbeit konnen den Fremdsprachenlehrenden
Beitrag zur Anwendung der modernen, lerner- und lernenzentrierten Messung und Bewertung der
Fremdsprachenleistung leisten, und es ist durch diese Arbeit moglich, den DaF-Forschern Antrieb fiir
weitere Untersuchungen zu geben.

Tabelle 1. Unterschied der Mediationsbediirfnisse zwischen der Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe

im Vortest
Deskriptive Statistiken Mann Whitney U
Mittlerer Asymp.
G N M SD Rang U Sig.
E 7 18,00 4,04 6,64
18,500 441
K 7 19,43 3,36 8,36

*G:Untersuchungsgruppe, E: Experimentalgruppe und K: Kontrollgruppe

Um die Homogenitat der Untersuchungsgruppen zu determinieren wurden ihre Ergebnisse fiir
die Mediationsbediirfnisse im Vortest durch Mann Whitney U-Test analysiert, das eine der nicht-
parametrischen Methoden ist. Der Konfidenzintervall des Mittelwerts in dieser Untersuchung ist 99%
und sein Signifikanzniveau ist 0,01. Nach der Analyse wurde kein signifikanter Unterschied zwischen
den Untersuchungsgruppen gefunden, weil asymptotische Signifikanz grosser als ,01 ist. Ferner
wurden die Probanden in der Kontrollgruppe in Form von K1, K2 usw. und in der Experimentgruppe
in Form von E1, E2 usw. kodiert.

6. Die Befunde

Zum Einsatz der Mediation sind folgende Punkte als Vorbedingung anzusehen: Mediationale
Wechselwirkung zwischen den Lernenden und dem Mediator soll in der Zone der néachsten
Entwicklung ablaufen. Dazu soll ihr aktueller Entwicklungsstand vor dem instrumentellen
Bereicherungsprogramm determiniert werden und dementsprechend soll jeweiliges Programm
konzipiert werden. Dabei sollen sowohl kognitive als auch emotionale individuelle Bediirfnisse der
Lernenden beachtet werden. Die Unterstiitzung des Mediators soll geméss minimalen Bed{irfnissen der
Lernenden festgestellt werden und es wird darauf abgezielt, dass im Laufe der Durchfiihrungen
jeweilige Unterstiitzung nach und nach weniger sein soll, damit die Lernenden selbstregulierter
werden, wobei die Entwicklungsbewegung der Lernenden in der Zone der néchsten Entwicklung
bestimmt wird. Dabei soll Lernen imitatorischen Charakter besitzen, der {iber klassische Reiz-Reaktion-
Wechselwirkung hinausgeht. Die Gelernten sollen die Lernenden internalisieren und in anderen
Problemldsungskontext transferieren. Deswegen soll beachtet werden, dass die Reaktionen der
Lernenden nicht nur mit der Imitation des Mediators begrenzt sein sollen. Sondern auch soll durch die
Mediation der Mediator die Verantwortung fiir zielsprachliche Problemlésung den Lernenden geben.
Somit wird es klar, dass das Ziel der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung nicht ist zu
ermdglichen, dass die Lernenden mit der Unterstiitzung die jeweiligen Probleme 16sen, sondern dass
sie die Kompetenz entwickeln, diese Probleme nach und nach selbstregulierter zu l6sen und die
Gelernten zu eigenen zu machen. Dariiber hinaus soll der Mediator als einer der Seiten, die an
Durchfithrungen beteiligt sind, die notigen theoretischen und methodologischen Kenntnisse und
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Erfahrungen zur dynamischen Leistungsmessung und —bewertung besitzen.
6.1. qualitative Analyse
Tabelle 2: Befunde zu den Mediationsbediirfnissen der Untersuchungsgruppen im Vortest und im Nachtest
*VT:Vortest, NT: Nachtest

EXPERIMENTALGRUPPE KONTROLLGRUPPE
VT | NT | Summe der | VT | NT | Summe der
Verdnderung Veranderung
Hilfe bei 6 8 +2 8 1 -7
Weitermachen
langs der
Erzdhlung
Annahme der 7 8 +1 7 4 -3
Verantwortung
Bitte zur 2 6 +4 2 1 -1
Wiederholungen
Bitte zur 8 6 2 7 12 +5
Verifizierung
Erinnern an 2 7 +5 7 10 +3
Anweisungen
Bitte zur 2 3 +1 5 6 +1
Wiedererzédhlen
Identifizierung 8 9 +1 20 16 -4
der spezifischen
Seiten eines
Fehlers
Spezifizierung des | 13 11 -2 11 17 +6
Fehlers
Metalinguistische 22 14 -8 15 17 +2
Hinweise
Ubersetzung 3 3 0 3 8 +5
Anbieten von 9 6 -3 10 12 +2
Muster und
Mlustration
Vorschlag der 8 4 -4 10 7 -3
Auswahlmoglichk
eit
Anbieten der | 21 6 -15 13 13 0
korrekten
Antwort
Anbieten der 8 2 -6 14 12 2
Erkldarung
Fragen die | 7 2 -5 4 5 +1
Lernenden nach
der Erklarung
Total 126 95 -31 136 | 141 +5

Die Tabelle ermoglicht prazise Betimmung des Entwicklungsstandes am Anfang und am Ende
des Schreibprozesses. Durch Vortest erzielt man die Moglichkeit nicht nur zur Feststellung des
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vorhandenen Entwicklungsstandes der Lernenden, sondern auch zur Feststellung dessen, welche
kognitiven Defizite die Lernenden haben und zur Feststellung des Ausgangspunktes zum
mediationalen Interventionsprozess. Durch Vergleich der Befunde beider Gruppen kommen die
Unterschiede zwischen Resultaten von der Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe heraus. Dabei
entstehen zugleich viele hochinterssante Kenntnisse zu den mentalen Entwicklungsbewegungen unter
der vergleichenden Perspektive zwischen den Befunden zu den beiden Untersuchungsgruppen.

Die Mediationsbediirfnisse der Experimentalgruppe sind 95 Mal im Nachtest, wahrend sie 126
Mal im Vortest sind. Es ist klar, dass diese Untersuchungsgruppe durch mediierte Lernerfahrungen 31
Mal weniger Mediation in der dialogischen Interaktion mit dem Mediator im Nachtest benétigte. Aber
die Mediationsbediirfnisse der Kontrollgruppe stiegen vom 136 Mal im Vortest auf 141 Mal im
Nachtest. Demnach brauchte diese Untersuchungsgruppe 5 Mal mehr Unterstiitzung des Mediator im
Nachtest. Von diesen Feststellungen ausgehend ist es zu behaupten, dass die Experimentalgruppe
ndher dazu steht, selbstreguliert ihre zielsprachlichen Texte zu produzieren, als die Kontrollgruppe,
weil die Kontrollgruppe mehr Unterstiitzung des Mediators braucht. Anders gesagt je mehr
Unterstiitzung man zur zielsprachlichen Problemlosung bei der Textproduktion braucht, desto
abhéngiger ist man vom Mediator. Je weniger Unterstiitzung zum Umgang mit den zielsprachlichen
Problemen man benétigt, desto selbstandiger kann man die zeilsprachlichen Texte produzieren. All
diese Interaktionen in der Zone der ndchsten Entwicklung sind zugleich auch Zeichen fiir die
zukiinftige Entwicklung der Lernenden.

Neben der Haufigkeit der Mediationsbediirfnisse der Lernenden ist auch Qualitit der
Mediation auch von grosser Bedeutung fiir die Entwicklung der Lernenden in der sozialen Interaktion,
in der nicht nur mit der Unterstiitzung des Mediators kognitiv modifiziert werden, sondern auch sie
sich selbst ohne Unterstiitzung kognitiv modifizieren lernen. Die Lernenden in der Experimentalgruppe
brauchten die Mediation “Fragen die Lernenden nach der Erklarung” 7 Mal im Vortest und 2 Mal im
Nachtest. Die totale Veranderung zu dieser Mediation zwischen dem Vortest und dem Nachtest
signalisert auf die Abnahme um 5 Mal bei ihren Mediationsbediirfnissen. Diese Verdanderung wurde bei
allen expliziteren Mediationen ausser der Mediation “Ubersetzung” von der explizitesten Mediation bis
zur impliziteren Mediation “Identifizierung der spezifischen Seiten eines Fehlers” in der Typologie von
Poehner festgestellt, bei der es um keine Verdnderung geht. Es gibt eine Erhohung bei den
Mediationsbediirfnissen der Lernenden in der Experimentalgruppe von der impliziten Mediation
“Identifizierung der spezifischen Seiten eines Fehlers” bis zur implizitesten Mediation “Hilfe bei
Weitermachen ldangs der Erzahlung” abgesehen von der Mediation “Bitte zur Verifizierung.” Dabei geht
es um Ubertragung von interpersonellen zu intrapersonellen in der Interaktion zwischen dem Mediator
und den Lernenden. Nach dieser Verdnderung stiegen die impliziteren Mediationsbediirfnisse der
Lernenden im Nachtest, wiahrend ihre expliziten Mediationsbediirfnisse abnahmen. Dieses beweist die
qualitative Entwicklung in der Zone der nachsten Entwicklung der Lernenden in der
Experimentalgruppe. Denn diese Befunde bedeuten, dass die Lernenden durch die Durchfithrung der
dynamischen Leistungsmessung und —bewertung selbstandiger beim Umgang mit der zielsprachlichen
Textproduktion im Nachtest wurden.

Die Lernenden in der Kontrollgruppe brauchten die expliziteste Mediation “Fragen die
Lernenden nach der Erklarung” ein Mal mehr im Nachtest als im Vortest. Die impliziteren Mediationen
“Anbieten der Erkldrung” und “Vorschlag der Auswahlmoglichkeit” tauchten 5 Mal weniger im
Nachtest auf, was ein Fortschritt bedeutet, weil es qualitativ mehr Entwicklung als die einmalige
Erhohung der Mediation “Fragen die Lernenden nach der Erklarung” ist. Bei der Mediation “Anbieten
der korrekten Antwort” gibt es keine positive oder negative Verdnderung. Dagegen waren die
Lernenden total 15 Male mehr im Nachtest auf die impliziteren Mediationen “Anbieten von Muster und
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Tlustration”, “Ubersetzung”, “Metalinguistische Hinweise” und “Spezifizierung des Fehlers”
angewiesen. Die impliziteren Mediationen “Bitte zu Wiedererzdhlen”, “Erinnern an Anweisungen”,
“Bitte zur Verifizierung” entstanden 9 Mal haufiger im Nachtest, wahrend die Mediation
“Identifizierung der spezifischen Seiten eines Fehlers” 4 Mal im Nachtest weniger auftrat. Die
implizitesten Mediationen “Bitte zur Wiederholungen”, “Annahme der Verantwortung” und “Hilfe bei
Weitermachen langs der Erzdhlung” wurden 11 Mal weniger im Nachtest benutzt. Nach diesen
Feststellungen signalisieren die Zunahme der Anzahl der Mediationsbediirfnisse und die Veranderung
ihrer Qualitdt, dass die Lernenden in dieser Untersuchungsgruppe abhangiger vom Mediator im
Nachtest waren.

Tabelle 3: Befunde zu den Mediationsbediirfnissen der Untersuchungsgruppen im Nachtest und im Folgetest
*NT: Nachtest, FT: Folgetest

EXPERIMENTALGRUPPE KONTROLLGRUPPE
NT FT | Summe der | NT | FT | Summe der
Verdnderung Verdnderung

Hilfe bei Weitermachen 8 7 -1 1 1 -
langs der Erzahlung
Annahme der 8 4 -4 4 - -4
Verantwortung
Bitte zur Wiederholungen 6 1 -5 1 3 +2
Bitte zur Verifizierung 6 11 +5 12 12 -
Erinnern an Anweisungen 7 6 -1 10 6 -4
Bitte zur Wiedererzihlen 3 3 - 6 7 +1
Identifizierung der 9 7 -2 16 16 -
spezifischen Seiten eines
Fehlers
Spezifizierung des Fehlers 11 13 +2 17 13 -4
Metalinguistische 14 13 -1 17 22 +5
Hinweise
Ubersetzung 3 2 -1 8 2 -6
Anbieten von Muster und 6 3 -3 12 13 +1
Iustration
Vorschlag der 4 3 -1 7 12 +5
Auswahlmoglichkeit
Anbieten der korrekten 6 1 -5 13 19 +6
Antwort
Anbieten der Erklarung 2 1 -1 12 13 +1
Fragen die Lernenden 2 - 2 5 5 -
nach der Erklarung
Total 95 75 -20 141 | 144 +3
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Die Mediationsbediirfnisse der Experimentalgruppe sind 95 Mal im Nachtest und 75 Mal im
Folgetest. Nach diesen brauchten die Lernenden in der Experimentalgruppe 20 Mal weniger
Mediationen des Mediators im Folgetest als im Nachtest. Diese Situation ist als eine positive
Veranderung zu betrachten, weil sie mit weniger Unterstiitzungen des Mediators ihre zielsprachlichen
Probleme zur Textproduktion I6sen konnten. Es bedeutet, dass sie selbsregulierter im Folgetest im
Vergleich zum Nachtest zielsprachliche Werkzeuge benutzten. Dagegen brauchten die Lernenden in
der Kontrollgruppe 141 Mal im Nachtest und 144 Mal im Folgetest die Mediation des Mediators.
Demnach benétigten sie 3 Mal mehr Mediationen des Mediators, was die abhangigeren Verhalten der
Lernenden in der Kontrollgruppe zur Benutzung der Zielsprache beweist. Anhand der Feststellungen
im FPolgetest entstand, dass dynamische Leistungsmessung und -bewertung zu den
Mediationsbediirfnissen der tiirkischen DaF-Lernenden im Folgetest, die die Vorbereitungsklasse an
der Universitdt besuchen, unter den qualitativ-interpretativen und quantitativen Perspektiven Beitrag
leistete.

Die Mediationsbediirfnisse der Lernenden in der Experimentalgruppe verdnderten sich von
expliziten zu impliziten im Folgetest. Die expliziteste Mediation "Fragen die Lernenden nach der
Erklarung” entstand kein Mal im Folgetest, wahrend die im Nachtest 2 Mal auftrat. Ferner benutzte der
Mediator die implizitere Mediation “Anbieten der Erklarung”, “Anbieten der korrekten Antwort”,
“Vorschlag der Auswahlmoglichkeit”, “Anbieten von Muster und Illustration”, “Ubersetzung” und
“Metalinguistische Hinweise” total 12 Mal weniger im Folgetest als im Nachtest. Dieses kann als
positive Entwicklung angesehen werden. Die implizitere Mediation “Spezifizierung des Fehlers”
entstand 2 Mal mehr im Folgetest. Bei der Anzahl der Mediation “Bitte zur Wiedererzahlen” gibt es
keine Verdnderung zwischen dem Nachtest und dem Folgetest. Die Mediation “Erinnern an
Anweisungen” wurde 1 Mal weniger eingesetzt und die implizitere Mediation “Bitte zur Verifizierung”
wurde 5 Mal mehr benutzt. Die implizitesten Mediationen “Hilfe bei Weitermachen ldngs der
Erzdhlung”, “Annahme der Verantwortung” und “Bitte zur Wiederholungen” gebrauchte der Mediator
total 10 Mal weniger im Folgetest als im Nachtest, was als die Beweise fiir die
Entwicklungsbewegungen in der Zone der nachsten Entwicklung zu betrachten ist. Diese
Feststellungen zeigen, dass die Anzahl der Mediationbediirfnisse der Lernenden in der
Experimentalgruppe weniger wurde und die Qualitit ihrer Mediationsbediirfnisse impliziter im
Folgetest wurde.

Die Lernenden in der Kontrollgruppe bendtigten die expliziteste Mediation “Fragen die
Lernenden nach der Erklarung” kein Mal im Nachtest und im Folgetest 5 Mal. Die anderen expliziten
Mediationen “Anbieten der Erklarung”, “Anbieten der korrekten Antwort”, “Vorschlag der
Auswahlmoglichkeit” und “Anbieten von Muster und Illustration” brauchten sie total 13 Mal mehr im
Folgetest als im Nachtest. Auf die Mediation “Ubersetzung” sind sie 6 Mal weniger im Folgtest
angewiesen, wiahrend sie die implizitere Mediation “Metalinguistische Hinweise” 5 Mal mehr
brauchten. Ferner setzte der Mediator die Mediation “Spezifizierung des Fehlers” 4 Mal weniger im
Folgetest ein und es geht um keine Verdnderung zur Anzahl der Haufigkeit der Mediation
“Identifizierung der spezifischen Seiten eines Fehlers”. Die implizitere Mediation “Erinnern an
Anweisungen” entstand 4 Mal weniger und es gibt keine Abnahme oder Zunahme bei der Anzahl der
Héufigkeit der Mediation “Bitte zur Verifizierung”. Die zweitimpliziteste Mediation “Annahme der
Verantwortung” benutzte der Mediator im Folgetest nicht, wahrend sie 4 Mal im Nachtest entstand. Die
impliziteste Mediation “Hilfe bei Weitermachen langs der Erzdhlung” benutzte der Mediator ein Mal
im Nachtest und im Folgetest, was keine Veranderung bedeutet. Pauschal geschaut ist es zu sagen, dass
die Anzahl der impliziteren Mediation abnahm und die Anzahl der expliziteren Mediation zunahm.
Diese sind zur Entwicklung der selbstregulierten Zielsprachebenutzung ungewollt.
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In der obigen Tabelle zeigt sich, dass die expliziten Mediationsbediirfnisse der Lernenden in
der Experimentalgruppe im Folgetest sich verringerten und die impliziten zunahmen. Aber dhnliche
Entwicklungstendenz wurde in der Kontrollgruppe nicht bestimmt, obgleich der Mediator im Folgetest
versuchte, den Lernenden in der Kontrollgruppe mit Hinweisen die korrekte Antwort finden zu lassen.
Aber die Kontrollgruppe, der traditioneller Unterricht zwischen dem Vortest und dem Nachtest
ausgefithrt wurde, ist auf mehr interaktionale Unterstiitzung der Lernenden angewiesen als die
Experimentalgruppe. Deswegen ist es zu behaupten, dass die Lernenden in der Kontrollgruppe mehr
Interaktion bzw. mehr Mediation als die Lernenden in der Experimentalgruppe in der dialogischen
Interaktion mit dem Mediator bediirfen, um die zielsprachlichen Probleme zu l6sen. Demnach sind die
Lernenden in der Experimentalgruppe, der dynamische Leistungsmessung und -bewertung
durchgefiihrt wurde, naher dazu, selbstregulierter mit den zielsprachlichen Problemen umzugehen.
Unter der qualitativen Auswertung wird es ersichtlich, dass dynamische Leistungsmessung und -
bewertung positiver die Mediationsbediirfnisse der Lernenden in der Experimentalgruppe im Folgetest
beeinflusste als in der Kontrollgruppe. Daraus ergibt sich auch, dass die Lernenden in der
Experimentalgruppe durch die dialogische Interaktion mit dem Mediator erfolgreicher als in der
Kontrollgruppe ihre Kenntnisse bzw. ihre zielsprachliche Entwicklung konstruieren.

6.2. Quantitative Analyse

Bei den Mediationsbediirfnissen der Lernenden in der Kontrollgruppe konnte keine
Entwicklung in Bezug auf die Anzahl der Haufigkeit und die Qualitdt der Mediation bestimmt werden.
Mit der qualitativ-interpretativen Auswertung der Befunde zu Mediationsbediirfnissen im Vortest, im
Nachtest und im Folgetest wurde es klar, dass die Lernenden in der Experimentalgruppe, der
dynamische Leistungsmessung und -bewertung ausgefiihrt wurde, weniger Mediationen im Nachtest
und im Folgetest im Vergleich zu Vortest bendtigten. Dass die Anzahl ihrer Mediationsbediirfnisse sich
verringerte und sie implizitere Mediation im Folgetest benétigten, beweist eine Entwicklung in der
Zone der nachsten Entwicklung. Dagegen ist qualitativ-interpretative Auswertung unausreichend, die
Signifikanz des FEinflusses der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung auf die
Mediationsbediirfnisse zu bestimmen. Es soll statistisch die Ergebnisse bewertet werden, um die
Signifikanz der Wirksamkeit der dynamischen Leistungsmessung und -bewertung festzustellen. Zur
Bestimmung, ob der Unterschied der Mediationsbediirfnisse zwischen den Untersuchungsgruppen im
Nachtest und im Folgetest signifikant ist, wurde der Unterschied der totalen Anzahl der
Mediationsbediirfnisse in diesen Tests mit dem Mann Whitney U analysiert.

Tabelle 4. Unterschied der Mediationsbediirfnisse zwischen der Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe
im Nachtest

Deskriptive Statistiken Mann Whitney U
Mittlerer Asymp.
G N M SD Rang U Sig.
E 7 13,57 3,41 4,71
5,000 ,012
K 7 20,14 4,56 10,29

Die Tabelle zeigt, dass die Mediationsbediirfnisse der Lernenden in der Experimentalgruppe im
Nachtest weniger als in der Kontrollgruppe wurden. Demnach ist es zu sagen, dass die Lernenden in
der Experimentalgruppe selbstregulierter die zielsprachlichen Strukturen benutzen konnen, weil sie
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weniger Unterstiitzung im Vergleich zur Kontrollgruppe brauchten. Die statistische Analyse mit Mann

Whitney U-Test beweist jedoch, dass es um keinen signifikanten Unterschied zwischen den
Mediationsbediirfnissen der Experimental- und Kontrollgruppe im Nachtest geht, weil asymptotische
Signifikanz ,012 grosser als Signifikanzniveau ,01 ist. Nach diesen Feststellungen wurde es klar, dass
der traditionelle Unterricht und dynamische Leistungsmessung und -bewertung die
Mediationsbediirfnisse der Lernenden in beiden Untersuchungsgruppen nicht positiv im Nachtest
beeinflussten.

Tabelle 5. Unterschied der Mediationsbediirfnisse zwischen der Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe im

Folgetest
Deskriptive Statistiken Mann Whitney U
Mittlerer Asymp.
G N M SD Rang U Sig.
E 7 10,71 2,81 4,21
1,500  ,003
K 7 20,57 4,58 10,79

In dieser Untersuchung wurde darauf abgezielt, dass die Mediationsbediirfnisse der Lernenden
in der Experimentalgruppe sich nach und nach verringerten. In der obigen Tabelle zeigt sich auch, dass
die Mediationsbediirfnisse der Experimentalgruppe weniger als Kontrollgruppe im Folgetest sind.
Asymptotische Signifikanz ,003 zeigt, dass der Unterschied zwischen beiden Untersuchungsgruppen
signifikant ist, weil es hoher als Signifikanzniveau ,01 ist. Somit ist es zu sagen, dass dynamische
Leistungsmessung und -bewertung, die der Experimentalgruppe durchgefiihrt wurde, positiv die
Mediationsbediirfnisse im Folgetest beeinflusste.

7. Fazit

In der Untersuchung wurde es bestimmt, dass die Qualitiat der mediationalen Bewegungen im
Nachtest und im Folgetest sich verdnderte und mediationale Bewegungen impliziter in der
Experimentalgruppe wurden. Die qualitative Analyse der Befunden zu den Mediationsbediirfnissen
der Lernenden in der Experimentalgruppe indiziert, dass die Lernenden selbstregulierter im Nachtest
im Vergleich zum Vortest wurden. Die Lernenden in der Experimentalgruppe benétigten weniger
Mediationen und implizitere Mediationen, wahrend die Lernenden in der Kontrollgruppe auf
explizitere Mediationen und mehr Mediationen im Nachtest und im Folgetest angewiesen waren. Die
Lernenden in der Experimentalgruppe, der dynamische Leistunsgmessung und -bewertung
angewendet wurde, weniger Unterstiitzung zur zielsprachlichen Problemldsung in der Interaktion mit
dem Mediator brauchten und die Lernenden in der Kontrollgruppe, der traditioneller Unterricht
durchgefiihrt wurde, mehr Unterstiitzung dabei benétigten. Die Anzahl der Haufigkeit der expliziteren
mediationalen Bewegungen der Experimentalgruppe im Nachtest ist weniger als im Vortest, was
Zeichen zugleich dafiir ist, dass die Lernenden mehr Verantwortung iiber ihr Lernen iibernehmen.
Gleiche Feststellungen gilt fiir die Veranderungen zwischen dem Nachtest und dem Folgetest. Die
Lernenden in der Experimentalgruppe konnten die Zielsprache als semiotische Mediation
selbstregulierter im Folgetest im Vergleich zum Nachtest einsetzen. Qualitative Analyse des
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Unterschieds der Mediationsbediirfnisse zwischen dem Vortest und dem Nachtest beweist dagegen
dhnliche Entwicklung der Lernenden in der Kontrollgruppe nicht. Die qualitativen Unterschiede der
Mediationsbediirfnisse der Kontrollgruppe zwischen dem Vortest und dem Nachtest beweisen, dass
traditioneller Unterricht zu keiner wichtigen Entwicklung in der Zone der nachsten Entwicklung der
Lernenden in der Kontrollgruppe fiihrt. Auch es gibt nicht die qualitativen Unterschiede bei den
Mediationsbedyiirfnissen der Kontrollgruppe zwischen dem Nachtest und dem Folgetest.

In dieser Untersuchung wurden neben der qualitativ-interpretativen Auswertung die Befunde
der beiden Untersuhungsgruppen statistisch analysiert, um zu bestimmen, wie signifikant dynamische
Leistungsmessung und -bewertung die Mediationsbediirfnisse der tiirkischen DaF-Lernenden
beeinflusste. Die statistischen Unterschiede der Ergebnisse im Nachtest beweisen keine Entwicklung in
der Zone der nichsten Entwicklung bzw. der Selbstergulierung der Lernenden in der
Experimentalgruppe. Denn bestatigten die quantitativen Ergebnisse keinen signifikanten Unterschied
zwischen der Kontrollgruppe und der Experimentalgruppe im Nachtest.

Es wurde auch in den Untersuchungsbefunden festgestellt, dass es um keinen statistisch
signifikanten =~ Unterschied  zwischen den  zielsprachlichen  Mediationsbediirfnissen  der
Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe abgesehen von ihren Mediationsbediirfnissen im
Folgetest geht. Dynamische Leistungsmessung und —bewertung beeinflusste die Mediationsbed{irfnisse
der Lernenden im Folgetest positiv, wahrend solche Situation im Nachtest nicht beobachtet wurde. In
dieser Hinsicht ist davon zu sprechen, dass die Lernenden in der Experimentalgruppe, der dynamische
Leistungsmessung und -bewertung durchgefithrt wurde, nach und nach weniger
Mediationsbediirfnisse bendtigen und selbstregulierter werden. Hierbei ist es zu sagen, dass der
positive Einfluss der dynamischen Leistungsmessung und —-bewertung auf die Mediationsbediirfnisse
der tiirkischen DaF-Lernenden nach der Anwendung des Mediationsprogramm in den zukiinftlichen
Tagen entsteht. Deswegen ist es auch zu behaupten, dass die Lernenden in der Experimentalgruppe
ihre Gelernten weiterentwickeln konnen und sie sie in anderen Problemsituationen erfolgreicher
einsetzen kénnen.

In der Interaktion der Lernenden in der Experimentalgruppe mit dem Mediator wurden die
Steigerung der impliziten Mediationsbediirfnisse ~und die Abnahme der expliziten
Mediationsbediirfnisse im Nachtest und im Folgetest beobachtet, was die positiven Veranderungen in
der Zone der nachsten Entwicklung beweist. Dieses ist unmoglich, unter der statistischen Analyse
festzustellen. Deswegen lasst es sich sagen, dass qualitativ-interpretative Analyse der Interaktion
zwischen dem Mediator und den Lernenden unter der mikrogenetischen Perspektive von grosser
Bedeutung zur Feststellung der qualitativen Veranderung bei den Mediationsbediirfnissen der
Lernenden. Trotz der statistischen Befunde soll deswegen auf die qualitativ-interpretative Analyse bei
den Mediationbediirfnissen der Lernenden Acht gegeben werden, um die Entwicklungsbewegungen in
der Zone der nédchsten Entwicklung vollstandig zu determinieren.
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Teknolojik gelismelerin her gegen giin hizla artmas: ile birlikte Internet,
bireylerin yasaminda 6nemli bir yer edinmistir. Giinliik hayatin hemen her
aninda ve her yerinde erisime ihtiya¢ duyulan bir arag olan Internet,
yasadigimiz yiizyillda sundugu hizmetlerle televizyon, radyo ve yazili
medyanin etkisini asarak iletisim araclarinin en giicliisii haline gelmistir.
Bununla beraber bireylerin eglenceli kumar, sohbet, paylasim gibi aktivitelere
yatkinliklar1 Internet ortaminda belirgin sekilde goriilmekte ve bu durum
oldukca cazip olan Internet kullamimimin bagimliliga doniismesine neden
olmaktadir. Internet’e erisiminin birgok yerden saglanabilmesi, {iniversite
Ogrencilerinin ders saatlerinin daha esnek olmasi, onlarin bu teknolojiyi
kullanmalarimi  kolaylastirabilmektedir. =~ Bu  arastirmada,
dgrencilerinin Internet bagimliigiu yordamada Internet'in cazibesi ve
ogrenilmis gilicliiliigiin  rolii arastirllmistir.  Arastirmanin  orneklemini
Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde 6grenim géren 229 kadin, 212 erkek
olmak tizere 441 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, Young
Internet Bagimlhihg1 Testi Kisa Formu, Internet’in Cazibesi Olgegi, Rosenbaum
Ogrenilmig Giigliilitk Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile toplanmistir. Verilerin
analizinde ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullamilmistir. Arastirma
bulgularma gore iiniversite grencilerinin Internet bagimliliklari ile Internet’i
cazip bulmalar arasinda pozitif yonde; 6grenilmis giigliiliikleri ile ise negatif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunda Internet’in
cazibesinin ve &grenilmis giicliiliigiin Internet bagimliligini yordadig
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular dogrultusunda geng yetiskinlere yonelik
saglikli Internet kullanimi, zaman yénetimi, 6z diizenleme gibi bagliklarda
bireysel ve grup calismalar1 planlamasi Onerilmektedir. Yapilacak yeni
calismalar icin de Internetin hizla gelisen bir teknolojiye sahip olmasi
kullamilan tanimlarm, arastirilan kavramlarmn stirekli giincellenmesi
gerekliligini beraberinde getirmektedir.
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INTRODUCTION

Today, people can quickly access any information they wish, communicate with people easily,
do shopping, watch movies/series, read newspapers, pay their bills, play games, take distance
education courses or receive online psychological counselling thanks to the integration of the Internet
into daily life. In this respect, the ability to select and use correct information among abundance of
available information is considered important (Diker-Coskun et al., 2013). While the Internet is
considered a useful technology that helps people develop certain thinking skills such as critical
thinking, problem solving and decision making (Ayas & Horzum, 2013), overuse of the Internet might
cause physical, psychological, social, academic as well as family and job-related problems (Aslan &
Yazici, 2016; Cengizhan, 2005; Chou & Hsiao, 2000; Wang, 2001; Young, 1998; Young, 2004).

Today, different terms are used for defining Internet addiction, which is considered a
behavioral addiction although this classification is still debatable. Among these terms are Internet
addiction (Chou & Hsiao, 2000; Goldberg, 1996; Nalwa & Anand, 2003; Young, 1998), pathological Internet
use (Lei & Wu, 2007; Morahan-Martin & Schumacher, 2000), problematic Internet use (Beard & Wolf, 2001;
Ceyhan & Ceyhan, 2008; Davis, Flett, & Besser, 2002; Odaci & Kalkan, 2010; Shapira et al., 2000) and
Internet behavior dependence (Hall & Parsons, 2001). Goldberg (1996), who used the term “Internet
addiction” for the first time, adopted drug addiction diagnosis criteria to Internet addiction. Similarly,
Young (1998) used gambling diagnosis criteria to define Internet addiction. Later, several Internet
addiction diagnosis criteria were proposed by different researchers (Beard & Wolf, 2001; Shapira et al.,
2003; Suler, 2004). Internet addiction was recognized as a clinical disorder in the fifth edition of
Diagnostic and Statistical Manual for Mental Disorder (DSM, 2013).

Internet addiction leads to psychological, social and academic problems when he fails to
manage his Internet use effectively (Davis, 2001; Esgi, 2014). The definitions of Internet addiction often
include problems such as failing to fulfill daily life responsibilities and time limitations (Lee & Chae,
2007). Problematic Internet use has certain symptoms such as feeling unhappy when Internet access is
not possible, lack of sleep due to Internet use, accessing the Internet secretly, longing for coming home
early to use the Internet, failing to fulfill daily responsibilities due to Internet use, conflicts with others
and himself, and problems in social relationships due to Internet use (Ogel, 2014; Ogel, 2017).

Davis (2001) states that people with problematic Internet use are prone to suffer from psycho-
social problems such as depression and loneliness. He also says that the basic factor leading to Internet
addiction is maladaptive cognitions. Similarly, Grohol (2012) claims that what lies behind Internet
addiction is the need for socialization and people try to satisfy this need through e-mails, forums, chat
and online games. One study found that individuals with high levels of anxiety prefer online
relationships more and are quite prone to Internet addiction (Mc Kenna & Bargh, 2000). Caplan (2002)
emphasizes that people experiencing problems in their Internet use habits sometimes use the Internet to
create their ideal self in virtual environment since they fail to do so in real life. In addition, people with
high levels of Internet addiction are likely to suffer from impulsivity and psychopathological symptoms
(Dalbudak et al., 2013; Mottram & Fleming, 2009).

University students’ Internet addiction has been a trendy research topic in recent years. For
instance, the study conducted by Issever (2016) found that approximately 30% of university students
received high scores from Internet Addiction Scale, 20% were in the threshold of Internet addiction,
almost all the participants used the Internet every day and half of them used it to access social
networking sites. A similar study concluded that 27% of the university students who participated in the
study were in “addicted” group and 30% in the “threshold” group. The study also found that the
participants who checked their smart phones every five minutes had higher levels of Internet addiction
than those who checked them less frequently (Karaca, 2017).
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The effect of gender variable on Internet addiction has been examined in many studies. Some of
these studies revealed that Internet addiction does not differ according to gender (Aslan & Yazici, 2016;
Bayraktar & Gun, 2007; Carbonell et al., 2012; Ceyhan, Ceyhan, & Kurtyilmaz, 2009; Dalbudak & Evren;
2014; Dikmen & Tuncer, 2018; Hall & Parsons, 2001; Korkmaz, 2008; Oguz et al., 2008; Ozdemir, 2016;
Pawlak, 2002; Tekin et al., 2018; Terzioglu, 2017; Truzoli et al., 2016; Turan, 2015; Yucelten, 2016) while
some studies found higher levels of Internet addiction for males than females (Anand et al., 2018; Ancel
et al., 2015; Bakken et al., 2009; Balc1 & Gulnar, 2009; Can & Zeren, 2019; Ceyhan, 2016; Clark et al., 2004;
Dalbudak et al., 2013; Durak-Batigun & Kilic, 2011; Durmus et al., 2018; Gunay et al., 2018; Issever 2016;
Kabakli-Cimen, 2018; Karaca, 2017; Kim et al., 2006; Mottram & Fleming, 2009; Servidio, 2017; Tutgun,
2009; Wang, 2001; Yarasir, 2018; Yen et al., 2019). Still other studies concluded that females have higher
levels of Internet addiction (Ates, 2016; Baysan-Arslan et al., 2016; Sahin, 2014; Sahin et al., 2016; Yildiz,
2014). The time spent on the Internet is also another variable focused in scientific studies. For instance,
the studies showed that people who spend more than three hours (Anand et.al., 2018), four hours and
more (Sulak, 2014) and between 6 to 8 hours (Diba, 2017) on the Internet have higher levels of Internet
addiction. Finally, there are studies that found a positive correlation between Internet addiction and
time spent on the Internet (Arslan, 2018; Durmus et al., 2018; Issever, 2016).

Boyaci (2019), in his study, lists the most common topics dealt with in Internet addiction
research as follows: family relationships (10.7%), depression (9.6%), and use of social networking sites
(7.6%), social support (7.6%) and academic achievement (6.1%). The literature also reveals that there is a
positive correlation between Internet addiction and depression (Gunay et al., 2018), loneliness (Martin
& Schucmacher, 2003) and Internet use for social interaction (Ancel et al, 2015), and a negative
correlation with self-control (Kose et al., 2012), social support (Istk & Ergun, 2018; Lei et al., 2018;
Ummet & Eksi, 2016) and adaptation to university life (Ikiz et al., 2015). It was also found that people
with high levels of Internet addiction have difficulties in participating in out-of-class activities and lack
personal satisfaction (Huang et al., 2010) and have low levels of psychological well-being (Yilmaz,
2013). People’s tendency for gambling, entertainment and chat can also be triggered by the Internet use,
which leads to Internet addiction very quickly (Kalkan & Kaygusuz, 2013).

Although overuse of the Internet is often associated with problematic Internet use in the
literature, the real reason behind this overuse might be Internet affinity (Yilmaz, 2012). The factors that
make the Internet appealing are as follows; manageability of learned knowledge, not being a formal
environment despite the presence of certain participatory and democratic principles, allowing freedom,
and being closely related to educational Technologies, having interesting content, and providing
opportunities to support self-learning (Ji & Fu, 2013; Sharma & Land, 2019; Young, 2004). Moreover, the
following advantages also clearly result in more Internet affinity; it has a rich content allowing certain
activities such as listening to music, shopping, doing commerce and playing games; it is easy to access;
it involves reward; it facilitates communication among people; and young people feel safe and
comfortable using the Internet since they were born into that technology (Genc et al., 2018; Greenfield,
2011; Sayin et al., 2017). Expressing emotions and opinions easily and comfortably is also another factor
affecting Internet affinity (Karaca, 2007; Ozen & Sarici, 2009). Sometimes, the Internet might be
appealing for people while trying to cope with negative experiences and feeling; for example, it was
found that people tend to use the Internet more when they are suffering from depression (Esen & Siyez,
2011).

There are few studies focusing on Internet affinity in the literature. Some of these studies found
a positive correlation between Internet addiction and Internet affinity (Ferguson & Perse, 2000; Gerlich
et al., 2010; Mafe & Blas, 2006). The study by Ji and Fu (2013) found a positive correlation between
Internet affinity and the interest in online activities. Another study concluded that people who find
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various technologies appealing use the Internet more (Seifert & Wahl, 2018). Finally, Yilmaz (2012), in
his study, found that university students are divided into two groups in terms of their Internet use;
those who use it for fun and those who use it for communication purposes. He also claimed that the

first group consists of males who use the Internet a lot and think that Internet is important, and the
second group involves students who use the Internet less and give it a medium level of importance
(Yilmaz, 2012).

Since Internet addiction and Internet affinity variables involve affective and cognitive coping
strategies, researchers have been encouraged to deal with learned resourcefulness in further studies.
Learned resourcefulness involves certain coping strategies such as self-control to cope with emotional
and physical reactions, planning, problem definition, evaluation of alternatives, ability to foresee
consequences and delay satisfaction and believing that one can regulate inner feelings (Dag, 1991). The
literature review revealed that the research focusing on learned resourcefulness specifically dealt with
loneliness and self-esteem (McWhirter, 1997), resourcefulness, self-management and emotional
symptoms (Mezo & Francis, 2012), quitting smoking (Kennett et al., 2006), cognition, emotion, self-
regard, child birth program and pregnancy depression (Ngai et al., 2007). The studies found that people
with high levels of learned resourcefulness can change their alcohol drinking habit (Carey, Carey,
Carnrike & Mesiler, 1990) and smoking habits (Carey et al., 1990; Kennett et al., 2006) more easily. The
studies on learned resourcefulness in Turkey dealt with the following issues; academic stress, academic
performance and coping strategies (Akgun, 2000), self-acceptance, (Ceyhan & Ceyhan, 2010),
hopelessness (Coskun, 2010), perceived social support (Dayioglu, 2008), perceived domestic
psychological relationship patterns (Coskun, 2008), perceived parental rejection and locus of control
(Gultekin, 2011), perceived parenting style (Turkel, 2006), social self-efficacy and loneliness (Erozkan &
Deniz, 2012), adaptation to university life and assertiveness, (Amanvermez, 2015), separation anxiety,
state-trait anxiety, and psychological symptoms levels (Ceyhan, 2006), autonomic socio-trophic
personality traits (Akkaya, 2009), locus of control and use of defense mechanisms (Masalci-Burcak,
2012), anxiety symptoms and internal-external control focus belief (Akbalik, 2005; Gozene, 2002), self-
leadership and locus of control (Garipagaoglu & Guloglu, 2015) and alcohol and drug addiction
(Sagkal, 2005). The difference of the current study is that Internet addiction, Internet affinity and
learned resourcefulness are examined altogether.

Due to easy access to the Internet and flexible class hours, university students can find more
opportunities to use the Internet (Kandell, 1998). In addition, university students consider the Internet a
social support resource when they face social problems such as adaptation to innovations, making
friends and joining a group, which often makes the Internet use a problematic issue (Ceyhan, 2008). The
factors such as widespread and overuse of the Internet among university students as well as lack of
control and failure to use it consciously imply a risk for them (Fuat & Him, 2013; Gencer, 2012; Moreno
& Kolb, 2012; Tari-Comert & Kayiran, 2010). The number of studies examining Internet addiction of
university students in Turkey is quite low, and there are not any studies focusing on their Internet
affinity and learned resourcefulness levels. The aim of this study is to examine whether Internet affinity
and learned resourcefulness significantly predict Internet addiction or not.

METHOD

The study used relational survey method. This method is preferred when researchers aim to
determine the relationship between two or more variables, to identify whether changes occur among
these variables, and to explore the pattern of these changes when they occur and to obtain information
about cause-effect relationship (Balci, 2010; Karasar, 2013).
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Population and Sampling

The population of the study is 36.846 university students attending a state university in Istanbul
in 2017. The participants were determined by using cluster sampling method. Confidence interval was
taken as .05 and margin of error as .03. The data were collected from 455 students attending 6 different
faculties at different class levels and the school of foreign languages (English preparatory school
classes). When extreme values were excluded from the data set, the analyses were done for the data
obtained from 441 students — 229 female (51.9 %) and 212 (48.1%). Demographic information about the
participants is displayed in Table 1 below.

Table 1. Demographic information about the participants

Faculty n % Place of Residence n %
Education 89 20.2  Village 22 5.0
Chemistry Metallurgy 57 129  Small town 9 2.0
Civil Engineering 52 11.8  Town 64 14.5
Science and Letters 43 9.8 City 99 224
Economics- Administrative

Sciences 85 19.3  Metropol (Big city) 247 56.0
Electrics and Electronics 73 16.6

School of Foreign Languages 42 9.5

Average Monthly Family Income n % Place of Stay in Istanbul n %
Less than 1001 TL 296  67.1  With family 233 52.8
1001-2000 TL 106 240  With roommates 96 21.8
3001-4000 TL 11 2.5 With relatives 9 2.0
4001 TL and above 12 2.7 Inadormitory 99 224
Reasons of Internet Use n Y% Time spent on the Internet n %
Academic studies 213 482  0-2 hours 145 329
Social networking sites 341 773  3-5hours 240 54.4
Playing games, watching films/

series 224  50.8  6-8 hours 41 9.3
Official procedures 99 222 9-10 hours 11 2.5
Getting information / news 209 474  More than 11 hours 4 0.9

According to Table 1, the percentage of the participants who use the Internet to access social
networking sites and communicate with others is quite high (77.3%). As for the time spent on the
Internet, 3-5 hours of Internet use has the highest percentage (54.4%). In addition, more than half of the
participants live in big cities (56%) or live in Istanbul with their families (52.8%). As for the data
regarding income level, we can see that almost half of them have an average family income of 1001-3000
TL, and 67% of the participants have income lower than 1001 TL.

INSTRUMENTS

For data collection purposes, the study used Young’s Internet Addiction Test-Short Form (Kutlu
et al.,, 2016), Internet Affinity Scale (Yilmaz, 2012), Rosenbaum’s Learned Resourcefulness Scale (Dag,
1991) and Personal Information Form prepared to examine socio-demographic variables.

Young’s Internet Addiction Test-Short Form. Developed by Young (1998) and reduced to a
short-form by Pawlikowski et.al (2013), the scale consists of 12 items in 5-point Likert format. It was
adapted to Turkish for teenagers and university students by Kutlu et.al (2016). The internal reliability
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coefficient of the scale was calculated as .85. A high score obtained from this single-dimensional scale
shows high level of Internet addiction. The validity and reliability of the scale were examined in terms
of Internet addiction, loneliness, happiness and life satisfaction for university students; and in terms of
problematic Internet use, smart phone addiction and life satisfaction for teenagers (Kutlu et.al, 2016). In
this research, the internal consistency was recalculated, and the Cronbach Alpha coefficient was found
.82.

Internet Affinity Scale. Developed by Yilmaz (2012), the scale aims to measure the importance
university students place on the Internet and to what extent they find the Internet appealing. This 5-
point Likert type scale includes 5 items. A high score obtained from the scale means that individual
finds the Internet quite appealing. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated
as .91 (Yilmaz, 2012). In this research, the internal consistency was recalculated, and the Cronbach
Alpha coefficient was found .70.

Rosenbaum Learned Resourcefulness Scale. Developed by Rosenbaum in 1980, the scale aims
to determine to what extent individuals use cognitive strategies to cope with stress. It is a 36-item scale
in 5-point Likert type format. In the original version, the scoring ranged between -3 and +3; however,
this scoring format was changed when the scale was adapted to Turkish due to convenience purposes.
A high score from the scale implies that this individual employs rich variety of cognitive strategies to
cope with stress and has strong self-control skills. Test-retest reliability coefficient of Learned
Resourcefulness Scale was calculated as .80 (p < .001) and Cronbach reliability coefficient as .78 (Dag,
1991). The construct validity study revealed 12 factors. The reliability coefficients of the scale were
found to be low since there were few items in some dimensions. Therefore, it was concluded that the
use of these subdimensions are not appropriate (Dag, 1991). In this research, the internal consistency
was recalculated, and the Cronbach Alpha was found .81.

Personal Information Form. Prepared by the researchers themselves, this form was used to
collect demographic data about the participants.

Data Collection

Before collecting data required permissions have been obtained by the researcher. The data
were collected by the researcher herself in classroom environment by getting necessary permissions
from the instructors of the courses. Prior to the data collection, the participants were informed about the
aim of the study and how they should reply data collection tools. They were also told that the
participation was on a voluntary basis and were asked to sign a consent form to participate in the study.

Data Analysis

The data collected in the study were analyzed by using SPSS 21.0 software. Since it is necessary
to determine whether there are extreme values which make it difficult to verify linearity and normality
assumptions prior to multiple linear regression analysis, Mahalanobis distance calculations were made
and 14 pieces of data were excluded from the study since they were found to be extreme values
(Grande, 2016). Later, it was examined whether there was a multicollinearity problem between
independent variables, and it was found that correlation coefficient among variables ranged between
.19 and .61. Tolerance and VIF values were checked since a VIF value over 10 and tolerance values
lower than .10 show multicollinearity problems (Pallant, 2017). In order to test the presence of a linear
correlation between predictive variables and dependent variables and whether the scores show a
normal distribution, histogram, normality graphics of residual values, scattering diagram matrix and
skewness and kurtosis values were examined. It was found that histogram graphic was not very sharp
and flat, all the values accumulated near the line, skewness and kurtosis values ranged between +1 and
+1, which means that the data display almost normal distribution. Also, the assumption that there is no
correlation between error terms was tested. Since the value obtained from Durbin Watson test ranged
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between 1.5 and 2.5, it was concluded that observations are independent in terms of regression model.

Findings

Table 2 below shows the results of Pearson Moments Product Correlation Analysis, which was
done to determine the relationship between the Internet addiction, Internet affinity and learned
resourcefulness.

Table 2. Pearson correlation matrix for variables and descriptive statistics

Variables 1 2 3

1. Internet Addiction 1

2. Internet Affinity .61%* 1

3. Learned Resourcefulness -.18%* -16** 1

Mean 25.15 10.78 119.22

Standard Deviation 16.69 15.39 9.67

Skewness -.29 -.14 -.09

Kurtosis 27 -.29 -.08
*p<.01

Table 2 above shows a positive correlation between university students” Internet addiction and
Internet affinity levels (r = .61; p < .01). In addition, the study found a negative correlation between
Internet addiction and learned resourcefulness levels of the participants (r = -.18; p < .01). Another
finding of the study is that there is a negative and low significant correlation between Internet affinity
and learned resourcefulness (r = -. 16; p < .01). Table 3 below displays the results of multiple linear
regression analysis, which examines to what extent university students’ Internet addiction is predicted.

Table 3. Standard multiple linear regression analysis results regarding prediction of Internet addiction

Variables B Standard B t p Binary Partial
Error Regression Regression

Constant 19.57 2.18 - 9.07  .000

Internet Affinity 1.13 .07 .59 15.42 .000 .61 .59

Learned - .48 .02 -11 -2.98 .003 -23 -.14

Resourcefulness

R=.62 R’=.39

F 43 =137.82 p =000

According to Table 3, the regression model is significant (F4s = 137.82; p <.001), and 39% of
the variance in “Internet addiction” variable is explained by independent variables “Internet affinity”
and “learned resourcefulness” (R = .62; R2 = .39). “Internet affinity” significantly predicts Internet
addiction (t = 15.42; p < .001); and also “learned resourcefulness” predict “Internet addiction” (t = -2.98;
p <.05).

DISCUSSION
The results of the study revealed that there is a positive correlation between university
students’ Internet addiction and Internet affinity, and a negative correlation with learned
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resourcefulness. From these results, it can be said that, Internet affinity and learned resourcefulness
predict Internet addiction. The most important factor leading to Internet addiction is “Internet affinity”
variable. The results of the studies focusing on Internet addiction and Internet affinity in the literature
are also consistent with the results of the current study (Gerlich et al., 2010; Ferguson & Perse, 2000;
Mafe & Blas, 2006). It can be said that users are largely affected by the affinity of the Internet and
establish an emotional bond with it (Dursun & Cuhadar, 2015). In a research examining game
addiction, which is one of the subtypes of Internet addiction, it was found that visual affinity increases
the enjoyment of the game and players may desire to have more time on this context. (Ari ve Yilmaz,
2020). In other words, finding the Internet appealing can be considered a factor that leads to an increase
in Internet addiction. It can be interpreted that individuals who perceive the Internet as attractive tend
to use it more and may be more prone to become addicted due to this excessive use. It can also be
thought that the attractive objects in the Internet increased the usage and caused the desire to use more.

According to research findings, there is a negative correlation between Internet addiction and
learned resourcefulness and this variable predict Internet addiction. The literature review did not
reveal any findings focusing directly on these two variables. However, Odaci and Cikrikci (2017) found
that as university students’ problematic Internet use increases, their depression, anxiety and stress
levels increase, and they confine themselves to cyber environment instead of trying to cope with these
problems. Alan and Guzel (2020) concluded that smartphone addiction is an unsafe method of dealing
with stress and individuals who live difficulties about coping stress can spend more time on their smart
phones. Similarly, Cutuk (2020) found that there is a significant negative correlation between self
control and Internet addiction. Similar results can be mentioned in terms of substance addiction. People
with high levels of learned resourcefulness can change their alcohol use (Carey et al., 1990) and
smoking habits (Carey et al., 1990; Kennett et al., 2006) more easily. These studies reveal findings that
are similar to the current study although they do not directly emphasize learned resourcefulness. It can
be concluded that from these researches, learned resourcefulness, which is defined as the capacity of a
person in coping with difficulties, predicts Internet addiction. This can be associated with the bending
of a person who is not capable in problem solving, towards a behavioral or a substance addiction.

SUGGESTIONS

The findings of the study show that there is a positive correlation between Internet addiction
and Internet affinity for university students and Internet affinity predicts Internet addiction. Therefore,
it might be suggested that training programs might be organized to increase university students’
awareness about these issues. These programs might be offered by psychological counselling centers,
and they might aim to help students to learn how to control the time they spend on the Internet and
how to access quality content. Although learned resourcefulness does not seem to be a strong variable
in predicting Internet addiction, there is a negative correlation between two variables. Thus, training
programs might be planned when students start their university education.

The current study was conducted with students attending a state university, which means that
the results might be generalized only to groups with similar characteristics. Therefore, further studies
might be carried out with students attending universities located in different cities in Turkey and those
with different financial backgrounds. Internet affinity is a rarely studied issue, so studies focusing on
this issue might be designed in the future.

In this study, affinity of Internet and learned resourcefulness predict Internet addiction and 39%
of the variance can be explained by these variables. Further studies can be conducted in which different
independent variables are discussed to learn other factors affecting Internet addiction. In this way, it
may be possible to obtain more detailed information about Internet addiction.
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Makale Gecmisi

Bu aragtirmanin genel amaci; yonetim siirecleri agisindan resmi ortadgretim

Gelis: 10.12.2018 kurumlarinda gorev yapan yoéneticilerin duygu yonetimi davraniglarini
e Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda
Kabul: 12.12.2020 Ogretmenlerin gorev yaptiklarni kurumlarda olumlu ve olumsuz duygular
On-line Yaym; 31.03.2021 hissetme siklig1 ile yoneticilerin yonetim stiregleri alt boyutlarinda duygu
yonetimi davranislari sorgulanmistir. Tarama modeli kullanilan aragtirmanin

. verileri 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilr'nda Istanbul ili Aveilar, Bagaksehir, Fatih

ve Esenler ilgelerinde bulunan resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
Duygu Yénetimi toplam 553 dgretmene Olgek uygulanarak toplanmustir. Arastirmada kullanilan

veri toplama aracinin ilk béliimiinii demografik degiskenler, ikinci boliimiinii

Olumlu ve Olumsuz Duygular Watson, Clark ve Tellegen (1988) tarafindan gelistirilen “Pozitif ve Negatif

. Duygu Olgegi” ve {iclincii boliimiinii Coruk ve Akgay (2012) tarafindan

Orgiitlerde Duygu gelistirilen “Yonetim Siiregleri Acgisindan Yoneticilerin Duygu  Yonetimi

Davraniglar1 Olgegi” olusturmaktadir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
frekans, yilizde dagilimi, ortalama, standart sapma, t-testi, Pearson korelasyon
katsayis1 ve tek faktorlii varyans analizi ile Post-Hoc testlerinden Scheffe,
. Gabriel ve Games-Howell testleri kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen
Aragtirma Makalesi veriler dogrultusunda Ogretmenlerin gorev yaptiklari kurumlarda olumlu
duygular1 genel olarak “sik” diizeyinde, olumsuz duygulari ise “az” diizeyinde
hissettikleri; 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular hissetme sikligt
arasinda anlamli, negatif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu; kidem ve

Yonetim Stiregleri

* Bu calisma, Prof. Dr. ibrahim

Kocabag ~ dargmanhiginda  Serap okulun bulundugu bélgenin hizmet alaru degiskenlerinin olumlu ve olumsuz
Berber Abaka tarafindan hazirlanan duygular1 hissetme sikhiginda istatistiksel olarak anlamli fark olusturdugu
“Ortaégretim  Kurumlarmda — Gorev tespit edilmistir. Yoneticilerin duygu yonetimi davranis diizeyleri baglaminda
Yapan Yéneticilerin Duygu Yonetimi ise yonetim siiregleri alt boyutlarinda gorev yapilan okulun hizmet alan
Davramslarmun  Incelenmesi”  adl degiskeni bazinda incelendiginde 2/4 hizmet alaminda gorev yapan

Ogretmenlerin goriislerinin planlama, iletisim, koordinasyon ve degerlendirme
alt boyutlarinda daha olumlu oldugu goriilmiis ve yOnetim siiregleri alt
boyutlarindan karar verme ve degerlendirme siiregleri arasinda anlamli, pozitif
DOL: yonde ve orta diizeyde, diger yonetim siiregleri arasinda ise anlaml, pozitif
' yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski saptanmustir.

yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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Artcile Histor Abstract

Schools include many Dynamics such as managers, teachers, students, parents and

Submitted: 10.12.2018 Fhe}f it also edt.lcational or.gar.iize?ﬁons with a wide = of. pe.ople and

institutions. In this context, it is important to recognize organizational and

Accepted: 12.12.2020 individual emotions and to manage them effectively in order to ensure that the

Published Online: 31.03.2021 educational organizations are kept alive according to their aims, to establish a

positive organizational climate, to increase their performance and to ensure healthy

communication. The aim of the study was to determine the extent of the teachers’

positive and negative feelings in the schools they work in and to reveal the emotion

management behaviours of the managers working in the formal secondary

Emotion Management education institutions in the direction of the opinions of the teachers. The data of

the research used in the survey model were applied to 553 teachers working in

official secondary schools in Avcilar, Basaksehir, Fatih and Esenler districts of

Istanbul. The first part of the data collection tool used in the study was composed of

demographic variables, the second part was “Positive and Negative Emotion Scale”

Management Processes developed by Watson, Clark and Tellegen (1988), the third part was “Emotion

Management Behaviours Scale of Managers in Terms of Management Processes”

developed by Coruk and Akgay (2012). The data were analysed by SPSS program.

According to the data obtained from the research, it was observed that teachers feel

positive emotions in the “frequent” level and the negative emotions in the “less”

level in the institutions where they work; there is a significant, negative and

moderate relationship between teachers’ positive and negative feelings; it was

determined that seniority and service area variables of the region where the school

is located have a statistically significant difference in the frequency of feeling

positive and negative feelings. In the context of the level of behavioural

management of the principals, it was seen that the opinions of the teachers working

in the 2/4 service area of the service sector are more positive in the planning,

communication, coordination and evaluation subdimensions when the service

Research Article processes of the school are examined in the subdimensions of management

processes. Based on these data, schools in other service areas (2/5 and 2/6) need to

be improved in terms of teacher assignment and employment. The “coordination”

subdimension was calculated as the lowest average management processes in the

emotion management behaviours of the principals. In this respect, it is thought that

activities should support each other in educational organizations in terms of time

and purpose and that principals should inform teachers about the activities in a

Ol timely manner. Finally, a significant, positive and moderate level was found among

DOL the decision making and evaluation processes; a significant, positive and high-level
hitp://dx.doi.org/10.29228/] ASSS.29021 relationship was found among the other management processes.

Psitive and Negative Emotions

Emotion in Organizations
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GIRiS
Yirminci ylizyilin baslarina kadar mekanik siirecleri temel alan yonetim kuramlari ¢ergevesinde
emek yogun teknolojiyi kullanan orgiitler verimliliklerini belirli bir noktaya kadar arttirabilmislerdir.

Bu dénemden sonra insan 6gesinin degeri anlasilmaya baslanmis; yonetim siireglerinin yalniz makine
mantig1 ve biirokratik kuralcl anlayislarla yiiriitiilemeyecegi kavranmstir. Orgiitsel etkililik ve
verimlilik baglaminda 6rgiit tiyelerinin kisilik 6zellikleri 6nemsenmeye baslanmistir. Kisilik ozellikleri
ilk baglarda bilissel zeka ile baglantili goriilmiis, sonrasinda ise duygusal zeka yeterlikleri ve duygular
tizerinde aragtirmalar yogunlasmistir (Titrek, 2013). Orgiitlerde duygu kavrami ise sosyolog
Hochschild’in duygusal emek {izerine yaptig1 arastirmalarla 6nem kazanmaya baslamis, Goleman'in
duygusal zeka kavramini Orgiit yasamina uyarlayarak genisletmesiyle yayginlasmistir (Fisher ve
Ashkanasy, 2000). Duygularin yogun olarak yasandig1 orgiitlerden biri de okullardir. Okullar
yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler gibi pek ¢ok dinamigi biinyelerinde barindiran ve basta
kamu olmak tizere din, siyaset, is diinyasi, toplum ve sivil kuruluslar gibi ¢ok farkl kisi ve kurumlarin
ilgilendigi egitim orgiitleridir (Erdogan, 2015). Bu baglamda egitim Orgiitlerinin amaglarina uygun
yasatilabilmesi, olumlu bir Orgiit iklimi kurulabilmesi, performanslarinin arttirabilmesi, saglikl
iletilisimin saglanabilmesi icin Orgiitsel ve bireysel duygularin taninmasi ve etkin bicimde y&netilmesi
onemli goriilmektedir.

Duygu ve Duygu Yonetimi Kavrami

Goleman (2006)'ya gore duygu; zihnin, hislerin veya tutkularin ¢alkantisin1 ya da hareketini
ifade eden uyarilmis bir zihinsel durumdur. Duygular kalpte var olan enerjinin ve bilginin igsel
kaynagini olusturmaktadirlar ve dogustan iyi veya kotii olarak nitelendirilemezler. (Cooper ve Sawaf,
2003). Duygusal tepkiler bireyin amacim elde edip etmemesine bagh olarak ortaya ¢ikmakta ve
degisiklik gostermektedir. Duygular basit¢e sadece davranislarda goriilmemekte, kisiyi hem biyolojik
hem de psikolojik olarak etkilemektedir. Ornegin kizgmlik hali kiside yiiz kizarmasi, agiz kuruluguy,
hizli nefes alip vermeye baslamak gibi tepkilerin de olugmasma neden olmaktadir. Ayn1 zamanda
kizgmligin sebepleri, yonii, nasil ifade edilecegi ve ifade seklinin digerleri tarafindan nasil
yorumlanacagina dair bir farkindalik da olusmaktadir (Barutcugil, 2004). Duygusal tepkiler sonucu
kiside olusan bu belirtilerin kars: taraf tarafindan nasil algilanip yorumlandig ikili ve grup iligkilerinin
yoniinii ve diizeyini belirlemektedir.

Duygu yonetimi karar alirken gergeklerin duygulardan ayirt edilerek, kisinin kendisine ve
bagkalarina zarar vermeyecek sekilde ve kontrol edilebilen bir diizeyde duygular: yansitma bigimidir
(Barutgugil, 2004). Langelier (2009), duygusal ve diisiinsel aklin bilingli bir bi¢imde kullanilmasiyla
duygularin yonetilebilecegini savunmustur.

Orgiitlerde Duygu

Orgiit iyelerinin duygulari, drgiitlerde yasanan duygularin kaynagimi olusturmaktadir. Egitim
orgilitlerinde kisiler birbirleriyle yogun iletisim halinde bulunmakta ve iletisimde duygular merkezi
konumda rol oynamaktadir. Ashkanasy ve Humphrey (2011) orglitlerde asagida sekli verilen bes
seviyeli duygu modelini gelistirmislerdir.
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Sekil 1: Orgiitlerde Bes Seviyeli Duygu Modeli

Neal M. Ashkanasy, Ronald H Humphrey, Current Emotion Research in Organizational Behavior
(Emotion Review, 2011), 3(2), 214-224.

Sekil 1’de goriildiigii tizere modelde belirtilen ilk seviye bireyin kisisel alanini ifade etmekte ve
duygusal olaylarin duygusal tepkilere, duygusal bir ruh haline doniiserek diirtiisel davraniglara sebep
olabilecegi ve bu durumun ikinci seviye olan kisileraras: iligkilere yansiyacagi belirtilmektedir.
Modeldeki farkl diizeylerdeki degiskenlerin birbirleriyle iliskisini inceleyen Ashkanasy (2003) seviye-
1'i tim modelin ¢ekirdegi olarak belirlemistir. Bireylerin kisisel Ozelliklerinin, duygusal zeka
seviyelerinin ve benimsedikleri liderlik tarzlarinin tutumlarini ve kararlarini etkileyebilecegi, yine bu
durumun bir {ist basamak olana kisilerarast ikili etkilesimlere zemin olacag1 vurgulanmaktadir. Ugiincii
seviye kisileraras: etkilesimlerde karsilikli olarak duygularin nasil algilandigi 6nem tagimakta, bu
iletisim sonucunda giiven veya giivensizlik durumlari olusmakta ve bu durumlar gruplar ve takimlar
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seviyesine etki etmektedir. Dordiincii seviye olan gruplar ve takimlar seviyesinde liderlik rolii etkin
olmakta, liderin yonetsel becerileri ile gruplarin duygusal zeka gibi birtakim 6zellikleri birleserek grup
davranisi ve performansini olusturmaktadir. Ortaya c¢ikan grup veya ekip performansi besinci
seviyenin icerdigi orgiitsel iklim, orgiitiin duygusal ortami1 ve performansini etkilemektedir. Gortildiigii
gibi bir orgiitte duygularin etkisi kisisel alandan baslayarak zincirleme olarak Orgiitiin tiimiine etki
etmektedir. Model de dikkat edilmesi gereken bir diger nokta bu zincirleme reaksiyonun bireyden
orgiite dogru olabilecegi gibi 6rgiitten bireye dogru da etkinin s6z konusu olabilecegidir.

Duygusal Olaylar Teorisi

Duygusal Olaylar Teorisine gore oOrgiitlerde goriilen tutum ve davranislarin temelinde
duygular yatmaktadir. Orgiitteki tutum ve davranuglar; gurur, cosku, ofke, korku, kiskanclik vb.
duygulardan etkilenmekte, bu durum ¢alisma ortaminda duygusal tepkiler yaratmakta ve {ist yonetim
de dahil olmak tizere her kademeden birey bu duygusal tepkileri deneyimlemektedir (Weiss ve
Cropanzano, 1996). Teoride siradan giinliik olaylarin yapilan ise, orgiit ortamina ve orgiitteki diger
bireylere kars1 kisinin diisiince tarzini etkiledigi kabul edilmektedir. Bu teoriye gore orgiitteki duygular
ve bu duygulara neden olan olaylar 6nemsiz goriilse bile goz ardi edilmemelidir ¢iinkii olumlu ya da
olumsuz olaylarin birikimi daha sonra Orgiitte bireylerin hissetme, diisiinme ve degerlendirme seklini
belirlemektedir (Ashkanasy ve Daus, 2002). Orgiitsel gevrenin rgiitteki duygusal iklimi nasil etkiledigi
asagidaki sekilde aciklanmuistir.

Sekil 2: Duygusal Olaylar Teorisi

Neal M. Ashkanasy & Catherine S. Daus, Emotion in The Workplace: The New Challenge For
Managers (Academy of Management Executive, 2002), 77.
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Sekil 2 incelendiginde Orgiitlerde yasanan olumlu veya olumsuz duygularin ¢alisma alani, is
etkinlikleri ve kisisel tasarruflarin etkisiyle olusabilecegi; olusan bu olumlu veya olumsuz duygularin
kisinin is tutumlarina ve bireysel davramislarina yansiyacagi goriilmektedir. Isin dogasimnin ve isin
gerektirdigi duygusal emek gereksinimlerinin ig tutumlar ile birlikte isten ayrilmaya kadar varacak
etkilerinin olabilecegi soylenebilir.

Duygusal olaylar teorisi yonetici ve orgiit {iyeleri arasindaki iliski diizeylerini a¢iklamak igin de
kullanilmistir. Yoneticilerin duygusal ifadelerinin, duygusal bulasma ve empati aracilif1 ile orgiitteki
diger kisilerin duygularin da etkiledigi ve zamanla duygulardaki farklilasmanin yonetici ve digerleri
arasinda daha giiclii veya daha zayif iligski diizeylerine sebep olabilecegi bulunmustur (Cropanzano,
Dasborough ve Weiss, 2017). Etkili duygu yonetimi becerisine sahip yoneticilerin orgiit {iyeleri ile giiglii
baglar kurabilecegi ve bu baglar1 orgiitiin amaclar1 dogrultusunda etkin olarak kullanabilecegi
diistintilmektedir.

Duygu Yonetimi A¢isindan Yonetim Siirecleri

Yonetim, bir orgiitte dnceden saptanmis amaclara ulasmak iizere gerekli insan ve madde
kaynaklarini saglama ve yonlendirme siirecidir. Bir orgiitte yonetim, orgiitii amaglar1 dogrultusunda
yasatmak ve etkili bir bigimde ¢alismasini saglamay1 amaclamaktadir (Taymaz, 2011). Yonetim siireci,
yonetici davramisinin amaglar1 bakimindan daha iyi ¢oziimlenebilmektedir. (Bursalioglu, 2013).
Yonetim ayn1 zamanda sorun ¢ozme siirecidir ($Sisman, 2014). Yoneticiler bir orgiitteki yonetim
uygulamalarinda yonetim siireglerinden yararlanmaktadirlar. Bir orgiitte yonetim siireglerinin etkili
bigimde yonetilebilmesi Orgiitte yasanan duygularin da etkili bicimde yonetilmesine baglhdir.

Karar verme, bir konuda ileri stirtilen farkli goriis ve seceneklerin iginden duruma en uygun
olanim segmektir. Orgiitsel yasam verilecek kararlara gore diizenlenmekte ve karar verme
yetkilerindeki dagilim Orgiitiin yapisimi meydana getirmektedir (Sisman, 2014). Karar gelecege
yoneliktir ve Orgiitiin yasamasi alinan isabetli kararlara baglidir (Taymaz, 2011; Bursalioglu, 2013).
Karar stirecini etkileyen psikolojik etmenlerin basinda algi, duygu ve irade gelmektedir. Burada bahsi
gecen duygu seceneklerin degerlendirilmesinde rol oynayan heyecanlar ile ilgilidir. Bunlarin disinda
bireylerin kisiligi, deger yargilari, amaclari, beklentileri, deneyim ve ge¢mis yasantilar1 ile birlikte
orglitsel yap1 ve Orgiitiin icinde bulundugu cevrenin oOzellikleri de karar siirecini etkilemektedir
(Bursalioglu, 2013). Egitim Orgiitlerinde verilen kararlarin etki alaninin genisligi g6z oOniinde
bulunduruldugunda, alinan kararlarin orgiitiin genel havas:i igerisinde olumlu duygular
biitiinlestirecek, olumsuz duygular: koreltecek nitelikte olmas1 6nemlidir.

Planlama, orgilitsel amaclar gerceklestirmek igin oOrgiitiin kaynaklarimin nasil saglanip
kullanilacaginin kararlastirilmasini, izlenecek politikalarin saptanmasini, eylem ve etkinliklerin
tasarlanmasini igeren ve Orgiitiin biitiin boyutlarini kapsayan bir siirectir (Taymaz, 2011; Sisman, 2014).
Orgiitte planlar1 harekete gecirebilmek igin yonetici inandirma, 6zendirme ve liderlik becerilerinden
yararlanabilecegi gibi yetkisini de kullanabilir (Bursalioglu, 2013). Bu yontemlerden inandirma,
ozendirme ve liderlik becerileri igin yoneticinin duygu yonetimi yeterliliklerinin kullarush olacag:
sOylenebilir. Planlanacak olan is ve etkinliklerde 6gretmenlerin ve okuldaki diger personelin heyecan
duymasin saglamak plani amacina daha hizli ve kolay yoldan ulastiracaktir. Okul yoneticisinin daha
verimli ve daha basarili sonuglar almak igin planlama siirecine Ogretmenleri de katmas:
beklenmektedir.

fletisim, insan davranisini degistirmek amaci ile her tiirlii kavram ve semboliin iletilme
surecidir. Orgﬁtte davranis degisikligi saglamak, haberlesme ag1 kurmak, iyi iliskiler gelistirmek,
yetkinin goérevlerini gerceklestirmek ve etkili bir koordinasyon saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Bir
orgiitte iletisim hiyerarsideki basamak ve makamlarda formal, kisiler ve gruplar arasinda informal yolla
kurulur. Orgiitsel iletisim orgiit i¢i ve orgiit dist olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. (Taymaz, 2011;
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Bursalioglu, 2013). Duygu yonetimi agisindan bakildiginda, yoneticinin Orgiitte yasanan sorunlari

ertelemeden ve catismaya doniismeden once ¢ozebilmesi igin giiven ve igbirligine dayali bir yap1
olusturmasi 6nemli goriilmektedir. Orgiitte bireylerin duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecegi
acik ve samimi bir iletisimin 6zendirilmesi sonucunda olumlu duygularin paylasimi arttirilabilirken
olumsuz duygularin etkisini azaltilabilmektedir (Coruk, 2012). Egitim yOneticisinin ac¢ik ve samimi bir
iletisim ortami olusturabilmesi i¢in informal iletisim yollarim etkili kullanmasi beklenmektedir.

Orgiitleme, 6rgiit modellerinden yararlanarak 6rgiit amaglari dogrultusunda formal yapiy1
kurma, kadrolama ve donatim eylemleri ile informal yanin, yani anlayisin birlesimidir (Bursalioglu,
2013). Orgiitleme siirecinde yoneticilerin orgiitiin amaglarina ulasmasina yardimci olacak duygulart
aciga c¢ikartmas: ve planlanan etkinliklerde Orgiitteki bireylerin mutlulugunu gozeterek hareket
etmeleri duygu yonetimi agisindan 6nemli goriilmektedir. Ozellikle de hem 6rgiit hem de 6rgiit iiyeleri
acisindan onemli ve 6zel gilinlerin farkinda olunmasinin saglanmasiyla ve bu giinlerin kutlanmasina
yonelik etkinliklerle duygular orgiitlenebilmektedir (Coruk, 2012). Bu tiir etkinlikler 6rgiitiin informal
yaninin formal yapiy1 kurma ve saglamlastirma siirecine destegi olarak diisiiniilebilir.

Koordinasyon, bir orgiitteki ¢alismalar hakkinda ilgililerin birbirinden haberdar olmasi, insan
ve madde kaynaklarinin birlestirilmesi ve uzlastirilmasi, degisik birim ve personel gruplar
calismalariin bir biitiinliik iginde yiiriitiilmesidir. Orgiitlerde i¢ ve dis koordinasyon olmak {izere iki
tiir koordinasyondan bahsedilebilir. Ig ve dis koordinasyonu saglamada yasalar, gelenekler, bilgi, beceri
ve ahlaki ilkeler, ciktilar, is standartlari, denetim ve rollerden yararlanilabilir (Taymaz, 2011;
Bursalioglu, 2013; Sisman, 2014). Egitim orgilitlerinde duygu yonetimi davranislariyla informal gruplar
etkili bicimde yonetilebilirse koordinasyon siirecinin ortak amaglar dogrultusunda etkili bicimde
siirdiiriilebilecegi diisiiniilmektedir.

Degerlendirme, onceden saptanmis amaglara ulasma derecesi hakkinda bir yargiya varma
siirecidir. Orgiitte degerlendirme verilerin saglanmasi ve bu veriler 1s1§inda yargiya varilmasi olmak
iizere iki asamada gerceklestirilmektedir. Ayrica degerlendirme iki esasa gore yapilmaktadir. Norma
dayal1 olarak nitelikleri belirleyen 6l¢iitler, degere dayali olarak davranis: belirleyen deger ve hedefler
degerlendirilmektedir (Taymaz, 2011). Egitim OoOrgiitlerinde degerlendirme ayri bir siire¢ olarak
diistiniilmemelidir. Ciinkii degerlendirme her bir yonetim siirecinin biinyesinde dogal olarak
bulunmaktadir. Duygu yonetimi agisindan degerlendirme, orgiitsel olaylarin orgiit iiyeleri {izerindeki
duygusal etkilerinin belirlenmis kriterler cercevesinde degerlendirilmesi siirecini kapsamaktadir.
Ayrica degerlendirmeye iliskin geribildirimin yapici olmast ve zamaninda verilmesi degerlendirme
stirecini etkilemektedir (Coruk, 2012). Egitim orgiitlerinde degerlendirme siirecinin siirekli ve yapic
olmasi, degerlendirmenin ¢iktilarina gore orgiitte iyilesme ve yenilesme saglanmasi beklenmektedir.

Yontem

Ogretmen goriisleri dogrultusunda ydnetim siiregleri agisindan yéneticilerin duygu yonetimi
davranuslarini belirlemeyi amaglayan bu galismada, betimleyici arastirma tiirlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin drneklemi Istanbul ili Avrupa yakasinda gorev yapan ogretmenlerden
tabakali 6rnekleme yontemi kullanularak secilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iller 6gretmen
ihtiyaci, cografi durum, ekonomik ve sosyal yonden gelismislik diizeyi, ulagim sartlar1 ile hizmet
gereklerinin karsilanmas: yoniinden benzerlikleri bakimindan gruplandirarak {i¢ hizmet bolgesine;
ayrica Ogretmen atamasi ve galistirilmasinda gliclitk derecesi bakimindan benzerlik gosteren egitim
kurumlar1 da gruplandirilarak alti hizmet alamina ayrilmistir (Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Atama
ve Yer Degistirme Yonetmeligi, 2015). T.C. Milli Egitim Bakanlig: 2713 Sayili Tebligler Dergisi'nde
yayinlanan “Hizmet Alanlar1 ve Hizmet Puanlar1 Cizelgesine gore Istanbul ili 2. hizmet bélgesinde
olup, Istanbul ilindeki okullar 4., 5., ve 6. hizmet alaninda zorunlu caligma yiikiimliiliigii kapsamina
alinmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini belirlemek icin ilk asamada Istanbul ilindeki resmi ortadgretim
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kurumlarindan hizmet alanlarina gore ii¢ tabaka olusturulmustur; 2/4, 2/5, 2/6. Daha sonra her bir
tabakadaki okul sayisina gore orneklem yiizdesi hesaplanmis ve Orneklem yiizdesine uygun sayida
ornekleme ulasana kadar Ogretmenlere Olgek uygulanmistir. Asagidaki tabloda 6rneklem secimine
iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 1: Tabakali Ornekleme Tablosu

Hizmet Bolgesi/ Hizmet Alan: Ulasilan Orneklem Sayist

2/4 321

2/5 160

2/6 72

TOPLAM 553

Tablo 1 incelendiginde Istanbul II'indeki okullarin hizmet alanlarina gére dagilimina paralel
olarak, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %58’inin 2/4 hizmet alanindaki okullarda, %29unun 2/5
hizmet alanindaki okullarda ve %13'tiniin 2/6 hizmet asanindaki okullarda gorev yaptigl
goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin ilk boliimiinii “cinsiyet”, “brang” ve “kidem” demografik bilgilerini
iceren “Kisisel Bilgi Formu” olusturmaktadir. Tkinci boliimde Watson, Clark ve Tellegen (1988)
tarafindan gelistirilen “Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi” (PANAS) kullanilmistir. Olgekte pozitif ve
negatif duygular igeren iki alt boyut ve her bir alt boyutta 10 adet olmak iizere toplam 20 adet duygu
ifadesi yer almaktadir. Olcek maddeleri (1) hig, (2) az, (3) orta, (4) sik ve (5) her zaman olmak iizere besli
likert tipi 6lcek ile derecelendirilmistir. Olgegin her bir alt boyutundan en az 10 en fazla 50 puan elde
edilebilmektedir. Olgegin Tiirkce gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi Gen¢6z (2000) tarafindan yapilmistir.
Arastirmada Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 pozitif duygular icin .84, negatif duygular icin .79
olarak hesaplanmustir.

Veri toplama aracimin iiglincii boliimiinde Coruk ve Akgay (2012) tarafindan gelistirilen
“Yonetim Siiregleri Agisindan Yoneticilerin Duygu Yonetimi Davramislar: Olgegi” kullanilmistir. Olgek
maddeleri “(1) Hi¢ Katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, “(3) Kismen Katiliyorum”, “(4) Katilryorum”
ve “(5) Tamamen Katiliyorum” ifadelerini igeren besli likert tipi 6l¢ek kullanilarak derecelendirilmistir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 200, en diisik puan 40'dir. Olgekte ters madde
bulunmamaktadir. Arastirmada Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .97 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veriler sosyal bilimlerde kullanilan bir istatistik programiyla analiz edilmistir. Verilerin analiz
asamasinda frekans, yiizde dagilimi, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri, Pearson
korelasyon katsayisi, t-testi, tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ve Post-Hoc testlerinden
Scheffe, Gabriel ve Games-Howell testleri kullanilmistir.

Elde edilen ortalama puanlarin yorumlanmasinda kullanilan begli derecelendirme 6lgeklerine
uygun olarak “Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi” igin “1.00-1.80” arast “hi¢”, “1.81-2.60” aras1 “az”,
“2.61-3.40” aras1 “orta”, “3.41-4.20” aras1 “sik” ve “4.21-5.00” arasi “her zaman”; “YOnetim Siirecleri
Agisindan Yoneticilerin Duygu Yonetimi Davranislar: Olgegi” icin “1.00-1.80” aras1 “hig katilmiyorum”,
“1.81-2.60” arast “katilmiyorum”, “2.61-3.40” arast “kismen katiliyorum”, “3.41-4.20” arasi
“katiliyorum” ve “4.21-5.00” aras1 “tamamen katiliyorum” temel alinmustir.
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Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin Caligtiklar1 Okul Ortamlarinda Olumlu ve Olumsuz Duygular1 Hissetme
Sikligina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Pozitif — Negatif Duygu Olgegi'ndeki (PANAS) ifadeler arastirmaya katilan gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda incelenmis ve istatistik verileri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2: Okul Ortaminda Ogretmenlerin Olumlu ve Olumsuz Duygular1 Hissetme Sikligina iliskin
Goriisleri

SIKLIK DUZEYI

Orta Sik Her Zaman

% %

DUYGULAR

flgili

Heyecanli

Giiclii

Hevesli

Gururlu

Uyanik
120 Y ithamn

Kararli
Dikkatli
Aktif
Ortalama
Sikintil1

Mutsuz

Suclu

Urkmiis

Diismanca
Asabi

Utanmis

Sinirli

Tedirgin

Korkmus

Ortalama

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 kurumlarda olumlu duygular1 genel
olarak “sik” (¥=3,67) diizeyinde hissettiklerini belirttikleri goriilmektedir. Duygu ifadeleri tek tek baz
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alindiginda da aritmetik ortalamasi “her zaman” derecesine denk gelen olumlu bir duygu ifadesine
rastlanamamustir. ”Hgili”, “gliclii”, “hevesli”, “gururlu”, “kararl1”, “dikkatli” ve “aktif” ifadelerini sik
diizeyinde; “ilhaml1”, “heyecanli” ve “uyanik” ifadelerini ise orta diizeyde hissettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari kurumlarda olumsuz duygulari genel olarak “az” (X=1,90)
diizeyinde hissettiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok belirttigi olumsuz duygu
ifadesi “sikintill” (¥=2,65) olmustur. Giiniimiiz hayat sartlar1 diistiniildiigiinde kisilerin genel olarak
calisma ve sosyal yasamlarinda sikintili ve stresli hissetmeleri normal olarak degerlendirilebilir.
Ogretmenlerin en az hissettigini belirttigi duygu ifadesi “diismanca”dir (¥=1,27). “Diismanca”
ifadesinin “suglu”, “lirkmiis”, “utanmis” ve “korkmus” ifadeleriyle birlikte “hi¢” derecesinde
belirtildigi goriilmektedir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular: hissetme sikl1g1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farkhiliga rastlanmamstir; ts,= 0,13 ve p>0,05; t.5;4,= -1,35 ve p>0,05. Yine
ogretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular: hissetme sikliginin branslarina gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermedigi saptanmustir, Fiyz424=1,77 ve p>0,05; F 4 z4¢,=0,748 ve p>0,05. Bu durumda
resmi ortadgretim kurumlarinda cinsiyet ve brang degiskeninin 6gretmenlerin duygular {izerinde fark
yaratmadig1 sOylenebilir.

Ogretmenlerin olumsuz duygulari hissetme siklig1 kidem degiskenine gore anlamli farklihik
gostermezken, F 4 :45,=1,76 ve p>0,05; olumlu duygular: hissetme sikliginin kidem degigkenine gore
anlaml farklilik gosterdigi gorilmustiir, F 4 540,=3,48 ve p<0,05.

Tablo 3: Ogretmenlerin Olumlu ve Olumsuz Duygular1 Hissetme Sikliginin Kidem Degiskeni

Bazinda Dagilimi

Kareler Kareler
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 4,75 1,18
Olumlu Duygular Gruplar ici 186,86 0,34

Toplam 191,61

Gruplar Arasi 1,49 0,37

Olumsuz Duygular Gruplar Ici 115,66 0,21
Toplam 117,15

*p<0,05

Etki biiytikliigli degeri hesaplandiginda, kidem degiskeninin olumlu duygular: hissetme sikli1
{izerindeki etkisinin kiiciik diizeyde oldugu bulunmustur (n7=0,02). Scheffe testi sonuglarina gore 21 yil
ve iizeri kideme sahip dgretmenlerin olumlu duygular: hissetme siklig1 ortalamasimn (X=3,83) 16-20 y1l
arast kideme sahip ogretmenlerin olumlu duygulari hissetme sikligi ortalamasindan (X=3,58)
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak 16-20 yil
arasinda kideme sahip 6gretmenlerin daha ¢ok mesleki tiikenmislik yasadiklari, 21 yil ve tizeri kideme
sahip 0gretmenlerin ise artik deneyim ve birikimleri sonucu ¢alisma ortaminda daha rahat hissettikleri
distiniilmektedir.

Gorev yapilan okulun hizmet bolgesi / hizmet alani degiskeni bazinda incelendiginde
Ogretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular1 hissetme sikliginin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi gortilmiistiir, F; :554,=4,13 ve p<0,05; F; z54,=13,21 ve p<0,05.
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Tablo 4: Ogretmenlerin Olumlu ve Olumsuz Duygular1 Hissetme Sikliginin Gorev Yaptiklart
Okullarin Hizmet Alan1 Degiskeni Bazinda Dagilim1

Kareler Kareler
Toplami Ortalamas:

Gruplar Arasi 2,83 1,41

Olumlu Duygular Gruplar igi 188,77 0,34

Toplam 191,61

Gruplar Arasi 5,37 2,68

Olumsuz Duygular Gruplar igi 111,78 0,20

Toplam 117,15

*p<0,05

Etki biiylikliigii degeri hesaplandiginda, okullarin hizmet alani degiskeninin olumlu ve
olumsuz duygular1 hissetme siklig1 tizerindeki etkisinin kiigiik diizeyde oldugunu gostermektedir
(n*=0,01), (n*=0,04). Gabriel testi sonuglarina gore 2/4'ii hizmet alaninda bulunan okullarda gérev yapan
dgretmenlerin olumlu duygulari hissetme siklig1 ortalamasinin (¥=3,73) 2/5'i hizmet alaninda bulunan
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin olumlu duygulari hissetme siklifi ortalamasindan (X=3,56)
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek; 2/4’i hizmet alaninda bulunan okullarda gorev yapan
dgretmenlerin olumsuz duygular hissetme siklig1 ortalamasinin (¥=1,82) 2/5'i hizmet alaninda bulunan
okullarda gorev yapan dgretmenlerin olumsuz duygulari hissetme siklifi ortalamasindan (X=2,05)
istatistiksel olarak anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle 6gretmenlerin gorev
yaptiklart okullarin 6gretmen atamasi ve calistirilmasinda gliglitk derecesi bakimindan daha iyi
bolgelerde bulunuyor olmasinin 6gretmenlerin yasadig1 olumlu duygular arttirdig: sdylenebilir.

Istanbul ilinde dgretmen atamasi ve galistirilmasinda giiglitk derecesi bakimindan en zayif
bolge kabul edilen 2/6’s1 hizmet alaninda bulunun okullarda gorev yapan 6gretmenlerin olumlu ve
olumsuz duygular1 hissetme sikliginin diger iki bolgeye gore orta seviyede oldugunu, bu durumun
fiziksel olarak zor sartlarda bulunan insanlarin duygusal olarak birbirlerine daha yakin olma ihtiyact
hissetmesinden ve iginde bulundugu zor sartlarla bas edebilmek igin dogal olarak savunma
mekanizmasi gelistirmesinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular1 hissetme siklig1 arasinda anlamli, negatif
yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur, r=-043 ve p<0,01. Iliskinin negatif yonlii bulunmasi
okullarda olumlu duygularin arttirilmasi ile olumsuz duygularin azaltilabilecegini gostermektedir.
Okullarda pozitif bir 6rgiit iklimi olusturularak, olumlu duygularin paylasimin arttirilmasiyla olumsuz
duygularin bertaraf edilebilecegi diistintilmektedir.

Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Yonetim Siiregleri Agisindan Yéneticilerin Duygu
Yonetimi Davranislarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Yonetim stiregleri agisindan yoneticilerin duygu yonetimi davranislarina yonelik 6gretmen
goriisleri analiz edilmis ve yonetim siirecleri agisindan yoneticilerin duygu yonetimi davranis diizeyleri
ortalamastmn (¥=3,22) “kismen katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler
asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1: Yonetim Siirecleri A¢isindan Yoneticilerin Duygu Yonetimi Davranislarina Yonelik
Ogretmen Goriisleri

YONETIM SURECLERI

Karar Verme

Planlama

Tletisim

Orgiitleme

Koordinasyon

Degerlendirme

Ortalama

Diger orgiitlerle kiyaslandiginda ¢ok farkh kisi ve gruplarin etkisi altinda bulunan ve bu
sebeple karmasik ve yogun duygularn yasanabildigi egitim Orgiitlerindeki duygu yonetimi
davraniglarinin - beklenilen diizeyde olmadig1 soylenebilir. Bu durumun egitim sistemindeki
merkeziyetci yap1 ve egitim yonetiminde kiiltiiriin de destekledigi otokratik yonetim anlayisindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Yoneticilerin  duygu yoOnetimi davramglar1 = yOonetim  siiregleri alt boyutlarinda
kargilagtirildiginda 6gretmen goriislerine gore en yiiksek ortalamanin “karar verme” siirecinde (£=3,38)
oldugu goriilmektedir. Alinan kararlarin uygulamada basariya ulasmasi agisindan 6gretmenlerin karar
siirecinde duygularinin énemsenmesi ve uygun bigimde yonetilmesi gerekli goriilmektedir. En diisiik
ortalama ise yonetim siireglerinden “koordinasyon (esgiidiimleme)” (¥=2,99) alt boyutunda
hesaplanmistir. Duygu yonetimi baglaminda koordinasyon siirecinin 6gretmen goriislerine gore en
diisiik ortalamay1 icermesinin nedeni olarak egitim Orgiitlerinde yapilan faaliyetlerde yoneticilerin
ogretmenleri beklenildigi kadar bilgilendirmedigi gosterilebilir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda yonetim siirecleri alt boyutlari agisindan yoneticilerin
duygu yonetimi davrams diizeyleri cinsiyet, brans ve kidem degiskenleri bazinda istatistiksel olarak
anlaml farkhilik gostermedigi bulunmustur; cinsiyet degiskeni bazinda: karar verme ts5;,= -0,28 ve
p>0,05; planlama t 55, = -0,44 ve p>0,05; iletigim t55;,= -0,67 ve p>0,05; Orgiitleme t 55, ;= -0,28 ve p>0,05;
koordinasyon tzz;,= -1,14 ve p>0,05; degerlendirme t sp3 pzy= 1,10 ve p>0,05; brang degiskeni bazinda:
karar verme [F; 54:,=0,23 ve p>0,05], planlama [F; 5;z,=0,21 ve p>0,05], iletigsim [F, 5;z,=0,50 ve p>0,05],
orglitleme [F 4 z40,=0,42 ve p>0,05], koordinasyon [F ,z4s,=0,23 ve p>0,05], degerlendirme [F,z4e,=0,23
ve p>0,05]; kidem degiskeni bazinda: karar verme [F,z;:,=1,05 ve p>0,05], planlama [F,z4s,=1,39 ve
p>0,05], iletisim [F, z42,=1,13 ve p>0,05], orgiitleme [F ; :45,=1,08 ve p>0,05], koordinasyon [F  z4z,=2,32
ve p>0,05], degerlendirme [F4z4e,=1,27 ve p>0,05]. Bu verilerden hareketle resmi ortadgretim
kurumlarinda kadin ve erkek dgretmenler icin farkli uygulamalarin mevcut olmadigi, yoneticilerinin
kadin ve erkek oOgretmenlere ayni mesafede durdugu ve gorev, yetki, sorumluluk vb. paylasim
durumlarinda kadin ve erkek 6gretmenlere esit diizeyde roller verdikleri, yoneticilerin duygu yonetimi
davraniglarinin 6gretmenlerin branglarina ve kidemlerine gore degisiklik gostermedigi sdylenebilir.

Yonetim siiregleri acisindan yoneticilerin duygu yonetimi davranis diizeylerinin gorev yapilan
okulun hizmet alani degiskeni bazinda anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
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istatistiksel testlerden parametrik bir test olan tek faktorlii (yonlii) varyans analizi (One-Way ANOVA)
uygulanmis ve sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 6: Yoneticilerin Duygu Yénetimi Davranig Diizeylerine Yonelik Ogretmen Gériislerinin
Yonetim Siirecleri Alt Boyutlarinda Gorev Yapilan Okulun Hizmet Alan1 Degiskeni Bazinda
Dagilimi

Kareler Kareler

Yénetim Siirecleri
Onetim Stiregleri Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 1,61 0,80

Karar Verme Gruplar 1g:i 335,11 0,60

Toplam 336,73

Gruplar Arasi 4,05 2,02

Planlama Gruplar Igi 366,70 0,66

Toplam 370,75

Gruplar Arasi 8,16 4,08

Iletisim Gruplar Ici 357,30 0,65

Toplam 365,46

Gruplar Arasi 0,79 0,39

Orgﬁtleme Gruplar igi 351,31 0,63

Toplam 352,11

Gruplar Arasi 5,77 2,88

Koordinasyon

lar Ici 4
(Esgiidiimleme) Gruplar I¢i 348,38 0,63

Toplam 354,15

Gruplar Arasi 6,45 3,22

Degerlendirme Gruplar Ici 432,09 0,78

Toplam 438,54

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde planlama, iletisim, koordinasyon (esgiidiimleme) ve degerlendirme alt
boyutlarinda hizmet alami degiskeni bazinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir;
planlama [F;:55,=3,03 ve p<0,05], iletisim [F ;s50,=6,28 ve p<0,05], koordinasyon (esgiidiimleme)
[F2,550,=4,55 ve p<0,05], degerlendirme [F;:5,=4,11 ve p<0,05]. Gabriel testi sonuglarinda planlama ve
koordinasyon (esgiidiimleme) alt boyutlarina yonelik olarak 2/4’ti hizmet alaninda bulunan okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin grup ortalamalari ile 2/5'i hizmet alaninda bulunan okullarda gorev yapan
ogretmenlerin grup ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. fletisim ve degerlendirme
alt boyutlar1 arasindaki grup farkliligima yonelik olarak varyanslar esit olmadigi icin Post-Hoc
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testlerinden Games-Howell testi yapilmistir. Games-Howell testi sonuglarma gore iletisim ve
degerlendirme alt boyutlarinda goriilen anlaml farkin 2/4’{i hizmet alaninda bulunan okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin grup ortalamalar1 ile 2/5'i hizmet alaninda bulunan okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin grup ortalamalari arasinda anlamli farka rastlanmistir. Diger bir deyisle 2/4 hizmet
alaninda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinin planlama, koordinasyon, iletisim ve degerlendirme
alt boyutlarinda daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bu verilerden yola gikarak Istanbul il'inde 6gretmen
atamasi ve ¢aligtirilmasinda giigliik derecesi bakimindan en iyi bolge kabul edilen 2/4 hizmet alaninda
bulunan okullarda gorev yapan yoneticilerin duygu yonetimi davramislarinin ¢evre sartlarinin da
etkisiyle daha olumlu diizeyde oldugu soylenebilir.

Yoneticilerin duygu yonetimi davranislarina yonelik 6gretmen goriislerinin yonetim stiregleri
arasi iliski gosterip gostermedigi Pearson korelasyon katsayis: hesaplanarak analiz edilmis, karar verme
ve degerlendirme siiregleri arasinda anlamli, pozitif yonde ve orta diizeyde, diger yonetim stiregleri
arasinda ise anlamli, pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski bulundugu goriilmiistiir. Yonetim
siiregleri arasinda en yiiksek korelasyon planlama ve iletisim siireci arasinda hesaplanmistir, r=0,86 ve
p<0,01. En diisiik korelasyon karar verme ve degerlendirme siireci arasinda bulunmustur, r=0,69 ve
p<0,01. Bu verilerden hareketle yonetim siireclerinin birbirleriyle yiiksek diizeyde iligkili oldugu ve
birbirini tamamladig1 soylenebilir. Coruk (2012) ve Karagdz (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
yonetim siiregleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir.

SONUC VE ONERILER
Ogretmenler gorev yaptiklari kurumlarda olumlu duygulari genel olarak “sik” (¥=3,67) ve
olumsuz duygulari genel olarak “az” (X=1,90) diizeyinde hissettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin olumsuz duygulari hissetme sikligi kidem degiskenine gore anlamli farklilik
gostermezken; 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin olumlu duygular: hissetme sikliginin 16-20
yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin olumlu duygular hissetme sikligindan istatistiksel olarak anlaml
diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular1 hissetme
sikliginin gorev yaptiklar: okullarin hizmet alanina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Farkliliginin kaynagina yonelik yapilan testler sonucunda 2/4'ii hizmet alaninda bulunan
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin olumlu duygulari hissetme sikliginin 2/5’i hizmet alaninda
bulunan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin olumlu duygular: hissetme sikligindan yiiksek; yine
2/4't hizmet alaninda bulunan okullarda gorev yapan &gretmenlerin olumsuz duygular: hissetme
sikliginin 2/5'i hizmet alaninda bulunan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin olumsuz duygular:
hissetme sikligindan diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin gorev
yaptiklart okullarin 6gretmen atamasi ve calistirilmasinda gliclitk derecesi bakimindan daha iyi
bolgelerde bulunuyor olmasinin Ogretmenlerin daha g¢ok olumlu duygular hissetmesine zemin
hazirladig diistiniilmiistiir. Yine 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz duygular: hissetme siklig1 arasinda
anlamli, negatif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Diger bir deyisle okullarda olumlu
duygularin paylasiminin arttirilmasi ile olumsuz duygularin azaltilabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin goriigleri dogrultusunda yonetim siirecleri agisindan yoneticilerin duygu
yonetimi davrarnus diizeyleri ortalamasinin “kismen katiliyorum” derecesinde oldugu goriilmiis; bu
durum egitim sistemindeki merkeziyetci yap1 ve egitim yonetiminde kiiltiiriin de destekledigi otokratik
yonetim anlayist ile iliskilendirilmistir. Yonetim siirecleri alt boyutlari baglaminda incelendiginde en
yiiksek ortalama “karar verme”; en diisiik ortalamanin “koordinasyon” alt boyutunda tespit edilmistir.
Buradan hareketle egitim orgiitlerindeki uygulamalarda yoneticilerin 6gretmenleri beklenildigi kadar
bilgilendirmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica yonetim siireglerinden planlama, iletisim, koordinasyon
ve degerlendirme alt boyutlarinda yoneticilerin duygu yonetimi davranis diizeyleri baglaminda
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Ogretmen goriislerinin farklilagtigi goriilmiistiir. Farkliligin yoniine iligkin yapilan testlerde 2/4'i
hizmet alaninda bulunan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ortalamalar: ile 2/5'i hizmet alaninda
bulunan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalari arasinda anlamli fark tespit edilmis;

Istanbul 1li sinirlarinda 6gretmen atamasi ve calistirilmasinda giigliik derecesi bakimindan en iyi kabul
edilen 2/4 hizmet alaninda gorev yapan dgretmenlerin goriislerinin planlama, iletisim, koordinasyon ve
degerlendirme alt boyutlarinda daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Son olarak yonetim siiregleri alt
boyutlarindan karar verme ve degerlendirme siiregleri arasinda anlamli, pozitif yonde ve orta diizeyde,
diger yonetim siirecleri arasinda ise anlamli, pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski bulundugu
goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikarak yonetim siireclerinin birbirleriyle yiiksek diizeyde iligkili
oldugu ve birbirini tamamladig1 sonucuna ulasilmistir.

Egitim orgiitlerinde iletisimin daha ¢ok informal yollarla saglandigi (Bursalioglu, 2013)
diistintildiigiinde, yoneticilerin duygu yonetimi stratejileri baglaminda okullardaki informal iligkileri
giiclendirecek, 6gretmenlerin ve diger personelin kendilerini ve yaptiklar1 isi degerli gormelerini
saglayacak orgiit ici ve dis1 etkinliklere daha fazla yer vermeleri gerektigi diisiiniilmektedir. 16-20 yil
arast kideme sahip 6gretmenlerin olumlu duygular: hissetme sikliginin diger kidem derecelerine gore
diisiik bulunmasi bu dénemdeki 6gretmenler igin okullarda ek uygulamalara ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Ozellikle belirtilen kidem araligindaki &gretmenlerin motivasyonlarinin arttirilmast
i¢in Orgiit i¢i ve dis1 etkinliklere katilimlar1 desteklenmelidir.

Gooty ve dig. (2014) arastirmalarinda rutin olarak duygularin yasandig: isler icin daha ytiiksek
yetenek temelli duygusal zekaya sahip kisilerin ise alinarak orgiitlerde duygularin etkili bicimde
yOnetilebilecegini ve boylece gorev performansinin arttirilabilecegini bulmuslardir. Bu baglamda okul
yoneticilerinin seciminde aranan kriterler icerisine duygusal zeka yeterliklerinin de eklenmesi ve
goreve yeni baslayan okul miidiirleri igin etkili ve gergek¢i yetistirme firsatlar1 sunan mentorluk
uygulamalar: gelistirilmelidir (Kocabas ve Yirci, 2011).

Okullarda olumlu duygular hissetme sikliginin ve yoneticilerin duygu yonetimi davranislarin
olumlu bulma diizeyinin 2/4'i hizmet alaninda bulunan okullarda goérev yapan 6gretmenlerin lehine
oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle diger hizmet alanlarinda (2/5 ve 2/6) bulunan okullarin da
Ogretmen atamasi ve calistirilmasi bakimindan sartlarinin iyilestirilmesi saglanmalidir.
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Tiirkge soz varlig1 acisindan zengin bir dildir. Bu s6z varliginin da en
onemli gostergelerinden birisi atasdzleri ve deyimlerdir. Atasozii ve
deyimler dilin canliligin ortaya koyan, 6grencilerin gecmis ve gelecek
arasinda koprii kurmalarimi saglayan bir kiiltiir aktaricisidir. Dilimizde
onemli bir yeri olan atasozleri ve deyimler, sozlii ve yazili gelenekte
farkl yollarla aktarilsa da &grencilere okullarda aktarildig: araglardan
birisi de ders kitaplaridir. Bu agidan 6grencilerin kiigiik yastan itibaren
ana dilin zenginliklerini, anlatim giiciinii yansitan s6z varlig1 6gelerini
iceren yayinlar ve zengin igerikli metinlerle bulusturulmalar1 gerekir.
Bu metinleri 6grencilerle bulusturan en yaygin ara¢ ise MEB'in tiim
Ogrencilere fiicretsiz olarak dagittigr okutulmas: zorunlu ders
kitaplaridir. Bu kitaplar 6zel yayinevleri veya MEB yaymlar
tarafindan kaleme alinarak Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
onay1 ile basilmaktadir. Bu arastirmanin amaci iki farkli yaymnevi
tarafindan hazirlanan {i¢ adet 7.smif Tiirkge ders kitabinin deyim ve
atasozleri varlign bakimindan benzerliklerini ve farkliliklarim
kargilagtirmaktir. Arastirma nitel bir aragtirmadir. Arastirmanin
inceleme nesnesini Milli Egitim Bakanhg: Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 2019-2020 yilinda ilkdgretim okullar1 7. Smiflar icin ders
kitab1 olarak kabul edilen kitaplar (MEB (2) ve Ozgiin yaymevlerince
hazirlanan 7. Smuf Tiirkge ders kitaplari) olusturmaktadir. Ug kitaptaki
deyim ve atasozleri varligi igerik analiziyle TDK Atasozleri ve
Deyimler Sozliigii vasitasiyla tespit edilerek ortaya konulmustur. Elde
edilen sonuglara gore farkli yaymevleri tarafindan hazirlanan ders
kitaplariin ayni smuf diizeyindeki Ogrencilere ortak s6z varlig
kazandirmada yeterli olmadig1 goriilmiistiir.
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Artcile Histor Abstract

Turkish is a rich language in terms of vocabulary. Proverbs and idioms
Submitted: 03.06.2020 are one of the most important indicators of this vocabulary. Proverbs
Accepted: 12.12.2020 fmd idioms gre abclul’cura(lf1 transmite;dt};atdreveabls the Vit}iility of ’ch;e1
X . anguage and enables students to bui ridges between the past an

Published Online: 31.03.2021 thegfutire. Although proverbs and idioms, f/;vhich have an iriportant
place in our language, are conveyed in different ways in oral and
written tradition, one of the tools they are conveyed to students in
schools is textbooks. In this respect, students should be brought
Turkish Education together with publications and rich texts that include vocabulary
Turkish Textbooks elements that reflect the richness of the native language and the power
of expression. The most common tool that brings these texts together
with students is the compulsory textbooks that the Ministry of
Idioms Education distributes to all students free of charge. These books are
written by private publishing houses or MEB publications and
published with the approval of the Board of Education. The aim of this
research is to compare the similarities and differences of three 7th
grade Turkish textbooks prepared by two different publishing houses
in terms of the presence of idioms and proverbs. The research is a
qualitative research. The study object of the study consists of the books
(7th grade Turkish textbooks prepared by MEB (2) and Ozgiin
Research Article publishers) accepted as a textbook for the 7th grade of primary schools
in 2019-2020 by the Ministry of Education Board of Education. The
existence of idioms and proverbs in three books was determined and
revealed through content analysis through TDK Proverbs and Idioms
Dictionary. According to the results, it has been observed that the
DOI textbooks prepared by different publishing houses are not sufficient

for students of the same grade to gain a common vocabulary.
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GIRIS

Insanlar arasindaki iletisimde sozciiklerin giicii yadsinmaz bir gergektir. Bir insan ne kadar ok
sozciik bilirse kendini o kadar iyi ifade eder. Bu nedenle s6z varlig1 ¢ok 6nemlidir. S6z varlig: Tiirkce
sozliikte “Bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi,
kelime kadrosu, vokabiiler” olarak tanimlanmaktadir. Cotuksdken’e (1989) goére soz varligr su alt
anlambirimlerden olusmaktadir: a) s6zciik dagarcigy, b) terim dagarcigy, c) kalip kullanim (kalip sozler)
dagarcigl, ¢) deyim dagarcigl, d) atasozii dagarcigi, e) Ozel deyisler dagarcigi (telmihler, dualar,
beddualar gibi). S6zvarliginin i¢inde deyimler ve atasozleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Aksan’a (2009)
gore deyim: “belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile getirmek i¢in birden ¢ok sozciigiin
bir arada, seyrek olarak da tek bir s6zciigiin yan anlaminda kullanilmasiyla olusan sézdiir”.

Sozclik dagarcigini gelistirmeye yonelik kullanilan materyallerden biri de ders kitaplaridir.
Ders kitaplar1 6gretim amaciyla kullanilan birincil kaynaklardir. Derslerde bilgilerin 6grenciye aktarimi
siirecinde 6grencinin yas ve bilgi diizeyine uygun, 6gretim programlar: esas alinarak hazirlanmis basili
egitim araglar1 olan ders kitaplari en yaygin 6gretim materyalleridir (Bayrakgi, 2005). Ozel yaymevleri
veya MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin uygunlugu Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhg:
tarafindan denetlenmektedir. Talim ve Terbiye Kurulunun onayindan gegen kitaplar tiim 6grencilere
ticretsiz olarak dagitilmaktadir. Bu kitaplarin disinda baska bir kaynak kitap kullanimina izin
verilmemektedir. Bu nedenle kitaplardaki s6z varligi daha da onem kazanmaktadir. Tiirk egitim
sisteminde, ders kitaplarinin baskin egitim-0gretim araci olarak kullanilmasi, bu kitaplarin nitelikleri
tizerinde ¢ok daha titiz olunmasi gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir (Karadag, 2019). Bu baglamda
Tiirkge ders kitaplari, 2018 Tiirkge Ogretim Programi'min &zel amaglar1 arasinda sayilan s6z varligini
zenginlestirmede 6nemli bir gorev iistlenmektedir (Aytan, Giines ve Uysal, 2018).

S6z varligiin iginde deyimler ve atasozleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Aksan’a (2009) gore
deyim: “belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile getirmek igin birden ¢ok sozctigiin bir
arada, seyrek olarak da tek bir sozciigiin yan anlaminda kullanilmasiyla olugan sézdiir”. “Toplumlarin,
uzun gozlem ve tecriibeler sonunda vardiklar1 yargilar hikmetli diisiince, 6giit ve 6rneklemeler yolu ile
ifade edilebilir. Bu ifadelerin bir¢ogu mecazi anlam tasiyan; uzun yillarin olusturdugu bigimle
kaliplasmis bulunan; daha g¢ok sozlii gelenek icinde kusaktan kusaga gecerek yasayan; anonim
nitelikteki 6zlii sdzlerdir. Bu sozlere atasozii denir” (TDEA, 1977: 214). Atasozii ve deyimler dort temel
dil beceri alaninin gelistirilmesinde de onemli bir yere sahiptir (Karagol ve Tarakgi, 2019). Tiirkge
Ogretim programinda dil becerilerinin kazandirilmas: i¢in okuma becerisi igerisinde belirlenen
kazanimlarda atasozleri ve deyimlere yer verilmistir. Ortaokul Tiirkge ders kitaplari, Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (TDOP) 2018'deki beceri ve kazanimlar dogrultusunda Tiirkgenin sdz varligini
ogreterek 6grencinin kelime hazinesini gelistirmeyi amaglar. Ortaokul diizeyindeki s6z varligina iliskin
TDOP-2018"deki kazanim ve aciklamalar asagida gosterilmistir.

Okuma/7. Smf

Soz Varlig:

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim dgrenmek igin sizliik, atasizleri ve deyim-
ler sazliigii vb. araglart kullanmalart saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sizliik olusturmas: tegoik edilir.
[ o &S A E 5

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
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TDOP-2018'de 7. sinif diizeyinde atasdzii ve deyimlere iligkin kazanimlarin “okuma” becerisi
alanmnin “s6z varligl” alt bashginda iki kazanim olarak verildigi goriilmektedir. Yukarida yer alan
kazamimlar 6grencilerin ders kitaplarindaki metinlerde ve etkinliklerde atasozleri ve deyimlerle
karsilastiklarin1 gostermektedir. Bunun yaninda okullarda yapilan yazili sinavlarla MEB tarafindan
yapilan cesitli merkezl sinavlarda da bu kazanimlarin 6grencilerin karsisina ¢iktigr goriilmektedir.
Ogrencilerin bu merkezi sinavlara hazirlanmalarinda oldugu gibi “gerek alici gerek iiretici dil
becerilerinin gelistirilmesine yonelik sinif i¢i uygulamalar ve c¢ogunlukla ders kitaplarina segilen
metinler kaynaklik etmektedir.” (Karadag, 2019) Bu nedenle ayni sinif diizeyinde farkli yayimevlerinin
hazirlamis oldugu ders kitaplarinin s6z varligi bakimindan bilhassa atasozleri ve deyimler agisindan
benzerlik gostermesi gerekmektedir.

Bu calismada ortaokul 7. siuf diizeyi igin hazirlanan “MEB (2)” ve “Ozgiin Yayinlar1” na ait
Tiirkce ders kitaplarinin igeriginde bulunan “atasozleri ve deyimler” tespit edilerek {i¢ kitaptaki sz
varliginin benzerlikler ve farkliliklar agisindan karsilastirilmasi amaglanmistir. Ayrica kitaplarda yer
alan deyimlerin temalara ve metin tiirlerine gore dagilim ile kitaplarda yer alan atasozii varligi da
incelenmistir.

Arastirma, program hazirlayicilara, ders kitab1 yazarlarina ve ders kitab ile ilgili yonetmelik
yazanlara, bahsi gecen bu {i¢ ders kitabinda kullanulan atastzleri ve deyimler ile ilgili geribildirim
vermesi agisindan onemlidir. Ayrica bu ii¢ kitapta daha Once atastzleri ve deyim varlig: ile ilgili
karsilastirmali bir ¢alisma yapilmamis olmas: da 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modeli olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Yildirim’in
(1999) belirttigi gibi “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokuman analizi gibi nitel bilgi toplama
yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinctil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir.

Inceleme Nesnesi

2019-2020 Egitim-Ogretim yilindan itibaren kullamilmak {izere Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan belirlenen 5.simf diizeyinde bir, 6.siuf diizeyinde iki, 7.simf diizeyinde fig, 8.simf diizeyinde
ise bir kitap, toplamda ise yedi kitap yaymnlanmustir. 7. Sinuf, sayica en fazla kitaba sahip olan diizey
oldugu igin arastirmanin inceleme nesnesini 7.sinif Tiirk¢e ders kitaplar: olusturmaktadir. Bunlardan
ikisi MEB Yayinlari 7. Sinuf Tiirkge ders kitabi, digeri de Ozgiin Yaymcilik 7. Sinif Tiirkge ders kitabidur.

Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmada veri kaynag: olarak 7. Sinuf seviyesinde MEB ve Ozgiin yayinevlerince hazirlanan Tiirkge
ders kitaplar1 kullanilmigtir. Bu ii¢ kitaptaki serbest okuma metinleri ve dinleme metinleri hari¢ diger
metinler deyim ve atasozleri varligr acisindan TDK atasozleri ve deyimler sozliigii araciligiyla iki
Tiirkce 6gretmeni ve bir alan uzmani tarafindan tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkce ders kitaplarindaki deyim ve atasozlerine iliskin verilere ulasmak igin igerik analizi
kullanilmugtir. Icerik analizi, bir veya bir¢ok metnin igindeki sozciiklerin, kavramlarin, temalarin,
deyimlerin veya cilimlelerin belirlenip sayiya dokiilmesi igin kullamilir (Kiziltepe, 2015). Bu nitel
calismada toplanan veriler calismanin amact dogrultusunda betimsel istatistikler kullanilarak
siniflandirilmistir. Kitaplardan elde edilen bulgular tablolar ve sekillerle sunulmus ve bulgular
yorumlanmistir. Bu arastirmada her kitapta sekiz tema, her temada tiger metin olmak iizere toplamda
yetmis iki metin incelenmistir. Her temada bir serbest okuma metni ve bir dinleme metni olmak {izere
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toplam kirk sekiz metin dikkate alinmamuistir.

BULGULAR

Ayni egitim-6gretim yilinda ayni sinif diizeyine ait olarak hazirlanmis (7.simif) Tiirkce ders

kitaplarinda yer alan temalar, metin isimleri, kullanilan deyimler ve atasozleri ile ka¢ deyim ve atasozii
kullanildig: tablolastirilarak gosterilmistir.
1. Deyim Varlig1 Acisindan Elde Edilen Bulgular
1.1. 7. Stmif MEB Yayinlar1 (Edt. Emine Kirman) Tiirk¢e Ders Kitabinda Tespit Edilen

Deyimler

Metin Deyimler f

Bir Diinya Ginliik glineglik goriinmek 1

Cicek Diirbiinii Burnunun dibine sokulmak, (g6z) alabildigine (uzaklasmak), (biriyle, 5
bir seyle) bas basa kalmak, dalip gitmek, dolup tagsmak

Ana Issiz Kalinca Nasihatte bulunmak, i¢i c1z etmek, kaslarini ¢catmak, (birinin, birilerinin) 12
agzina diismek, (birini) arayip sormak, elden gecirmek, bagrina
basmak, dalip gitmek, goziiniin Oniine gelmek, icine ates diismek,
burnunda tiitmek, karn1 tok sirt1 pek olmak

Atatiirk’ti Gordiim - -

Diisiimde

Miirefteli Kadinlar Ele gecirmek, yakip yikmak, kendini avutmak, uykuya dalmak, bos 7

ve Emin Astsubay oturmak, hizmet etmek, cani sikilmak

Sigirtmag Mustafa Karar vermek, aklindan gec¢irmek 2

Okumanin iglevi Yer almak, siiriip gitmek, tat almak, tartisma gotiirmek, elinin altinda 8
olmak, agir basmak, basindan atmak, yoksun olmak

Kitaplarla Kurulan Yiiregi yanmak 1

Dostluk

Okumak Diisiinmek  Pat diye, gobek atmak 2

Icindir

Tahta Bisiklet Karni zil calmak, yiizii glilmek, isini yoluna koymak, elden ¢ikmak, 9
sesini ¢itkarmamak, diis kirikligina ugramak, biiytiiklerin ellerinden,
kiigiiklerin gozlerinden 6pmek, dalip gitmek, gekip gitmek

Kaplumbagayla Tki Anlasmaya varmak, can vermek, iyi etmek, pat diye 4

Ordek

Kizgmn Bir Lira Goze carpmak, gozden gecirmek, carnu sikilmak, aklina gelmek, gézden 7
gecirmek, (bir yere) kendini atmak, haber vermek

Adini Goklere (bir seye) merak sarmak (duymak, salmak), ilgi duymak, yiikiinii 9

Yazdiran Cocuk cekmek, kiiciik gormek, (birinin) hosuna gitmek, sonu¢ almak, karar
vermek, dal gibi, dikkat kesilmek,

Basariya Gitmek Mi Isi oluruna birakmak, ise yaramak, kenara cekilmek, ezber bozmak, 10

Basariy1 Cekmek Mi? kapiya dayanmak, akil etmek, icat etmek, (birinin) basinin etini yemek,
kayitsiz kalmak, (birinin) kapisini ¢almak

“A” Harfi Karar vermek, yaninda olmak, ele almak, ciddiye almak, (birine) karsi 6
gelmek, can atmak

Yusufcuk Elinden almak, karar vermek, (birini, bir seyi) salik vermek, avucunun 11

icine almak, etmedigini birakmamak (komamak), (birine) korku salmalk,




JAS95S

Aym Swnif Diizeyinde Hazirlanmis Ders Kitaplarinin Atasozleri ve Deyimler Agisindan Karsilastirilmast

Ontine katmak, (birinin) hosuna gitmek, sevingten deliye dénmek, ses
etmek, haber vermek

Karagoz Nedir? Ornek almak, iz birakmak, gorev almak, perde kurmak, sahip gikmak 5

Anadolu’da Kilim Dile getirmek, yiize giilmek, yiiregi sizlamak, dili ¢6ziilmek, soz 7

Demek vermek, goniil vermek, 6rnek vermek

ki Tekerlekli Nefes almak, yer acmak, diizen vermek (diizene koymak, diizene 8

Ozgiirliik sokmak), (biriyle, bir seyle) bas basa kalmak, tadini ¢ikarmak, denk
getirmek, solugu (bir yerde) almak, kamp yapmak

Futbolcu Olmaya Kan tere batmak, avazi ¢iktig1 kadar, karar vermek, (birini) adamdan 4

Karar Vermistim saymak

Karli Daglarin Aklina gelmek, dikkat ¢ekmek 2

Arkadas1 Ol

Asik Veysel Satiroglu  Diinyaya gelmek, sancisi tutmak, hayir dua etmek, teselli bulmak, eli 9
silah tutmak, keyfi ka¢mak, bes parasiz kalmak, 6ne ¢ikmak, konser
vermek

Geleneksel Tiirk Bir araya getirmek, elde etmek, sekil vermek, ortaya ¢ikmak 4

Sanatlarindan Ebru

Agactan Oyma Su (birinin) hosuna gitmek, kikir kikir giilmek, (bir seyden) soz etmek, can 5

Tas1 vermek, gociip gitmek

Toplam 138

Tablo 1: MEB Yayinlar1 (Edt. Emine Kirman) 7. Sumif Tiirkce Ders Kitabindaki Deyimler

Tablo 1’ deki bulgulara gore Ana Issiz Kalinca f(12), Yusufguk f(11) metinlerinde Sigirtmag
Mustafa f(2), Okumak Diisiinmek Icindir f(2), Kitaplarla Kurulan Dostluk f(1) metinlerine gore daha gok
deyim bulunmaktadir. Atatiirk’ti Gérdiim Diisiimde metninde ise hi¢ deyime rastlanmamustir.

1.2. 7.Smif Ozgiin Yayinlan Tiirkce Ders Kitabinda Tespit Edilen Deyimler

Metin Deyimler f

Karanfiller ve Domates Lazim gelmek (olmak), kiraya vermek, karst koymak, meydana 6

Suyu cikmak, gozii bulanmak, idare etmek

Ninenin Kitab1 Bos oturmak, (birine) yiik olmak, gociip gitmek, pes etmek, geri 8
cevirmek, diinyadan el etek (elini etegini) ¢ekmek, elinden geleni
yapmak, goziinden (gozlerinden) yas (yaslar) bosanmak

Baba, Bana Bir Siir Bul - -

Atatiirk ve Anilar Senli benli olmak, (birinin) sdziinii tutmak, kendinden ge¢mek, 4
gozden gecirmek

Koca Seyit Havaya u¢malk, icine sinmek, ¢iglik atmak (koparmak, basmak), 4
mazur gormek

Bir Mustafa Kemal Vardi - -

Megse ile Saz Bas egmek, (birine, bir seye) kanat germek, eksik olma, dimdik 5
durmak, boyun egmek

Kiigtik Cocuk Karar vermek 1

Yikmak Kolay Bosa gitmek, emek harcamak, goniil oksamak, yerle bir etmek, 10

cekip gitmek, viicuda getirmek, yeter de artar, tesvik etmek,
ortadan kaldirmak, (bir seyin) yolunu tutmak
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Istiklal Marsi'nin Kabulii Kagit kaleme sarilmak, fark etmek, dikkat cekmek, karar vermek, 6
diislinceye dalmak, (birinin, birilerinin) takdirini kazanmak

Biiyiik Mimar Koca Sinan Dillere destan olmak, pesine takilmak, is vermek, (birini, bir seyi) 8
salik vermek, (bir seyin) yerini tutmak, (birinin) adini tasimak,
ferman ¢ikarmak, hos gormek (karsilamak)

Yurt Turkist Goziinde tiitmek 1

Kii¢iik Yunus Yol almak, memeden kesmek, ilgisini cekmek, c¢ighk atmak 14
(koparmak, basmak), diimen kirmak, altiist olmak, i¢i daralmalk,
caba harcamak, giicti kesilmek, ¢aba harcamak, seyirci kalmak
(olmak), goziinii (gozlerini) (bir seye) dikmek, diigiin bayram
olmak, aklindan gegirmek

Son Leylek Cekip gitmek, yiiziinii burusturmak (eksitmek), uykusu kagmak, 5
oniinii kesmek, pesine diismek (gitmek)

Giliz Kiil olmak 1

Anadolu Davulu Hiiner gostermek, oral1 (bile) olmamak, yerinde duramamak, alkis 11

tufan1 kopmak, bas tact etmek, yiiregini hoplatmak (oynatmak
veya kaldirmak), yerinden oynatmak, heyecan vermek, orug
tutmalk, el ense cekmek (etmek), sevk vermek

Sazima Ortak olmak, pence vurmak 2
Karagoz ile Hacivat Doktora goriinmek, hakkini helal etmek, verem olmak, eline almak 4
Agac ve Sen Goz dikmek, el cekmek, bosa gitmek, emek c¢ekmek, engel 9
tanimamak, engel tanimamak, basi dik olmak, alni acik yiizii ak,
135 Omiir sirmek
Bazi Insanlar Azar isitmek, kabul gormek, kendini gostermek, firsat bulmak, 11

ortaya ¢ikmak, disa vurmak, s6z altinda kalmamak, kars1 karsiya
olmak, kaniya varmak, (birinin veya bir seyin) kiymetini bilmek,
idare etmek

Karamsar ve Iyimser Bakis ~ Ortaya g¢ikmak, tepki vermek, (birinin) basina gelmek, tepki 4

Acgist vermek

Ampuliin Tk Yanigi Sonug¢ almak, pahaliya patlamak (mal olmak, oturmak), (bir isi) 4
aceleye getirmek, ... bir hal almak (hale girmek)

bni Sina Emek vermek, zor gelmek 2

Islikla Haberlegenler Yok olmak 1

Toplam 121

Tablo 2: Ozgiin Yayinlar: 7. Sumif Tiirke Ders Kitabindaki Deyimler

Kiiciik Yunus f(14), Anadolu Davulu f(11), Baz1 Insanlar f(11) metinlerinde daha ok deyim
bulunurken Kiigiik Cocuk f(1), Yurt Turkisti £(1), Islikla Haberlesenler f(1) metinlerinde ise daha az
deyime yer verilmistir. Baba Bana Bir $iir Bul, Bir Mustafa Kemal Vardi: metinlerinde ise deyim
bulgusuna rastlanmamuistir.
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1.3. 7. Stnif MEB Yayinlar1 (Edt. Nurcihan Demirer) Tiirk¢e Ders Kitabinda Tespit Edilen

Deyimler

Metin Deyimler f

Arilarin flhami Is gormek, (bir seyden) soz etmek, yerine getirmek, diisiinceye dalmak, 6
uzak durmak, ornek vermek.

Munise (birinin) iistliine yiirlimek, haber vermek, sokaga dokiilmek, kulak 12
vermek, kendine gelmek, i¢ ¢cekmek, kendini avutmak, lazim gelmek, ele
gecmek, boyun biikmek, goz dikmek, raz1 etmek

Dostluk Basi dara diismek, (birini) arayip sormak, sag olsun, fotograf cekmek, 16
goziine uyku girmemek, bal gibi, ipucu vermek, ipin ucunu kagirmak, ig
dokmek, atsan atilmaz satsan satilmaz, Oornek olmak, derdini dokmek,
damardan girmek, (birinin) kiymetini bilmek, gonliinii hos etmek, basi
dara diismek, hesabini bilmek

Vatan Destan Fidan gibi, destan gibi, hayran olmak, émiir siirmek, ceylan gibi 5

Ordular! 11k Gece giindiiz dememek, kendinden gecmek, nefes nefese kalmak, diinya 7

Hedefiniz... bagina yikilmak, yer yerinden oynamak, gdzden gegirmek, sona ermek

Ogretmeninizden Af Ozen gostermek, kafa kafaya vermek, sasirip kalmak, neye ugradigim 11

Dileyeceksiniz sasirmak, karara varmak, karsi gelmek, soz dinlemek, kap1 disar1 etmek,
sevin¢ten u¢mak, ders vermek, firsat bulmak

Baris Mango Hayata gozlerini yummak (kapamak), terciiman olmak, (bir seye) imza 6
atmak, damga vurmalk, ilgi gormek, agzindan diismemek (diisiirmemek)

Sol Ayagim Elinde tutmak, imit kesmek, (bir seyden) s6z etmek, yaninda olmak, karar 9
vermek, isaret vermek, kendine gelmek, saskina donmek, can atmak

Insanlarla Geginme Deger vermek, (birine) haddini bildirmek, gileden gtkmak 3

Sanati

Turk Mutfak Farkina varmak, konuk etmek, iz birakmak 3

Kiiltiiriinde Kahve

Ben Mimar Sinan Hizmet etmek, saygi duymak (beslemek), bas egmek, karara varmak, 14
zaman almak, dili tutulmak, s6ze karismak, (bir durum) acgiga ¢ikmak,
aklin1 kacirmak, hayata gozlerini yummak (kapamak), (bir seyin) basina
gecmek, yolunda gitmek (yiiriimek), (birini veya bir seyi) golgede
birakmak, cesaret gostermek

Tiirkiye'm, Baglanip kalmak, aklindan ¢ikmak 2

Anayurdum,

Sebebim, Carem!

Piri Reis Ziyafet cekmek (vermek), denize agilmak, gelsin...(gelsin...gitsin ...), 7
marifet gostermek, saka yapmalk, ziyaret etmek, yok olmak

2100'deki Yasamda $Saka yapmak, (bir seyle) basa ¢ikmak, dikkat ¢ekmek, imkan vermek, 11

Bir Giin (birinin) basina gelmek, goz atmak, soz vermek, goz gezdirmek, aklinin
bir kdsesine yazmak, karar vermek, yorgun diismek

Yeni Diinya (bir seyden) soz etmek, fotograf cekmek, mesafe kat etmek, aldiris 6
etmemek, yol almak, ¢ig1ir agmak

Okumak Deyince (bir durum) a¢iga ¢ikmak, (bir ise) kendini vermek (vurmak veya calmak), 8
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farkinda olmak, iletisim kurmak, hayal kurmak, yerine koymak, yerine
gecmek, vicdan azab1 ¢gekmek (duymak)

DivanuLugati’t Yok, etmek, deger bi¢cmek, (birine, bir seye) kiymet vermek, kafi gelmek 3

Turk’in Bulunus

Hikayesi

Okumak Kan ter iginde, helak olmak, ha babam de babam, ipe un sermek, yeter de 6

Ayricaliktir, Herkes artar, (bir seyden) zevk almak (duymak)

Okuyamaz

ik Kar Kendini kaptirmak, kendinden ge¢mek, katila katila giilmek, davet etmek, 6
bagirip ¢cagirmak, dur durak (dur dinlen veya dur otur) yok

Bu Sabah Hava Icinden gecirmek 1

Berrak

Lavanta Kokulu K&y  (bir is veya durum) tersine donmek, dikkat cekmek, kendinden gec¢mek, ... 6
bir hal almak (hale girmek), hayatim1 (birine) bor¢lu olmak, dikkatini
cekmek

[stanbul Opiip bagina koymak 1

Aksehirde Bir Fil Rahat durmalk, silip siipiirmek, astig1 astik, kestigi kestik, (birinin) ocagina 9
diismek, goz atmak, selam vermek, top gibi giirlemek, seytan diirtmek,
yoluna ¢ikmak

Moena Tiirk Koyii (bir iste) yer almak, elinden gelmek, dikkatini ¢cekmek, kendine gelmek, 5
anlam vermek

Toplam 163

Tablo 3: MEB Yayinlari (Edt. Nurcihan Demirer) 7. Sunif Ders Kitabindaki Deyimler

Dostluk f(16), Ben Mimar Sinan f(14), Ogretmeninizden Af Dileyeceksiniz f(11) metinlerinde; Bu
Sabah Hava Berrak f(1), Istanbul f(1) metinlerine gore daha ¢ok deyime rastlanmistir. Hi¢ deyim
bulgusuna rastlanmamais bir metin yoktur.

2.  Metin Tiirlerine Gore Deyim Varlig1 Bulgular:
2.1. MEB Yayinlar1 (Edt. Emine Kirman) 7. Simif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Deyimlerin Metin
Tiirlerine Gore Dagilimi

Metin Tiirleri Metin Sayisi(f) Toplam Deyim Sayisi(f)
Oykiileyici 10 67
Bilgilendirici 11 69
Siir 3 2

Tablo 4: MEB Yayinlar1 (Edt. Emine Kirman) 7. Sunif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Deyim Varliginin

Metin Tiirlerine Gére Dagilimi

Tablo 4’'teki bulgulara gore f(10) Oykiileyici metinde f(67) kez deyim kullanilmustir. f(11)
bilgilendirici metinde de £(69) kez deyime rastlanmistir. $iir tiirtindeki f(3) metinde ise f(2) kez deyim

tespit edilmistir.
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2.2. Ozgiin Yayinlar1 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Deyimlerin Metin Tiirlerine Gore
Dagilimi

Metin Tiirleri Metin Sayisi(f) Toplam Deyim Sayisi(f)
Oykiileyici 13 73
Bilgilendirici 5 35
Siir 6 13
Tablo 5: Ozgiin Yayinlar: 7. Sumif Tiirkge Ders Kitaplarmdaki Deyim Varliginin Metin Tiirlerine Gore
Dagilim

Tablo 5'te de goriildiigii gibi bu kitapta f(13) Oykiileyici, f(5) bilgilendirici metin ve f(6) siir
tespit edilmistir. Oykﬁleyici metinlerde f(73),bilgilendirici metinlerde f(35) ve siirlere f(13) deyim
bulgusuna rastlanmistir.

2.3. MEB Yayinlan1 (Edt. Nurcihan Demirer) 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Deyimlerin
Metin Tiirlerine Gore Dagilimi

Metin Tiirleri Metin Sayisi(f) Toplam Deyim Sayisi(f)
Oykiileyici 11 97
Bilgilendirici 9 57
Siir 4 9

Tablo 6: MEB yayinlari (Edt. Nurcihan Demirer) 7. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Deyim
Varliginin Metin Tiirlerine Gére Dagilimi

Tablo 6’da goriildugii tizere f(11) oykiileyici metin, f(9) bilgilendirici metin, f(4) siir tespit
edilmigtir. Oykiileyici metinlerde f(97), bilgilendirici metinlerde f(57) ve siirlerde f(9) deyim tespit
edilmistir.

3. Temalara Gore Deyim Varlig1 Bulgulan
3.1. MEB Yayinlar (Edt. Emine Kirman) 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Deyim Varliginin
Temalara Gore Dagilimi

Temalar Metin Sayisi(f) Deyim Sayisi(f)
1. Duygular 3 18
2. Milli Miicadele ve Atatiirk 3 9
3. Okuma Kiiltiirii 3 11
4. Erdemler 3 20
5. Kigisel Gelisim 3 25
6. Milli Kultiriimuz 3 23
7. Saglik ve Spor 3 14
8. Sanat 3 18

Tablo 7: MEB Yaynlar: (Edt. Emine Kirman) 7. Sunif Tiirkge Ders Kitabindaki Deyim Varliginin
Temalara Gére Dagilim

Tablo 7’deki bulgulara gore Duygular temas: f(18), Milli Miicadele ve Atatiirk temas: f(9),
Okuma Kiiltiirii temast f(11), Erdemler temas: f(20), Kisisel Gelisim temas: £(25), Milli Kiiltiirtimiiz
temast f(23), Saglik ve Spor temas: f(14), Saglik temas: ise f(18) deyim icermektedir. En ¢ok deyim
Kisisel Gelisim temasinda bulunurken en az deyim Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda
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bulunmaktadair.

3.2. Ozgiin Yaymnlan 7. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Deyim Varliginin Temalara Gore

Dagilimi
Temalar Metin Sayisi(f) Deyim Sayisi(f)
1. Erdemler 3 14
2. Milli Miicadele ve Atatiirk 3 8
3. Duygular 3 16
4. Milli Kiltiirimiiz 3 15
5. Doga ve Evren 3 20
6. Sanat 3 17
7. Kisisel Gelisim 3 24
8. Bilim ve Teknoloji 3 7

Tablo 8: Ozgiin Yayinlart 7. Sunif Tiirkce Ders Kitabindaki Deyim Varliginin Temalara Gore Dagilimi

Tablo 8'deki bulgulara gore temalara gore deyim varlig1 soyledir: Erdemler temasinda f(14),
Milli Miicadele ve Atatiirk’te £(8), Duygular temasinda f(16), Milli Kiiltiiriimiiz temasinda £(15), Doga
ve Evren temasinda f(20), Sanat temasinda f(17), Kisisel Gelisim temasinda f(24), Bilim ve Teknoloji
temasinda f(7) adet deyim tespit edilmistir. En az deyim varligina sahip tema Bilim ve Teknoloji iken en
fazla deyim varligina sahip tema Kisisel gelisim temasidir.

3.3. MEB Yayinlar1 (Edt. Nurcihan Demirer) 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Deyim
139 Varliginin Temalara Gére Dagilimi

Temalar Metin Sayisi(f) Deyim Sayisi(f)
1. Erdemler 3 34
2. Milli Miicadele ve Atatiirk 3 23
3. Kisisel Gelisim 3 18
4. Milli Kiltirimiiz 3 19
5. Bilim ve Teknoloji 3 24
6. Okuma Kiiltiirii 3 17
7. Doga ve Evren 3 13

8. Zaman 3 15

Tablo 9: MEB Yayinlari (Edt. Nurcihan Demirer) 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Deyim Varligimn
Temalara Gore Dagilimi

Tablo 9’daki bulgulara gore Erdemler temas: f(34), Milli Miicadele ve Atatiirk temas: f(23),
Kisisel Gelisim temas: f(18), Milli Kiltiiriimiiz temas: f(19), Bilim ve Teknoloji temas: f(24), Okuma
Kiiltiirii £(17), Doga ve Evren temas: f(13), Zaman temas1 f(15) deyim icermektedir. En fazla deyim
Erdemler temasinda tespit edilirken en az deyim Doga ve Evren temasinda tespit edilmistir.
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4. Atasozii Varlig1 Acisindan Elde Edilen Bulgular
4.1. MEB Yayinlar1 (Edt. Emine Kirman) 7. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Tespit Edilen

Atasozleri
Temalar Metinler Atasozii f
4.Erdemler Tahta Bisiklet Kara giin kararip kalmaz. 1
6.Milli Kiiltiiriimiiz Yusufcuk Tasima su ile degirmen donmez. 1
6.Milli Kiltiiriimiiz Yusufcuk Elden gelen 6giin olmaz, o da 1
vaktinde bulunmaz.

8.Sanat Asik Veysel Satiroglu Korkunun ecele faydas: yoktur. 1
8.Sanat Agactan Oyma Su Tas1 Yas kesen bas keser. 1
Toplam 5

Tablo 10: MEB Yayinlar: (Edt. Emine Kirman) 7. Sunif Tiirkge Ders Kitabindaki Atasozleri
Tablo 10’daki bulgulara gore Erdemler temasinda (1), Milli Kiiltiirlimiiz temasinda f(2), Sanat
temasinda ise f(1) adet olmak {izere toplamda f(5) adet atasozii tespit edilmistir. Diger temalarda

herhangi bir atasozii varligina rastlanmamustir.

4.2. 7. Sinif Ozgiin Yayinlar Tiirkce Ders Kitabinda Tespit Edilen Atasozleri

Temalar Metinler Atasozii
4.Erdemler Karanfiller ve Domates Bakarsan bag olur, bakmazsan
Suyu dag (olur).

6.Sanat Anadolu Davulu Davulun sesi uzaktan hos gelir. 1
7 Kisisel Gelisim Asik Veysel Satiroglu 1nsanoglu ¢ig slit emmis. 1
7 Kisisel Gelisim Agactan Oyma Su Tas1 Kusursuz dost arayan dostsuz 1

kalir.
Toplam 4

Tablo 11: Ozgiin Yayinlart 7. Sumif Tiirkce Ders Kitabindaki Atasézleri

Erdemler temasinda f(1), Sanat temasinda f(1), Kisisel Gelisim temasinda f(2) adet atasozii tespit
edilmistir. Tablo 11’e gore toplamda f(4) adet atasozii bulgusuna rastlanmistir. Diger temalarda
herhangi bir atasozii varligina rastlanmamastir.

4.3. 7.S1m1f MEB Yayinlan1 (Edt. Nurcihan Demirer) Tiirk¢ce Ders Kitabinda Tespit Edilen
Atasozleri

Temalar Metinler Atasozii f

4 Milli Kiltiirtimiiz Tiirk Mutfak Kiiltiiriinde Bir fincan kahvenin kirk yil 1
Kahve hatir1 (hakki) vardir.

5.Bilim ve Teknoloji Piri Reis Komsuda piser, bize de diiser. 1

Toplam 2

Tablo 12: MEB Yayinlar: (Edt. Nurcihan Demirer) 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Atasozleri

Tablo 12’deki bulgulara gore Milli Kiiltiir temasinda f(1), Bilim ve Teknoloji temasinda f(1) adet
olmak {izere toplamda f(2) adet atasozii tespit edilmistir. Diger temalarda herhangi bir atasozii
varligina rastlanmamustir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismada 7. sinif seviyesinde hazirlanmis ti¢ farkli ders kitabindaki metinler iizerinde soz
varligi agisindan incelemeler yapilmigtir. Metinlerdeki deyim ve atasozii varlig tespit edilmis ve
kitaplar bazinda sayisal degerlere ulasilmstir.

MEB (Edt. Emine Kirman) yayinlarimin kitabinda toplam f(138) deyime rastlanirken Ozgiin
yayinlarinin kitabinda f(121), MEB (Edt. Nurcihan Demirer) yayinlarinin kitabinda toplam f(163) deyim
tespit edilmistir. En az deyime Ozgiin yayinlarinin kitabinda rastlanirken en fazla deyime de MEB (Edt.
Nurcihan Demirer) yayinlarinin kitabinda rastlanilmaktadir. Her {i¢ kitapta da deyim varliginin
birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Arastirmada MEB yayinlarinin iki ayri kitab: incelenmistir. Bu
iki kitaptaki deyim varlig1 karsilastirildiginda bir esitligin s6z konusu olmadig1 goriilmektedir. Aym
seviyede hazirlanmis {i¢ ders kitabi s6z konusu olmasma ragmen kitaplar arasinda séz varhig:
bakimindan az da olsa bir farklihk vardir. Buradan yola ¢ikarak bu kitaplarla 0grenim goren
ogrencilerin de s6z varligi agisindan farkliliklar gosterecegi ve bu durumun firsat esitsizligi
olusturacag1 diisiiniilebilir. Bu sebeple egitim siirecinde &grencilerin s6z varligina kaynaklik eden
Tiirkge ders kitaplarmin biiytik oranda ortak s6z varligi kazandirma ozelligine sahip olmalari
beklenmektedir. Bu durum ayri smif diizeyinde ¢ok daha 6nemli olmaktadir (Karadag, 2019). Nitekim
ogrencilere ortak so6z varlig1 kazandirmanin 6nemi, bir¢ok calismada (Giizel vd., 2005; Kurudayioglu ve
Karadag, 2006; Okur vd., 2010; Kurudayioglu, 2011; Soysal, 2016; Onan, 2016; Karadag, 2019) dile
getirilmektedir.

Aragtirmanin diger adiminda deyim varliginin metin tiirlerine gére dagilimi incelenmistir. MEB
(Edt. Emine Kirman) yayinlarinda Oykiileyici metinlerde f(67), bilgilendirici metinlerde f(69), siir
tiirtinde ise f(2) adet deyim tespit edilmistir. En fazla deyime bilgilendirici metinlerde rastlanirken en az
deyime siir tiiriinde rastlanmaktadir. Ozgiin yayinlarinda hikaye edici metinlerde f(73), bilgilendirici
metinlerde f(35) ve siirlerde f(13) deyim bulgusuna rastlanmistir. MEB (Edt. Nurcihan Demirer)
yayinlarinda ise hikdye edici metinlerde f(97), bilgilendirici metinlerde f(57) ve siirlerde f(9) deyim
tespit edilmistir. Bu bulgulardan da yola c¢ikarak deyim varliginin metin tiirlerine dengeli bir
dagiliminin s6z konusu olmadigr soylenilebilir. Bu dagilimda metin tiirlerinin sayisal olarak dagilimi
da etkilidir. Genel olarak siir tiiriinde her {i¢ kitapta da deyim varligina ¢ok az rastlanmstir.

Aragtirmanin diger bir adiminda ise deyimlerin sayisal varliginin temalara gore dagilimi
incelenmistir. Tablo 7’'deki bulgulara gore Duygular temas: £(18), Milli Miicadele ve Atatiirk temasi £(9),
Okuma Kiiltiirii temast f(11), Erdemler temas:1 f(20), Kisisel Gelisim temas: £(25), Milli Kiiltiiriimiiz
temas: £(23), Saglik ve Spor temas: f(14), Saglik temas: ise f(18) deyim igermektedir. En ¢ok deyim
Kisisel Gelisim temasinda bulunurken en az deyim Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda
bulunmaktadir. Tablo 8'deki bulgulara gore temalara gore deyim varligi Erdemler temasinda f(14),
Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda £(8), Duygular temasinda f(16), Milli Kiiltiiriimiiz temasinda f(15),
Doga ve Evren temasinda f(20), Sanat temasinda f(17), Kisisel Gelisim temasinda f(24), Bilim ve
Teknoloji temasinda f(7) adet olarak tespit edilmistir. En az deyim varligina sahip tema Bilim ve
Teknoloji iken en fazla deyim varligina sahip tema Kisisel gelisim temasidir. Tablo 9'daki bulgulara
gore Erdemler temas: f(34), Milli Miicadele ve Atatiirk temas: £(23), Kisisel Gelisim temasi f(18), Milli
Kiiltiiriimiiz temasi £(19), Bilim ve Teknoloji temasi f(24), Okuma Kiiltiirii £(17), Doga ve Evren temasi
f(13), Zaman temast f(15) deyim icermektedir. En fazla deyim Erdemler temasinda tespit edilirken en az
deyim Doga ve Evren temasinda tespit edilmistir. Temalara gore deyim varliginin sayisal olarak
dagilimina bakildiginda her ii¢ kitapta da dengeli bir dagilimin olmadig: goriilmektedir.

MEB Yaymlari (Edt. Emine Kirman) Tiirkce Ders Kitabinda toplam f(5) adet atasozii
saptanmustir. Ozgiin yayinlarinda toplam f(4) adet atasozii tespit edilmistir. MEB Yayinlarinda (Edt.
Nurcihan Demirer) ise f(2) adet atasozii tespit edilmistir. MEB yayinlarinin iki kitabi kendi arasinda
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karsilagtirildiginda atasozii varlig1 agisindan yine bir esitsizlik s6z konusudur.

Inceleme konusu olan her ii¢ kitapta da deyim ve atasozii varligi birbirinden sayica farklidir.
Ayrica tespit edilen deyim ve atasozlerinin metin tiirlerine ve temalara sayisal olarak dengeli bir
dagilim1 da yoktur. Ug farkl kitabin séz varligi sayica farkli oldugundan ayni smif seviyesinde tek ders
kitabinin kullanilmasi firsat esitligi agisindan gerekli goriilebilir.

TDK veri tabaninda2.396 atasdzii ve 11.209 deyim bulunmaktadir. Incelenen ders
kitaplarindaki atasozii ve deyim varlign TDK’'de yer alan atasozii ve deyim varligi g6z oniinde
bulunduruldugunda ders kitaplarindaki atasozii ve deyim varliginin yetersiz oldugu séylenebilir. Ders
kitaplarinin s6z varligi bakimindan yetersiz oldugu farkli ¢alismalarla da gozler oniine serilmistir.
Nitekim Tiirkben’in (2019) de farkli simif diizeylerindeki Tiirkce ders kitaplarindaki s6z varlig: {izerine
yaptig1 calismada da deyim ve atasdzleri varliginin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Inan (2016) da
calismasinda benzer sonuglara ulasarak, ders kitaplarinin deyim ve atasozii bakimindan yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Stigiimlii ve Eraslan (2019), calismalarinda ders kitaplarinda daha fazla
atasOziine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Uludag (2010) 7.simf ders kitaplarini s6z varlig
bakimindan incelemis oldugu calismasinda iki kitapta hi¢ atasoziine rastlamazken bir kitapta yalnizca
i¢ atasOzii tespit etmistir. Turhan (2010) 8.smif ders kitaplarini s6z varligi bakimindan incelemis oldugu
calismasinda dort kitapta birer kez atasoziine rastlarken bir kitapta iki kez atasozii varligi tespit
etmistir. Yapilan ¢alismalarin sonuglari goz oniine alindiginda giintimiizde kullanilan Tiirk¢e ders
kitaplartyla o donemki ders kitaplar1 arasinda atasozii ve deyim varlig1 acisindan belirgin bir farklilik
goriilmemektedir. Ders kitaplarinda yer alan atasozii ve deyim varliginin gecmiste yapilan ¢alismalarda
yetersiz goriilmiis, glintimiizde de bu durumun degismedigi saptanmistir.

Calisma sonucunda ulasilan bulgulara dayanarak, Tiirkce ders kitaplarina metinler segilirken
deyim ve atasozii varlig1 acisindan daha zengin metinlerin tercih edilmesi onerilebilir.
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Sosyal Bilgiler dersinde go¢ kavrami ve gog cesitleri {izerinde
Gelis: 14.12.2020 durulmakta, ozellikle 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde gog
Kabul: 20.01.2021 k?vrammdan bahsedilmekte, figlklamalarl verllmektedlr.n Bu k'onu
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alan1 kapsaminda 6grencilere
aktarilmaktadir. Gog, giiniimiizde oldukca 6nemli bir kavram haline
gelmistir. Go¢ hareketleri tek boyutuyla diistiniilemez, her gogiin ve
her gog¢ hareketinin belirli neden ve sonuglar: vardir. Bu boyutuyla ele
alindiginda gog hareketlerini ve gogiin nedenlerini anlayabilmek daha
miimkiin olacaktir. Ogrencilerin de go¢ kavramimi 6ziimseyebilmesi
Gog ve konu hakkinda fikir yiiriitebilmeleri i¢in bu konunun iyi ve
anlagilir bir gekilde anlatilmasi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde 7. smuf ders kitabinda go¢ konusuna deginilmekte,
Niifus kavramlar verilmektedir. Bu c¢alismada oncelikle gogiin kavramsal
cercevesi ¢izilerek onemi {izerinde durulmus, ge¢misten giiniimiize
iilkemizdeki go¢ hareketleri ve niifus yapisindaki niteliksel ve
niceliksel boyutlarin neler oldugu tanumlarla ve &rneklerle
agiklanmustir. 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde verilmek istenen gog
kavraminin ve 6zelliklerinin neler oldugu 6grenme alani kapsaminda
incelenmis, konu bagliklar1 ve igerikleri {izerinde durulmustur. Bu
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Accepted: 20.01.2021 of migration is discussed and explained. This subject is taught within the
“People, Places and circles” learning area. Migration has become a very
important concept nowadays. Migration movements cannot be thought
of with one dimension, every migration and every migration movement
has certain causes and effects. Considering this aspect, it will be more
possible to understand migration movements and the reasons for
migration. In order for the students to absorb the concept of immigration
Migration and to have an idea about it, this subject should be explained in a good
and understandable way. In the Social Studies course, in the 7th grade
textbook, the subject of migration is mentioned and concepts are given.
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Population In this study, the importance of migration has been emphasized by
drawing the conceptual framework of migration, and the qualitative and
quantitative dimensions of migration movements and population
structure in our country from past to present are explained with
definitions and examples. In the 7th grade Social Studies course, the
concept of migration and its features are examined within the scope of
the learning area, and the topics and contents are emphasized. In this
study, document analysis based on qualitative research approach was

Research Article used. The 7th grade Social Studies textbook was examined and how the
subject was handled was mentioned. Accordingly, in the Social Studies
textbook, it has been observed that the types of migration and the
history of migration from the past to the present, population movements
and population density in our country are given in detail, especially
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GIRIS

Insanin en eski dénemlerden bugiine kadar olan yasam seriiveninde egitim en 6nemli rollerden
birini oynamistir. Insanin “6grenebilir” olmasi, bireyle birlikte toplumlarin da gelismesine sebep olmustur.
Ogrendiklerini bir digerine &greten, 6grendigi bilgiyi kullanabilen ve gelistiren insan, tarih boyunca
gelisimini borclu oldugu egitimi ancak modern anlamda bilimin gelismesiyle egitim bilimine ge¢mistir.
Egitim, insanin davranislarini istendik yonde ve belirli amaglarla degistirmeye c¢alisir. Egitim; planl,
programli, sistemli ve kasitli olarak 6grenmeyi etkin ve etkili ortamlarda gercgeklestirmeyi ve bunu yaparken
Ogrenmeyi etkileyen etmenleri incelemeyi, sistemlestirmeyi, 0grenmenin tam ve etkin yapilmas: icin
degerlendirme, arastirma ve gelistirme calismalar1 yapmay:1 gerektirir (Ural ve Ramazan, 2007: 27).

Sosyal Bilgiler egitimcilerinin diinyadaki en biiyiik meslek oOrgiitii olan Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi 1992 yilinda Sosyal Bilgiler egitiminin ulusal standartlarini belirlerken ayni zamanda bir
tanimini da yapmustir. Gliniimiize kadar degisime ugramaksizin gelen bu tanima gore; Sosyal Bilgiler insan
ve toplum bilimlerini (¢ocuklarin) vatandaslik becerilerini gelistirmek amaciyla biitiinlestirmektedir. Sosyal
Bilgiler, okul programlar: igerisinde antropoloji, arkeoloji, iktisat, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yani sira insan bilimleri; matematik ve doga bilimlerinden
uygun igerikler tizerinden koordinasyonunu ve sistematik bir bicimde incelenmesini saglar. Sosyal Bilgilerin
baglica amaci genglerin, karsilikli iliskilerin oldugu bir diinyada kiiltiirel cesitliliklere sahip demokratik bir
toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararini gozeten bilingli ve mantikli kararlar alma becerilerinin
gelismesine yardimc olmaktir (Aslan, 2016: 6).

Sosyal Bilgiler egitiminin bireylere demokratik deger, tutum ve inang¢ kazandirma, sahip olduklar:
degerlerin farkina varma ve bunlarin diger insanlarla etkilesimlerine etkisinin bilincine varmalarini saglama
sorumlulugu bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersiyle bireye kazandirilacak bilgi, deger ve beceriler Sosyal
Bilgiler programinda diizenlenmistir. Ogrencilere iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik
gosterme; farkli donem ve mekanlardaki toplumlar aras: siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi
analiz etme; katilimin 6nemine inanarak kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in kendine 6zgii gortisler
ileri stirme davranislarini kazandirmay: hedefler (Yapici, 2015: 346-347). Bu anlamda Sosyal Bilgiler dersi
cesitli bilgi ve birikimleri dgrencilere aktararak deneyim kazanmalarini amaglamaktadir. Go¢ kavrami ve
konusu da Sosyal Bilgiler dersinde 7. sinifta ayrintili islenen bir konudur. Go¢ kavrami, niifus, niifusun
ozellikleri Sosyal Bilgiler dersinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alari kapsaminda dgrencilere
aktarilmaktadir. Go¢ konusu son yillarda 6zellikle {izerinde durulan, 6nem verilen bir konu olma &zelligiyle
one gikmaktadir. Tim bu 6zellikleriyle gd¢ konusu bu ¢alismada tanim ve kavramlariyla verilmis ve Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda nasil ele alindig1 {izerinde durulmus,
kitap tizerinde konu ile ilgili incelemeler yapilmstir.

Gog Kavram ve Gogiin Ozellikleri

Gog¢ en genel anlamiyla insan hareketliligi olarak tanimlanir. Bu hareketlilik, mekanlar arasi, zaman
boyutlu bir hareketlilik olma yolunda pek ¢ok etmeni de biinyesinde barindirmaktadir. Gog edilen yerdeki
kalis siireleri, go¢ edenlerin dzellikleri vb. yaninda psiko-sosyal etkileri ve uyum sorunlarini da beraberinde
getiren go¢ kavrami, bu nedenle ¢ok yonlii ele alis1 gerektiren bir 6zellik gosterir. Genellikle birey ya da
gruplarin kendi yerlerinden diger bir yere kalic1 ya da kaliciya benzer sekilde yeniden yerlesimi amagh
hareket olarak tanimlanmaktadir (Safak, 2008: 2).

Gog, cografi mekan degistirme siirecinin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi boyutlariyla toplum
yapisint degistiren niifus hareketleridir. Gogler, i¢ gogler (internal migration) ve dis gogler (external
migration) olarak smiflandirilir. Ic gogler iilke igerisinde yerlesim birimleri arasinda siirekli yerlesmek
amaciyla yapilan yer degistirmelerdir. Bir baska deyisle, i¢ go¢ belli bir zaman dilimi i¢inde belli bir yerlesme
alaninda yasayanlarin kendi iradeleriyle yasam yerlerini s6z konusu yerlesme alaninin digina tasityanlarin
miktar1 olarak tanimlanmaktadir. Dis gogler ise, uzun siire kalmak, ¢alismak ve yerlesmek icin bir {ilkeden
digerine yapilan niifus hareketleridir. Go¢ akim yonleri, kirdan kente, kentten kente, kentten kira
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olabilmektedir (Ozer, 2004: 11).

Gogiin toplumdaki nitelik ve islevinin, tarihsel siire¢ icinde {iretim tarzlarinin degismesine bagh
olarak farklilagtig1 goriilmektedir. Ornegin, 16. ve 17. yiizyillardaki merkantilizm dénemlerinde bir is giicii
goclinden s6z edilemez. Omvedt o yillardaki gociin altin, baharat ve diger ticari mallarin ele gecirilmesi
amactyla yeterli dogal kaynak ve is giicliniin hazir olarak bulundugu bdlgelere dogru cografi bir yer
degistirmeyi ifade ettigini belirtmektedir. Modern diinyada go¢ ise, sanayilesmenin bir sonucu olarak is
glclinlin yeniden dagilimi ve yeniden oOrgiitlenmesi demektir. Bu tamimi ile gog¢ siireci, insan emeginin
kurulu bir pazara sunulmasi olgusunu ifade etmektedir (Kaygalak, 2009: 9).

Bireylerin go¢ kararlari, itici ve gekici faktorlerin etkileriyle sekillenmektedir. Kisilerin dogduklar:
ortami ve aliskin olduklar1 yasam tarzini birakarak go¢ karar1 almalarina neden olan etkenlere “itici faktérler”,
gd¢ etmek iizere karar verilen yerin cazibelerine ise “cekici faktorler” adi verilmektedir. I¢ ve dis goge gore
degisen bu faktorler arasinda yaptiklari degerlendirme ¢ekici faktorler lehine sonuglandiginda, bireyler
yasadig1 yerleri terk etmekte ve go¢ olay: gerceklesmektedir. Her gog karari itici ve gekici faktorlerin karisimi
olup, bu karisima karsilasilabilecek giicliikler de eklenmektedir. Go¢ eden kisi kendi iginde yasadig1 yer
hakkinda, gidecegi yere gore, daha fazla bilgi sahibi oldugu igin, itici faktorleri gekici faktorlerden daha iyi
algilayacaktir. Kisi itici faktorler ve kendinden oOnce go¢ edenlerden elde edecegi bilgilerle de
karsilasabilecegi giligliiklerin etkisini gidermeye calisacaktir. Sanayilesme siireci ile birlikte kirsal alanlardan
daha gelismis kent merkezlerine dogru bir gog siireci yasanmakta ve bu durum “kirsalin itisi-kentin ekiciligi”
olarak adlandirilmaktadir (Biilbiil ve Kose, 2010: 78).

Gog bir anlamda kentlerdeki sanayilesmenin degil, kirsal yapidaki koklii degismenin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikar. Koylerden kentlere go¢ olgusunun en 6nemli nedeni koydeki demografik ve ekonomik
evrimin; kentlerdeki ¢ekimin degil kirsal alanlardaki bir itimin sonucu olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.
Kentlerdeki ¢ekim, kirsal kesimdeki itim sonucu go¢iin nedeni olarak ortaya ¢ikar. Bu durum da iiretimde
esdegerde bir ilerlemenin kargilayamadig1 demografik bir artmadan ileri gelir (Oz, 1978: 35).

Gog, ekonomik, siyasi, ekolojik veya bireysel nedenlerle, bir yerden baska bir yere yapilan ve kisa,
orta, uzun vadeli geriye doniis veya slirekli yerlesim hedefi giiden cografik, toplumsal ve kiiltiirel bir yer
degistirme hareketidir. Petersen (1996), gociin dort degisik sekli oldugunu savunmaktadir. Bunlar; Tlkel gog,
zorlama ile yapilan gocler, serbest gog, kitlesel goclerdir (Yalgin, 2004: 13-15).

Tiirkiye’de gog cesitlerini “i¢ gogler” ve “dis gocler” olarak ikiye ayirirz. Ig gog, iilke icinde niifusun
yer degistirme olayidir. Bir bolgeden bagka bir bolgeye, bir sehirden baska bir sehre siirekli veya gegici bir
sekilde insanlarin hareket etmeleri i¢ gocii meydana getirir. Bir iilkedeki i¢ goclerde iilke niifusu degismez. I¢
gogle birlikte bolgelerin ya da illerin niifus orani degisir. I¢ gogler de kendi igerisinde “mevsimlik gogler,
siirekli gogler, emek gogleri ve zorunlu-goniillii gogler” olarak ayrilmaktadir. Dis gogler ise “beyin gogleri,
is¢i gocleri ve miibadele gogleri” olarak kendi iginde simiflandirilmaktadir (Kogak ve Terzi, 2012: 169). Cesitli
sebep ve bicimlere bagh olarak yasadiklar1 yeri degistiren insanlar uluslararasi belgelerin ve kurumlarin
tanimlamasina gore miilteci, si§inmaci ve gogmen gibi isimlerle anilmaktadir (Demirhan ve Aslan, 2015: 25).

Uluslararast go¢ hareketlerini agiklamak {izere insa edilen kuramlar bir¢ok nedensellik
mekanizmasina dayanmaktadir. Her kuramin dayanmakta oldugu varsayim ve Onermeler, celiskili
olmamakla beraber her biri ¢ok farkli gé¢ politikalarinin ortaya ¢ikmasina yol agabilir. Benimsenen modele
gore, bir toplumbilimci politika iireten uzmanlara hedef iilkelerindeki istihdam kosullar: ile iicret sistemini
degistirmeyi, gonderen {ilkenin ekonomisini giiclendirmeyi, gonderen {ilkelerde bir sosyal sigorta sistemi
olusturmay1 ve buna benzer alternatifler nerebilir. Go¢ sonucu yeni bir topluma giren niifus kiimelerinin o
toplumla biitiinlesmesi, kiiltiirel farkliliklarin siirdiiriilmesi ya da zaman icinde &nemsizlesmesi, sosyal
bilimler alaninda ¢ok genis yelpazeli inter-disipliner bir yaklasimla ele alinmaktadir (Abadan-Unat, 2002: 24-
25).

Ravenstein 1885 yilinda “The Laws of Migration” (Gog Yasalar1) isimli makalesinde gog¢ yasalarini
belirtmistir. Buna gore;

o  Gog ve Mesafe
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a.  Gog edenlerin biiyiik kism1 sadece kisa mesafeli goglere yonelirler.

b. Gog¢menler uzun mesafede olan biiyiik bir ticaret ve endiistri merkezinden birini genellikle
tercih ederler.

e  Gog agsamalart

a. Evrensel degisken veya niifusun yer degistirmesi olan go¢, go¢cmenleri geken biiyiik ticaret ve
sanayi merkezlerinin go¢ akimlari ile gerceklesmektedir.

b. Ulkenin sakinleri hemen hizli bilyiime gosteren bir kente akin ederler. Boylece kirsalda
birakilan bosluklar kirsalin kiiciik yerlesimlerinden gelen gé¢menler tarafindan doldurulur.

° GOctin her ana akimi, karsit bir akima tiretir.

e  Gog egiliminde kentsel-kirsal farkliliklar, kentin/kasabanin yerlileri {ilkenin kirsal kesimlere
gore daha az go¢gmen durumunda olurlar.

e  Kisa mesafeli goglerde kadinlar daha baskin goriintirler.

o  Teknoloji ve gogiin arasinda bir bag oldugu goriiniir. Seyahat araglarinin artigi, ticaret ve
iiretimde gozlenen gelismeler gogiin artisina neden olur.

e  Ekonomik gerekgelerin egemenligi; agir vergiler, zorlayic1 yasam kosullar1 (kole ticareti,
siirglin) go¢ hareketlerini tiretmisler ve hala tiretmektedirler (Bal, 2015: 122-123).

Giiniimiizde de gog nedenleri hemen hemen aymdir. Ozellikle gog egiliminde kdyden kente olan
goclerde sanayilesmenin, teknolojinin etkileri oldukga fazladir. Ekonomik gerekgelerle yapilan goglerin o
donemde de etkili oldugu goriilmiis, insanlarin kendi bolgelerinden baska yerlere daha iyi sartlara ulasma
amaciyla gog ettikleri, Ravenstein’in Go¢ Yasalari'nda ele alinmistir. Bu durum da o zamanlardan bu yana gog
egiliminin fazlaca degismedigini gostermektedir.

Gog ile Ortaya Cikan Kentlesme Siireci

Kente ve kentlesmeye duyulan ilginin dnemli bir nedeni, kentlesme siirecinin hala devam eden bir
siire¢ olmast ve giiniimiizdeki kentlerin ve kentlesmenin oldukga ileri boyutlara ulagmis olmasidir. M.O.
3000-2000 yillarinda Mezopotamya, Misir, Hindistan ve Cin'de ortaya c¢ikan ilk kentlerde yazi,
mubhasebecilik, maden isciligi, bilimsel gelisme, giines sistemine dayali takvim ve karmasik bir biirokrasi
mevcut olmasina ragmen, bu yerlesme yerlerinin oldukga kiigiik, nispeten az niifuslu yerler oldugu tespit
edilmistir. Ornegin; Babil yaklasik 5 kilometre karelik bir alar kaplar, Erech’in surlar1 3,5 kilometre karelik
bir alani gevirmistir. Ur'un niifusu 34.000, Lagash’m 19.000 olarak tahmin edilmektedir. M.O. 1600'lerde
Misir’da gorkemli bir bas sehir olan Thebes’in niifusunun ancak 225.000’e ulastig1 saptanmistir. Bu kentlerin
sayisinin ve niifusunun az olmasinin nedeni olarak tarimin geriligi, kentteki kisilerin beslenmesi icin pek ¢ok
tarimciya ihtiya¢ duyulmasi, iiretim araglarinin ve sulama sisteminin ilkel olmasi gosterilebilir. Kiigiik
Asya’ya demirin gelisine kadar tarimda onemli bir gelisme olmamistir. Bunun gibi sosyal ve kiiltiirel
nedenlerle eski ve yeni diinyada kent yerlesmeleri 200.000 kisiyi bulmamus ve bir {ilkedeki niifusun %1-2"sini
olusturmustu (Saran, 1986: 157-158).

Kentlesme genellikle “kirsal alanlarin aksine kentsel alanlarda yasayan insanlarin oranindaki bir
artis” olarak anlasilmaktadir. Bir bagka deyisle kentlesme “insan yerlesimlerinin dagmik bir kalibindan
kentler ve kasabalar etrafinda yogunlasmis bir bagka kalibina dogru bir gecis” olarak goriilebilir. Ayrica
kentlesmeyi dort farkl kriterden yola ¢ikarak tanimlamak miimkiindiir. Buna gore kentlesme (a) demografik
anlamda kentlerde yasayan niifusun toplam niifus icindeki payinin yiikselmesi, (b) siyasi anlamda kent
kabul edilen yerlesim yerlerinin sayisindaki artis, (c) iktisadi anlamda kent ekonomisinde tarimin payinin
azalmasi buna karsilik sanayi, ticaret ve hizmet sektdriiniin payinin artmasi ve (d) sosyolojik anlamda kente
0zgli yasam tarzinin hakim hale gelmesi siireci oldugu sdylenebilir (Sahin, 2010: 6).

Kentlesme olgusu, bir toplumun ekonomik ve toplumsal yapisindaki degismelerden dogar. Bu
nedenle, kentlesmeyi tanimlarken, niifus hareketini yaratan ekonomik ve toplumsal degismelere de yer
verilmelidir. Kentlesmenin ekonomik, toplumsal ve siyasal boyutlarini da hesaba katan genel tanim soyledir:
Sanayilesmeye ve ekonomik gelismeye kosut olarak kent sayisinin artmasi ve bugiinkii kentlerin biiytimesi
sonucunu doguran, toplum yapisinda artan oranda orgiitlesme, is boliimii ve uzmanlasma yaratan, insan
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davrarus ve iligkilerinde kentlere 6zgii degisikliklere yol acan bir niifus birikimi siirecidir (Keles, 2008: 25-26).

Kentlesmeyi, ekonomik, sosyal, demografik, siyasal sebeplerle aciklayanlar ya da klasik ve cagdas
kentlesme sebepleri seklinde ayrim yapanlar oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de kentlesme faktorlerinin
basinda hizh niifus artisi gelmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren Tiirkiye'nin niifusu hizh bir
sekilde artmaya baglamistir. Sonrasinda 1940'li yillarda tarimda traktoriin kullanilmaya baglanmasi,
radyonun yayginlasmasi, ulasim araglarindaki gelismeler ile 1950'1i yillarda karayolu yapimindaki gelismeler
ve bu arada sanayilesme, Tiirkiye’de 1950'lerden itibaren kentlesme siirecini hizlandirmistir (Gormez, 1997:
14-15).

Koytin iticiliginin agir bastigl, zamanla sehrin gekiciliginin de ise karistig1 koyden kente go¢ hareketi,
1946 yilindan bu yana, gesitli yonleriyle 6ne g¢ikmistir. Tiirkiye, gittikce 6nem kazanan bir sehirlesme
hareketinin i¢inde bulunmaktadir. Bu hareket, sadece koyden kente goglerden ibaret olmayip, gogmenler ve
miiltecilerle dis kaynaklardan da beslenmekte ayrica gogebe niifusun topraga yerlesmesi veya yerlestirilmesi
de buna dahil olmaktadir. 1955 yilina kadar belli sehirlere yonelen go¢ hareketinin 1955-1960 yillarinda
hemen her vilayette, sehirli niifus artisini ortaya koyan bir yayginlik kazandig1 goriilmiistiir. Bu hareketi
sadece sanayilesmeye baglamak miimkiin degildir. Birden fazla neden bu hareketi aciklar, bu yiizden gog
hareketi stirecinin ¢ok boyutlu diisiiniilmesi gerekmektedir (Tiitengil, 1963: 13).

Sosyo-ekonomik bakimdan az gelismis, is ve egitim imkanlar1 sinirh olan kiiciik niifuslu sehirlerden
ve yine igsizlik ve yoksulluk gibi sorunlarin yogun oldugu kirsal kesimlerden biiyiik kentlere olan gocler
sonucunda niifusun biiyiik ¢cogunlugu sanayinin, hizmetlerin ve turizmin yogunlastig1 kentlerde yasamaya
baslamustir. Ozellikle egitim, saglik, is imkanlariin daha gelismis oldugu kentler insanlar icin cazibe merkezi
haline gelmis, boylece yogun bir sekilde kirsaldan kente go¢ hareketi baslamistir (Kocaman, 2008: 6).
Ulkemizde kentsel niifus ve toplam niifus 1927’den 2012 yilina kadar olan siirecte siirekli artmistir. Buna
karsin kirsal niifus 1927’den 1980’e kadar artmis ve ayni yil Cumbhuriyet tarihindeki en yiiksek degere
ciktiktan sonra istikrarsiz bir seyir izlemeye baslamistir. 1980 yilinda 25 milyonu gegen kirsal niifus, sonraki 5
yilda 1 milyondan fazla azalarak 24 milyonun altina inmistir. Ayn1 dénemde {ilke niifusu yaklasik olarak 45
milyondan 50 milyona, kentsel niifus da yaklasik olarak 20 milyondan 27 milyona ¢ikmustir (Yilmaz, 2014:
164).

Kirsaldan kentlere go¢ eden insanlarin en énemli problemlerinden biri barinma olmustur. Barinma
problemi de plansiz sehirlesmeye ve gecekondulasmaya yol agmistir. Bu da go¢ alan bolgelerde konut,
elektrik, temiz su, kanalizasyon ve ulasim gibi altyap: hizmetleri ile saglik, egitim ve giivenlik hizmetlerinde
problemlere neden olmustur. Ayrica bolgelerdeki bu kontrolsiiz niifus artisi, hava ve gevre kirliligine neden
olarak, gesitli saglik sorunlarmin da yasanmasina neden olmustur. Go¢gmenlerin 6nemli problemlerinden bir
digeri de gecim sikintis1 olmustur. Kirsalda insanlar kendileri igin iiretim yaparken, sehre gog ettiklerinde bu
uirettikleri maddeleri disaridan almak zorunda kalmislardir. Yani koylerde iiretici olan bu kisiler, sehirde
tiikketici konumuna gelmislerdir (Karpat Catalbas ve Yarar, 2015: 103).

Kentlesmenin yogun oldugu ve konut sorununun ortaya ¢iktig1 yerlerde gecekondulasma ortaya
¢ikmaktadir. Gecekondulagma sehirlesme ile ortaya ¢ikan ve sehirlesmenin yasadig1 sorunlara karsilik gelen
bir olgudur. Dolayisiyla kentlesmede alinan mesafe ile birlikte ele alinmasi gerekir. Uzun bir kentlesme
tarihine sahip olan Avrupa’da gecekondulasma ile Avrupa dis1 toplumlarda gecekondulasma farkli dykiiler
ve gelisme gostermektedir. Bat1 kent tarihi tabiat, sehir insan iligkisinin bin yillik denge seriiveniyle ortaya
¢ikmusti. Sanayi devrimi bu iligkiyi tehdit eder boyutlarda gelismisti. Ciinkii sanayi, iilke niifusunu tarimsal
alanlardan kentsel alanlara dogru, fabrika gevrelerine gekmeye basladi. Kent gelenegi kentin yeni sakinlerine
gelisi glizel yapilar yapmasina izin vermedi, belirli bir imar disiplinine sahip olan bu gelenek sayesinde
kentler ¢ok fazla bozulmadan yeni sakinlerini agirlamaya baglamist1 (Dogan, 2007: 555). Gelismekte olan
iilkelerde barinma sorunu ge¢misten giiniimiize var olan problemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yeni yapilar ve gevresel diizenlemeler ile bu ¢arpik kentlesmenin 6niine gecilmeye calisildigr goriilmektedir.
Kirsaldan kente olan goglerde 6zellikle gecekondulasma ve carpik kentlesme 6nemli sorunlar olarak goze
carpmaktadir. Halen tam anlamiyla bu sorunlara genel bir ¢6ziim bulunamamais olsa da yeni yapilasmalarin
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ve cevre diizenlemelerinin daha bilingli yapilmasiyla bu sorunlarin en aza indirilebilecegi diistintilmektedir.

Bunlarin yar sira Tiirk tarihinde sadece kirsaldan kente go¢ hareketi yasanmamuis, 6zellikle Tiirk
tarihinde 6nemli bir yere sahip olan “Niifus Miibadelesi” de énemli bir go¢ hareketi olarak tarihteki yerini
almustir.

Tiirk Tarihinde Niifus Miibadelesi ile Yasanan Go¢ Hareketi

Tiirkiye ve Yunanistan arasindaki azinlik sorununun ¢6ziime kavusmasi i¢in niifus miibadelesi,
Lozan Baris Konferansi’'nda karara baglanmisti. 30 Ocak 1923’te imzalanan “Yunan ve Tiirk Halklarinin
Miibadelesine liskin Sozlesme ve Protokol” ile kesinlesmis ve uygulanmaya baglanmstir. Siirecin
tamamlanmasi 1930'lu yillarin ilk yarisimi bulmugtur. Miibadele karar1 sonrasinda Tiirkiye ve
Yunanistan, siirecin yiiriitiilebilmesi i¢in iskan faaliyetlerinin sorunsuz tamamlanabilmesi igin cesitli
calismalar yapmis olmalarina ragmen, uygulamada ciddi sorunlar yasanmistir. Her iki tarafin da yeni
savastan ¢ikmis olmalari, her iki toplumun da yipranmis olmasi ve iilke ekonomilerinin ciddi sikinti
cekmesi gibi sebeplerden dolay1 miibadiller, gittikleri tilkelerde gesitli sikintilar yasamislardir (Tepealts,
2019: 91).

Tiirk ve Yunan tarafini ilgilendiren Miibadele Antlasmasi'na gore “1 Mayis 1923’ten itibaren,
Tiirk bolgelerinde yerlesmis Rum Ortodoks dininden olan Tiirk vatandaslariyla, Yunan bolgelerinde yerlesmis
olan Miisliiman dininden Yunan vatandaslarinmin zorunlu miibadelesi gerceklesecektir. Bu insanlar, Tiirk
hiikiimetinin izni olmadan Tiirkiye'ye; Yunan hiikiimetinin izni olmadan da Yunanistan’a donemeyeceklerdir.”
Miibadelenin 6ngordiigii ilk madde olan bu maddeyle, miibadeleye tabi tutulacaklarin 6zelliklerinden,
miilklerinin tasfiyesinde izlenecek yontemlere kadar genis bir konu yelpazesini agiklayan 19 hiikiim
icermekteydi (Yildirim, 2006: 181).

Niifus Miibadelesi Sozlesmesi, miibadeleye tabi olan kisilerin geri donmelerini hukuki yoldan
engellemisti. Yunanistan’a giden Rumlarin % 80'i Anadolu’dan, % 20’si Dogu Trakya'dan gitmistir.
Venizelos 1.600.000 Rum’un gog ettigini soylemis, bazi kaynaklar bunu 1.250.000 veya 1.260.000 olarak
gostermistir. Ayrintili olarak belirtildiginde Anadolu’dan 1.000.000, Dogu Trakya’dan 190.000,
[stanbul’dan 70.000 kisinin gd¢ ettigi belirlenmistir. Tiirkiye'ye gelen Tiirk niifusun ise hiikiimetin
verdigi rakama gore 390.737 kisi oldugu aciklanmistir. Tiirkiye’ye gelen miibadillerin, 40.041 Edirne’ye,
33.138'i Balikesir’e, 32.075'i Bursa’ya, 22.237’si Tekirdag'a, 32.773'1 Istanbul’a, 31.867’si Izmir’e, 19.920’si
Kirklareli'ne, 16.277’si Samsun’a, 15.530'u Kocaeli'ne, 15.668’i Nigde'ye, 11.872’si Manisa’ya
yerlestirilmistir (Celebi, 1999: 118-119).

Tiirkiye’de miibadillerin yerlestirildigi yerlerde, bu kisilerin demografik, sosyo-ekonomik
yapisina olan etkilerinin daha iyi anlasilabilmesi icin bolge tarihinin bilinmesi gerekmektedir.
Miibadillerin yerlestirildikleri bolge veya sehirlerin 6zelliklerinin bilinmesiyle miibadillerin beslenme,
barinma, saglik, arazi dagitimina iligkin sorunlar, miilkiyet esdegerliliklerinin belirlenmesine yonelik
cabalarin anlasilmasi daha etkili olacaktir. Miisliiman miibadiller kimi zaman getirdikleri sosyo-
kiiltiirel ve iktisadi degerler ile yerlestirildikleri iskan bolgesine katkida bulunmuslar, kimi zaman da
yerli unsurlar ile yasanan uyum sorunlari, farkli dil konusmalar1 nedeniyle “yabanci” olarak
algilanmislardir (Emgili, 2017: 45). Fakat tiim bunlara ragmen miibadiller, Tiirkiye’de yerlestikleri
yerlerde kendi degerleriyle ve Ozellikleriyle var olmayi basarabilmisler, yerlesik niifusa adapte
olmuslardir.

Gog konusu, son yillarda one ¢ikan ve merak edilen konulardan biri olmustur. Diinyada
yasanan cesitli savaslar, yikimlar, dogal afetler, goclerin yasanmasina neden olmaktadir. Goglerin
sadece tek bir nedeni olmayacag: gibi, tek bir sonucu da olmayacaktir. Gogler, ¢cok boyutlu bir etki
alanina sahiptir. Tim bu Ozellikleriyle ele alindiginda go¢ konusu daha iyi anlasilacak ve
anlamlandirilacaktir. Gogler, toplu halde olabilecegi gibi bireysel ve istege bagli gocler de
yasanabilmektedir. GO¢ konusunun anlasilabilmesi ve konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi
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olunabilmesi igin, Ogrencilere bu kavramlarin dogru anlatilabilmesi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde yer verilen ve {izerinde durulan bu konu, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani
kapsaminda ele alinmuistir.

Sosyal Bilgiler Programinda Gog

7. Sinf Sosyal Bilgiler ders kitabinda gig konusu “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani
kapsaminda verilmektedir. 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda, niifus, niifusun 6zellikleri, go¢, gd¢lin
neden ve sonuglar1 ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir.

“Insanlar, Yerler ve Cevreler” O0grenme alani kapsaminda verilmesi ongoriilen kazanimlar
sOyledir:

e Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktdrler hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

e Tirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye'nin demografik
Ozeliklerini yorumlar.

e Ornek incelemeler yoluyla gociin neden ve sonuglarini tartisir.

e Temel haklardan yerlesme ve seyahat ozgiirliigiiniin kisitlanmas1 halinde ortaya ¢ikacak
olumsuz durumlara 6rnekler gosterir

Degerler; Bilimsellik, caliskanlik, duyarlilik, estetik.

Beceriler; Cevre okuryazarhigi, farkli bakis agilarini ifade etme, harita okuryazarligi, tablo,
grafik, diyagram cizme ve yorumlama, degisim ve stirekliligi algilama, gézlem (MEB, 2018).

7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Go¢ Kavraminin Islenmesi

7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda gé¢ konusu ve yerlesme “Ulkemizde Niifus” iinitesinde
yer almaktadir. Bu tinitede yer alan konu basliklar1 soyledir:

Yeryiiziinde Yasam

Niifusumuz

Nedenleriyle ve Sonuglariyla Gog

Yerlesme ve Seyahat Ozgiirliigii

Ulkemizde Niifus iinitesinde, yeryiiziinde yasam konusunda ilk olarak yerlesmeyi etkileyen

faktorlere deginilmis, insanlarin tarih 6ncesi donemlerden itibaren 6zellikle su kaynaklarina yakin,
iklim sartlarinin elverisli oldugu yerlere yerlestikleri iizerinde durulmustur. lk yerlesim yerlerinden
bahsedilmis, 6zellikle Catalhoyiik (Konya) gorsellerle birlikte ders kitabinda ayrintilariyla verilmistir.
Diinya niifus yogunlugunun ozellikle verimli tarim arazileri ve su kaynaklar1 yakininda olduguna
deginilmis, sanayilesmeyle birlikte kentlesmenin hizlandig1 boylece kirdan kente goglerin yogunlastigi
anlatilmis, niifus yogunlugundan bahsedilmistir. 1927’den itibaren yapilmis niifus sayimlar1 hakkinda
bilgilendirmeler yapilmis, niifus artis hizi, niifusun ozellikleri tanimlariyla verilmistir. Insanlarin g0¢
etmelerinin ¢esitli nedenleri oldugu s6ylenmis ve siralanmistir. Nedenleri ve sonuglariyla gog¢ kavramu
tizerinde durulmus, kavram haritasinda gog tiirleri agiklanmistir. Gogiin gesitli nedenlerle gerceklestigi
maddelerle agiklanmigtir. Bunlar; ekonomik nedenler, miibadele, saglik, egitim, dogal afet, savas,
toplumsal baski, terdr olarak sinflandirilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde god¢ kavrami biitiin
ozellikleriyle 7. sinifta yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alaminda ele alinmistir. Bu
Ogrenme alaniyla birlikte 6grencilerin gog ile ilgili bilgi sahibi olmalari, goc¢lin neden ve sonuglarim
bilmeleri, konu hakkinda genel bir bakis a¢isina sahip olmalar1 amaglanmuistir.

YONTEM

Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile igerik analizi
kullanilmigtir. Calismada 6ncelikle, 7. Sinuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alami kapsaminda yer alan go¢ konusunun ders kitabindaki konu bagliklarindan
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yola ¢ikilarak literatiir taramasi yapilmis, veriler toplanmistir. Literatiir taramasi, arastirma yapilan alan
hakkinda halihazirda olan bilgilerin, diislincelerin, tartismalarin, spekiilasyonlarin ve bulgularin belli
bir amaca ulagabilmek i¢in okunmasi, secilmesi ve bunlarin etkili bir sekilde elestirel bicimlerde
degerlendirilmesine denir (Ekiz, 2003: 173). Nitel arastirma, bir¢cok akademik disiplinin yani sira
ozellikle sosyal bilimler alaninda yaygin bir sekilde kullanilan sosyal fenomenleri, insan davrarnslarin
ve bu davranislarin sebeplerinin neler oldugunu detayli ve derin bir sekilde anlamay1 amaglayan bir
arastirma yontemidir. Bu yontemde konuyla ilgili algilamalarin, deneyimlerin ve tutumlarin derin bir
sekilde incelenmesi amaglanmaktadir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013: 39).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilindan itibaren 7. siniflarda okutulan Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onaylanmis olan EKOYAY (Egitim Yaymcilik Matbaacilik) tarafindan basilmis
olan bir adet 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 6rneklem olarak ele alinmistir. Go¢ konusu ve gog
kavrami en ayrintili 7. sinuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda ele alindig; i¢in, konuyla ilgili 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitab1 incelenmistir.

e Ders Kitabr:

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabi (Hikmet AZER), EKOYAY. Ankara 2019.

Verilerin Analizi

Milli Egitim Bakanligi’'min onayini alan 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitabi {izerinden dokiiman
incelemesi yoluyla go¢ konusunun nasil ele alindig, gorsellerden yararlanarak incelenmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Dokiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi,
diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda ek bilgi kaynag1 olarak da goriilebilir. Dokiiman
incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildinnm ve Simsek, 2018: 189). Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen gorsel ve
temalar igerik analizi ile yorumlanmistir. Igerik analizi, sinirlar1 ve yonii acikga belirlenerek kontrol
edilebilir hale getirilen belirli ve sistemli bir yorum bigimidir. Igerik analizi, anlamlar1 veya anlam
yapilarini nitel ve nicel asamalarin birbirlerini tamamladigl gercegi 1s18inda nitelden nicele dogru
genellestirmektedir. Igerik analizi sistematikligi ve nesnelligi 6n planda tutmakla nicel yonteme, analiz
ettigi metinden hareketle belirgin olmayana yonelik anlamsal ¢ikarimlarda bulunmakla da nitel
yonteme yakindir. Igerik analizi bu 6zelligiyle iki yéntem arasinda bir sentezi ifade etmektedir (Bal,
2013: 181). Nitel igerik analizi, metni soyut ve bagimsiz gormez, bunun yerine daima belirli bir iletisim
siirecinde olusan unsurlar, yani siire¢ olarak goriir. Metin, iletisim siirecinde olusan 06znel
acgiklamalardir, bu agidan da bizzat iletisim siireci ya da diyalogdur. Nitel icerik analizi, metinleri
anlama ve yorumlama asamasinda gerektiginde metin dist unsurlar1 (metnin ortaya c¢iktig
zamansal/zamanin ruhu, mekansal, sosyal ortamin 6zellikleri vb.) da yorum siirecine dahil etmektedir
(Gokge, 2019: 49-50).

BULGULAR VE YORUMLAR

2019-2020 egitim-0gretim yilindan itibaren okutulmaya baslanan EKOYAY (Egitim Yayincilik
Matbaacilik)'a ait 7. sinuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alan
kapsaminda ele alinan “Ulkemizde Niifus” tinitesi incelenmistir. Bu tinitede niifus, niifusun 6zellikleri,
go¢ konusunun nasil ele alindigs, tanimlar, etkinlikler ve 6rnekler iizerinden incelenmis, her bir 6rnek
sayfa tizerinde ilgili olan yerler igerik analizi yapilarak yorumlanmuistir.

Ders kitabinda konuyla ilgili sayfalar, sayfa numaralar: belirtilerek incelenmis, konunun nasil
ele alindig, tablo, gorsel ve temalarin anlamli ve yeterli olup olmadig: {izerinde durulmustur. Ders
kitabindan alinan 6rnek sayfalar Sekil 1, Sekil 2 seklinde numaralandirilmis ve incelenmistir.
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YERYUZUNDE YASAM

Fotograflarda goriilen yerlerden hangisi yerlesmek i¢in daha ¢ok tercih edilir? Neden?

Hakkari Sapanca Gélii, Sakarya

Insanlar, tarih 6ncesi devirlerde soguktan korunabilecekleri magaralarda yasamuslar, aveilik ve toplayicilikla yagam-
larini stirdiirmiislerdir. Bu nedenle sik sik yer degistirmislerdir. Havanin 1sinmasi, tarimin baglamasi ve bazi hayvanlarin
evcillestirilmesiyle birlikte irmak ve gol kenarlarinda evler yapmaya baglamiglardir. Zamanla koyleri olusturmusglardir.
Boylece yerlesik yasama ge¢mislerdir.

Tarih 6ncesi donemde iklim sartlari, gvenlik, ulagim kolayligi, tarim yapmaya uygunluk bir yere yerlesilmesi i¢in
baslica nedenler olmustur. Bu nedenler giin gegtikge artmustir. Asagidaki semada yerlesmeye etki eden faktorlere yer

verilmigtir. Hep beraber inceleyelim.

Denize kiyis1 olan
Irmak ve yeder Tarim ve
g6l kenarinda olan hayvancilik yapmaya
yerler elverisli yerler 154
Sanayi iklim
ve teknolojinin sartlarinin uygun
gelistigi yerler Yerlesmeyi oldugu yerler
Etkileyen ) o
Turizmin gelistigi Faktorler Ticaretin gelistigi
yerler yerler
Tarihi ve
Maden kaynaklarinin Kiiltiirel degeri olan
bulundugu yerler schirler
Kutsal yerler Bagkentler

o Semada yer alan faktorlerden hangileri yasadiginiz yere yerlesmenizde daha etkilidir?

Semada yer alan faktérlere bagh olarak insanlar diinyanin birgok yerine yerlegsmisglerdir. Ancak kutuplarda, buzul-
larla kapli alanlarda, tath su kaynaklar: olmayan adalarda yerlesim gorilmemektedir. Yine ytiksekligi ¢ok fazla olan dag-
lik alanlar, agir1 kurakligin yasandig: ¢oller yerlesmek igin tercih edilmemigtir.

Diinya niifus yogunlugu bir sonraki sayfada yer alan Diinya niifus yogunlugu haritasinda gosterilmistir. Bu hari-
taya bakildiginda Afrika’nin tst kisminin nifus yogunlugunun az oldugu, Avrupa’nin niifus yogunlugunun ise Afri-
ka’nin tist kismina gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum semada yer alan “Iklim sartlarinin uygun oldugu

yerler” kutucugu ile rtiigmektedir.

Sekil 1'de, ders kitabindaki sayfa 98 ele alinmistir. Ulkemizde Niifus iinitesinin ilk konusunda
“Yeryliziinde Yasam” ve “Yerlesmeyi Etkileyen Faktorler” anlatilmistir. Yerlesmeyi etkileyen faktorler
farkli renklerle ayri ayri gosterilmis, 6grenmenin etkinligi arttirilmistir. Ogrencilerin zihinlerinde bu
kavramla ilgili genel bir cerceve olusturmak ve hatirlamay1 kolaylastirmak icin kavram haritasindan
yararlanildig1 goriilmiistiir. Bu sayede 6grencilerin konuyu daha iyi anlamlandirmalar1 saglanmustir.
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Sekil 2:
Yandaki tabloda Istanbul’un 2010-2017 yillar1 arasindaki niifusuna yer veril-

mistir. Bu tabloda da goriildiigii gibi Istanbul’un niifusu her gegen sene artig gos-

Tablo 3.1
termektedir. Niifus artigin1 belirleyen unsurlarin baginda dogum oranlarinin 6liim
oranlarindan fazla olmas: gelmektedir. Ancak Istanbul gibi biiyiik sehirlerin niifus Yallar Istanbul’'un Niifusu
artiginda baska nedenler de aranmalidir. 2010 13.255.685
2011 13.624.240
2 2012 13.854.740
Ulkemizde Genel Niifus Sayimlar:
Ulkemizde ilk niifus sayimi 1927 yilinda, ikinci niifus sayimi 1935 yilin- 2013 14605157
da, daha sonraki niifus sayimlar1 sonu “sifir” ve “bes” ile biten yillarda (1935- 2014 14.377.018
1990) ve sonu “sifir” ile biten yillarda (1990 yilindan sonra) yapilmistir. En
son niifus sayimi da 2000 yilinda olmustur. Ulkemizde 2007 yilina kadar top- Bule et
lamda 14 kez geleneksel yontemlerle niifus sayimu gergeklestirilmistir. Sayim- 2016 14.804.116
lar, bir glinde ve sokaga ¢ikma yasag uygulanarak yapilmistir. 2007 yilindan
sonra ise Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi ile niifus sayimlar: gercekles- 2017 15.029.231
tirilmistir. waww. tuik.gov.tr

Ulkemiz hakkinda hig bilgi sahibi olmayan biri, asagidaki haritay: incelediginde niifusun nerelerde yogunlastigini,
nerelerde azaldigini tespit edebilir. Ornegin bu kisi, harita tizerindeki kahverengi yerlerin yiikseltisinin fazla oldugunu
gordugiunde burada niifusun az oldugunu soyleyebilecektir. Buralardaki insanlarin gog ettigini, buralarda kis aylarin-

da ulagim sorunlar1 yagsandigini, ekonomik agidan buralarin diger yerlere gore daha az gelistigini tahmin edebilecektir.
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Tiirkiye fiziki haritast
0 Tiirkiye fiziki haritasina gore iilkemizdeki niifus daha ¢ok nerelerde yogunlagmaktadir?

o Yukaridaki haritaya gére yasadiginiz yerin niifus 6zellikleri hakkinda neler séylenebilir?

Sekil 2’de, ders kitabindaki sayfa 107 ele alinmistir. Bu sayfada niifus sayimindan bahsedilmis,
ilk niifus sayimina deginilmis ve dzellikle Istanbul 6rnegi ele alinarak Istanbul’daki yildan yila degisen
niifus tablo halinde gosterilmistir. Ozellikle ders kitabinda tablo, harita, sekil ve grafiklere siklikla yer
verildigi goriilmiistiir. Ornegin; Tiirkiye fiziki haritasina gore niifusun yogun ve niifusun az oldugu
yerler hakkinda fikir yiiriitmelerinin istendigi sorular sorulmus, bdylece gorsel iizerinden sorulara
yanitlar arayarak derse etkin katilimlari amaglanmistir. Sayfa diizenine bakildiginda hem gorsellerin
hem de agiklamalarin bir arada verilmesi yerinde olmus, kavram kargasasinin oniine gegilmistir. Once



ygééé 7. Sunif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Go¢ Kavrami ve Onemi Uzerine Bir Inceleme

acitklama ve tablolarda bilgiler verilerek, daha sonra konu hakkinda sorular sorulmasi yerinde
olmustur.
Sekil 3:

l’ / Etkinlik Zaman
=
Agagidaki tabloyu doldurunuz.
Kayseri

Niifusu

Yiiz 6lciimii

Buraya Kayseri ile ilgili fotograf .
uraya Kayseri ile ilgili fotogr Tidimi

yapistiriniz.

Yeryiizii sekilleri :

Ekonomisi :

ﬁl’/ Etkinlik Zamam 156
=
Tabloda yillara gire Tiirkiye’nin toplam niifusu verilmistir. Tablodaki bilgilerden yararlanarak érnekte oldu-
gu gibi agagidak